Képzés és Gyakorlat

Iraining & Practice

18. éviolyam, 2020/3-4. szam



Képzés és Gyakorlat
A Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus Pedagogiai Kar és
a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karanak
neveléstudomanyi folyoirata

18. evfolyam 2020/3—4. szam

Szerkesztobizottsag
Kissné Zsamboki Réka foszerkesztd
Szerkesztok:
Pasztor Eniko, Molnar Csilla
Kloiber Alexandra, Frang Gizella, Patyi Gabor,
Kitzinger Arianna angol nyelvi lektor
Szerkesztobizottsagi tagok:
Podraczky Judit, Varga LaszIo, Belovari Anita,
Kovérné Nagyhdzi Bernadette, Szombathelyiné Nyitrai Agnes, Santha Kdalmdn

Nemzetkozi Tanacsado Testiilet
Ambrusné Keri Katalin, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Pécs, HU
Andrea M. Noel, State University of New York at New Paltz, USA
Babosik Istvan, Kodolanyi Janos Féiskola, Székesfehérvar, HU
Hordk Rita, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,Szabadka (Szerbia),
Tiinde Szécsi, Florida Gulf Coast University, College of Education, Fort Myers, Florida, USA
Jaroslaw Charchula, Jesuit University Ignatianum In Krakow, FAculty of Pedagogy Krakow, PO
Suzy Rosemond, KinderCare Learning Center, Stonecham, USA
Krysztof Biel, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Jolanta Karbowniczek, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Maria Franciszka Szymanska, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Abdiilkadir Kabaday:, Necmettin Erbakan University, A.K. Faculty of Education,Konya, TR

Szerkesztoség
Kissné Zsamboki Réka fészerkeszto
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar
Képzés és Gyakorlat Szerkesztdsége
E-mail: kissne.zsamboki.reka@uni-sopron.hu
9400, Sopron, Ferenczy Janos u. 5.
Telefon: +36-99-518-930
Web: http://trainingandpractice.hu
Web-mester: Horvath Csaba
Felelds kiado: Varga Laszl6 dékan

A kozlési feltételeket
a http://trainingandpractice.hu honlapon olvashatjak szerzéink.



Képzés és Gyakorlat

Training and Practice

18. évfolyam, 2020/3-4. szam

Volume 18, 2020 Issue 3-4.



Jelen kiadvany az ,,EFOP-3.6.1-16-2016-00018 — A felsooktatasi rendszer
K+F+I szerepvdllaldsanak novelése intelligens szakosodas altal Sopronban és
Szombathelyen” cimii projekt tdmogatasaval valosult meg.



KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2020/3—4.

| DOI: 10.17165/TP.2020.3-4.6

KOVACS KRISZTINA!

A német tanitoképzés intézményesiilési folyamatainak fobb lépései

Kozép-Europaban az oktatdssal kapcsolatos szakmak intézményesiilése német minta alapjan
jott létre. Ahhoz, hogy szisztematikusan fel tudjuk tarni a dualizmus kori magyar népiskolai
tanitok szakmdasodasanak folyamatat, lényeges a német tanitoképzés felol érkezo fobb intéz-
ménytorténeti hataselemek elemzése. Jelen tanulmany a német tanitoképzés intézményesiilési
folyamatdanak nemzeti sajatossagait és fontosabb tendencidit mutatja be. Az elsé rész a német
népoktatas fejlodésének fobb mozzanatait ismerteti, a mdsodik rész pedig a német tanitoképzés
intézmenyrendszerének kialakuldsi folyamatait vizsgalja a 17. szazadban megjelend elsé ma-
ganintézmények keletkezésétdl a nemzetiszocializmus 20. szazadban térténd létrejottéig.”

A német tanitoképzés intézményrendszerének kiépiilése

A Kozép-Eurdpaban kibontakozé modernizacids folyamatnak egyik jellemzdje az egyre erd-
s0d0 allami befolyas és szerepvallalas, ami megmutatkozik abban, hogy a tanitoképzést orsza-
gos szintli torvényekkel és a hozzajuk kapcsolodo alacsonyabb szintii jogalkotassal kezdték el
szabalyozni, kdzponti tantervi szabalyozast hoztak létre, valamint a tanitoképzés mindinkabb
allami ellendrzés és feliigyelet alé keriilt (Kelemen, 2004). A német intézményes tanitoképzés
fejlédési tendencidit figyelembe véve, harom {6 periddust kiilonithetiink el: 1) szeminariumi
tanitoképzés, 2) pedagogiai akadémian torténd képzeés (késdbb a pedagdgiai akadémidkat pe-

dagdgiai féiskoldknak nevezték at) és 3) egyetemen torténd tudomanyos képzés.

Szeminariumi tanitoképzés

A német szeminariumi tanitoképzés kezdete a 17. szdzad masodik felére nyulik vissza. Elsdként
Ernst Fromme® herceg, Gotha véarosaban ismerte fel a tanitoképzés sziikségességét. O maga
még tanitoképzo szeminariumot nem hozott 1étre, helyette a tanitok dnképzése céljabol dssze-
gyljtotte a modszertani szabalyokat, ami 1641-ben Iskolai méddszertanok (Schulmethodus)

cimmel jelent meg. A modszertani munka azonban az elvart eredményt nem hozta meg, mivel

! Dr. PhD, f&iskolai docens, SZTE JGYPK Alkalmazott Pedagogiai Intézet; kovacs.k@szte.jgypk.hu

ZA tanulmany az Iskolakultiraban megjelend korabbi publikaciomra épiil, az iras els6 részének bovitett és atdol-
gozott anyagat tartalmazza. Kovacs Krisztina (2020): Adalékok a német népiskolai tanitoképzés intézményesii-
1ési folyamatainak torténetébdl és a néptanitoi identitas elemei Lorenz Kellner neveléstan konyvének tiikrében
(1868). Iskolakultura, 30 évf. 6. sz. pp. 82—96.

3 1. Ernst Fromm (1601-1675): 1640-t81 a Szasz-Gothai német herceg
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annak autodidakta médon vald feldolgozasa, modszertani €s pedagdgiai eléismeretek, gyakor-
lati tapasztalatok nélkiil tal nehéznek bizonyult a tanitok szdmara. Belatva a tanitdi szeminari-
umok sziikségességét Fromme herceg végrendeletében javaslatot tett egy iskolai és egyhazi
szolgalatban all6 intézmény létrehozasara. Unokaja, a gothai I1. Frigyes, 1698-ban tiz skolasz-
tika szeminariumot (,,Seminaria Scholastica”’) alapitott tanitok képzésére (Thiele, 1938, p. 81).

A tanitoképzésre iranyulo elsé elszigetelt torekvések kozott tartjak szamon a 17. szdzad
végén és a 18. szazad elején végbemend August Hermann Francke* torekvéseit. 1694-ben
Francke Halleban megnyitotta az els6 szegények iskolajat, ami csakhamar 6nalléan gazdalkodo
intézménnyé¢ nétte ki magat, amihez fonoda, takdcsmiihely, gydgyszertar és egy nyomda is tar-
tozott (Graumann, 2014). Ezt kdvette egy arvahaz és egy polgari iskolai tanarképzoé intézet 1ét-
rehozasa, majd 1717-ben tanitoképzd intézetet (Institut des Priparandie) 1étesitett teologusok
szamara (Thiele, 1938, p. 341). Arr6l megoszlanak a szakmai vélemények, hogy Francke intéz-
ményei valoban a 19. szazadi értelemben vett tanitdi szeminariumok voltak-e. Thiele (1938)
meglatasa szerint, ezek a 1étesitmények ugyan rendelkeztek a tanitoképzo sajatossagaival, még-
sem lehet tanitoképzonek nevezni azokat, mivel kizardlag teologiahallgatoknak voltak fenn-
tartva, ¢és a tanitoképzés mellett a lelkészi hivatast helyezték eldtérbe (Thiele, 1938). 1748-ban
Francke egyik tanitvanya, Johann Julius Hecker Berlinben alapitotta meg az els6 porosz ,,Land-
schullehrer- und Kiisterseminar”-t, amit az 1730-ban 1étrehozott realiskolahoz csatoltak. Az in-
tézményben 1788 és 1799 kozott 410 tanitd szerzett képesitést. Késdbb a katolikus Sziléziaban
Ignaz Felbiger kezdeményezésére szintén megindult a tanitoképzés. A német pedagogus 1762-
ben felmérte a Poroszorszagban csak késon kialakult tanligy helyzetét, majd a tapasztalatokat
figyelembe véve a Poroszorszaghoz tart6z6 Szilézia katolikus népiskolainak sikeres reformjat
hajtotta végre (Németh, 2012, p. 19). Johann Andreas Cramer” teologus, a Kieli Christian Albert
Egyetem professzora, Kielben 1781-ben nyitotta meg az elsd tanitéi szeminariumot a szintén
Poroszorszaghoz tartozd Schleswig-Holstein teriiletén. Halala utan az intézmény vezetését
1788-ban a 29 éves Heinrich MiillerS, német teologus vette at, ami iranyitasa alatt 1823-ig mii-
kodott, majd megsziint.”

A tanitoképzés kezdeti probalkozasai tehat egyediilalloak és elsdsorban magankezdemé-
nyezések voltak. A létrehozott tanitoképzoket tobbnyire kozvetleniil mas korabeli intézmé-

nyekhez csatoltak, mint példaul arvahazakhoz, gimnaziumokhoz, reédliskolakhoz. Csak a 19.

4 August Hermann Francke (1663-1727): német evangélikus teologus, lelkész, pedagogus és gyermekdal ird
5 Johann Andreas Cramer (1723-1788): német ir6 és teologus
6 Heinrich Miiller (1759-1814): német teoldgus, tanitdi szeminarium vezetdje, a Kieli Egyetem professzora

7V.5. https://de.wikipedia.org/wiki/Johann_Andreas_Cramer_(Theologe) Utolsé letltés: 2020. 01. 24,
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szazadban valtak a tanitdi szeminariumok 6nall6 intézménnyé (Graumann, 2014). Az ott kép-
zett tanitok csekély szama hosszu ideig nem volt elég ahhoz, hogy a népiskolak helyzetét javit-
sék (Schadt-Kramer, 1990). A népiskolai tanitast foként olyan sekrestyések, helyi kézmiivesek
vagy ,,leszerelt” katondk lattak el, akik semmilyen tanitoi eloképzettséggel nem rendelkeztek
(Blomeke, 2009).

Mivel a tanitoképzok biztositottak az intézményi keretet a néptanitdi tudas kanonizacios
folyamataihoz, a porosz kormanyzat a népiskoldk belsé reformjat a szeminariumok tartalmi
munkdjatol, és a magasan kvalifikalt népiskolai tanitoktol remélte. A 19. szazad kezdetén a
reformok soran tanitdi szeminariumokat €s ,,preparandidkat” hoztak 1étre, amelyek a tanitokép-
z¢€s elso allami intézeteivé valtak. A tanitoképzés strukturajat jellemezte, hogy a népiskola be-
fejezése utan a leendd tanitok 14 éves koruktol elokészitd tanitoképzdbe, ,,preparandidkba” jar-
tak, vagy pedig egy tanito vagy lelkész tanitotta dket. Az el6készitd képzés célja az altalanos
miveltség bdvitése, a népiskolai tananyag elmélyiiltebb elsajatitasa, valamint a tanitdi szemi-
narium felvételi vizsgajara valo felkészités volt. Ez a harom évfolyamos képzés atmenetet kép-
zett anépiskola és a 17. életév utani két-, késobb haroméves tanitdi szeminariumok kozott. 1850
utan Poroszorszdgban a ,preparandidk” miikodését allamilag atszervezték. Mig 1850 el6tt a
tanitoi elokészitok nem rendelkeztek intézményes jelleggel, inkabb kiilonb6zé médon megszer-
vezett oktatast jelentettek, addig 1850 utan torvényileg szabalyozott intézménnyé alakultak at.
Felvételi kovetelményként a sikeres népiskolai tanulméanyokat, j6 egészségi allapotot és zenei
alkalmassagot irtak eld. Az intézmény tanari kara altalaban harom tanitéi szeminariumi vég-
zettséggel rendelkezd tanarbol allt. Az intézmény vezetdjének ,,rektori vizsgat” kellett szerez-
nie, a masik két pedagogusnak pedig a népiskolai tananyag ismerete mellett a rajz és zene ok-
tatdsadhoz sziikséges tudassal és képességekkel kellett rendelkeznie. A ,,preparandidk” a tanuloi
1étszamot figyelembe véve kisebb, a falusi iskolakhoz hasonl6 intézmények voltak. Az allami
eldkészitd intézetek szdma 1901 és 1910 kozott 40-r61 82-re nétt, ami hozzajarult a népiskolai
tanitok szeminariumokkal egytitt alkotott 6 éves elméleti képzéséhez (Tenorth, 1995; Bruhn,
1995).

A tanitdi szeminariumokba felvételi vizsga utjan lehetett bekeriilni, aminek célja annak
megallapitdsa volt, hogy a jelentkezOk a tanitoi elokészitOkben milyen ismereteket sajatitottak
el és rendelkeznek-e tisztességes, erkOlcsOs magatartassal. A ,,preparandidkkal” szemben a ta-
nitdi szeminariumok jellemzden internatusként mikodtek. A képzés gyakorlati része a tanitoi
szeminariumi tanulmanyok befejezése utan kovetkezett. Az eredményes szeminariumi zard-
vizsgat a népiskolai gyakorlat kdvette, ami egy masodik tanitdi vizsgaval zarult. Legtobbszor a

szemindriumi iskoldakhoz gyakorloiskola is tartozott. A tanitdi szemindriumot elvégzett
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tanitojeloltek 18-19 évesen ,,fiatal tanit6i” statuszt kaptak, ami mind a pedagdgusi hierarchia-
ban, mind fizetésben megkiilonboztette Oket a gyakorlatban dolgozo tanitoktol. A frissen vég-
zett segédtanitokkal egy tapasztalt tanitomester foglalkozott, aki egyrészt pedagogiai és didak-
tikai ismereteket kozvetitett szamukra, masrészt timogatasa mellett a tanitdjeldltek a gyakorlat
soran hospitaldsi és tanitasi tapasztalatokat gytlijthettek. A tapasztalt tanitonak mintat, ,,normat”
kellett mutatnia a modszereit figyeld tanitdjelolt szamara. A tanitoképzés szinvonaldnak emel-
kedése érdekében 1826-ban bevezették a szemindriumi zardvizsgat €s a harom éves gyakorlati
1d6szakot kovetd tanitdi vizsgat, majd 1872-ben egy 1j vizsgarendszert dolgoztak ki a Karl
Schneider® 4ltal megalkotott ,,Altalanos rendelkezések népiskoldk, preparandistak és a tanitoi
szeminariumok szamara” (Allgemeine Bestimmungen betreffend das Volksschul-, Préparan-
den- und Seminarwesen) cimii rendelet megjelenését kdvetden (Geilller, 2011; Tenorth, 1995).

A 19. szdzadban a n6k szdmara is megnyilt a lehetdség arra, hogy népiskoldban tanitsanak.
Az els6 porosz tanitondi szeminariumot 1832-ben hoztak létre, melynek hatterében a tanitohi-
any allt. A tanitondk nem kothettek hazassadgot és csak meghatarozott idétartamra sz6lo szer-
z0dést kaptak, ami felgyorsitotta az alkalmazasukat és az elbocsatasukat. A képesités megszer-
z€sét kovetden a tanitondk a népiskolak lanyosztalyaiban vagy a felsé-leanyiskolak alsé tago-
zataiban tanithattak. A tanitonok és tanférfiak képzése 1920-ig kiilon intézményben tortént
(Blomeke, 2009; Graumann, 2014).

A 19. szdzadban a szeminariumi iskolai rendszer kiépiilt, és a népiskolai tanitoképzés egyre
inkabb 6nallo képzési folyamatta fejlodott. A tanitoképzés egy olyan forméajat hivtak életre,
amely tobb mint 100 éven keresztiil fenndllt, és szamos olyan szerkezeti elemmel rendelkezett,
amely 100 éves torténete alatt alig valtozott. Mig 1811-ben Poroszorszagban 15 tanit6i szemi-
narium miikodott, addig 1871-ben mar 81-re nétt a szamuk, majd 1880-ban 109 és 1913-ban
204 szeminariumot tartottak nyilvan. A tanitdi szeminariumok szamszeri novekedése mellett a
képzés szinvonala is emelkedett, amihez tobbek kdzott az 1872-es rendeletben eldirt pedagogia
tantargy magasabb oraszama is hozzajarult (Schadt-Kramer, 1990, pp. 13—15). A Német Biro-
dalom létrejottétdl az elsd vilaghabortig terjedd iddszakban a népiskolai oktatasban tanitok
szama tobb mint dupldjara ndtt. Az 1911-es statisztikai adatok szerint a népiskoldkban 185 485
tanito tanitott. Ennek ellenére a 19. szazadban még a csaszarsag ideje alatt is, a tanitoéi szakma

kifejezetten hidnyszakmanak szamitott.

8 Karl Schneider (1826-1905): Tanitoképzd intézeti tanar és igazgatd volt Szilézidban és a Poznan tartomanyban.
1870-ben Berlinben a Diesterweg altal alapitott tanitéi szeminarium igazgatdja lett, majd 1872-ben Ferdinand
Stiehl utoédjaként a kultuszminisztériumba keriilt. A korabbi Stiehl-féle szabalyzatokat (Stiehlschen Regulativen)
az altala kidolgozott liberalis szemléletli altalanos rendelkezések (Allgemeinen Bestimmungen) valtottak fel,
amely 1921-ig volt érvényben (Wittmiitz, 2007).
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Pedagogiai akadémian torténd tanitoképzeés

1900-tol tobb tartomanyban dsszevontak a preparandidkat a tanitdi szeminariumokkal és egy
hatéves tanitoképzést hoztak 1étre (Geiller, 2011). A szdzadfordul6 utan sorra sziintek meg a
tanitoi szeminariumok, az utolsét Poroszorszagban 1926-ban zartdk be. Helyettilk haroméves
pedagogiai akadémidkat hoztak 1étre, ahova a felvételi kovetelményt érettségihez kototték
(Schadt-Kramer, 1990, pp. 13—15). 1926-t6l 6sszesen 15 porosz pedagogiai akadémiat 1étesi-
tettek, melyek tobbsége felekezeti fenntartdsu volt. Baden-Wiitternbergben és Bayerben mar
1910 6ta mikodtek hasonld — foként felekezeti fenntartast — tanitoképz6 intézmények (Grau-
mann, 2014).

A pedagdgiai akadémidk szakmai koncepci6jat Eduard Spranger® dolgozta ki az 1920-ban
megjelend ,,Gedanken iiber die Lehrerbildung. Konzept fiir die Volksschullehrerbildung”
[Gondolatok a tanarképzésrél. A tanitoképzés koncepcidja] cimii tanulményi programjaban.
Spranger tanitoképe kulturpedagdgiai felfogasadban és az dnmagat valtoztatni képes, a totali-
tasra torekvo ember képének elemeiben gyokerezik. A kultirat tanuldssal elsajatithatd normak
¢s szokasok egyiitteseként értelmezi, amit az egyének tarsadalmi kdzvetitéssel sajatithatnak el.
A kulttra a szocializaci6 folyamatanak része, amely tarsadalmi viselkedésnormakat jelenit meg
az egyének szamara. Spranger szerint ,,az ember létezése alapvetben értékekre iranyul. Mivel
a kultura torténetileg kialakult alkotasai értékekkel telitettek, ezek teszik képessé az embert,
hogy értékeket éljen at, és altaluk ujabb értékek létrehozasara valjon alkalmassa” (Zsinka,
2012, p. 12). igy jut Spranger arra a kovetkeztetésre, hogy a tanito egyik legfontosabb feladata
a kultara és a miiveltség kozvetitése. A népiskolai tanitonak ,,szellemi szabadsagra” van sziik-
sége. Tanitoképét tudatosan Osszekapcsolja az emberi fejlédéssel, a gondolkodas és cselekvés
szabadsaganak igényével. A német teoretikus nézete szerint az emberek képzése (,,Menschen-
bildung”) meghatarozott kompetencidkat igényel, és sajatos feladatokkal jar egyiitt. Spranger
tanitoképének egyik meghatarozé eleme, hogy ,, minden tanitonak a sajat tudomanyanak birto-
kaban kell lennie”, ami a fels6foku oktatasban intézményi szinten sziikségesé teszi az egyete-
mek és a technikai fOiskoldk mellett egy harmadik intézménytipus bevezetését (Lattmann,
1983). Javaslata szerint a tanitoképzés szdmara ,,képzési foiskolakat” kell 1étesiteni (,,Bildner-

hochschule”). Koncepciodja a kovetkd alapelvekre épiilt:

% Eduard Spranger (1882-1963): német filozofus, pedagdgus és pszichologus, egyetemi tandr, a 20. szdzad egyik
nagy hatasu gondolkoddja. 1909-ben a Berlini Egyetemen habilitalt. Tevékenyen kozremiikodott a pedagdgia on-
allo tudoméannya valasaban. JelentOs hatast gyakorolt a németorszagi pedagogusképzés alakulasara. 1917-t61 a
porosz oktatasi minisztériumban tanacsadoi feladatot latott el. 1920-t6l a berlini egyetem filozofia és pedagogia
professzora lett. 1925-t61 a Porosz Tudomanyos Akadémia tagja, majd elndke (Mészaros, Németh és Pukanszky,
2003).
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— A népiskolai tanitok tanulményai a pedagogiai akadémiakon torténik.

— A képzési 1d6 az érettségit kdvetden 6 szemeszter. Az elsd négy szemeszterben a szakmai
tantargyak ¢és a pedagogia all a kozéppontban. A harmadik év a szakmai gyakorlat éve.

— Tartalmilag négy csomopont koré csoportosul a tanulmanyi program: a pedagogia, mint
bolcsészettudomanyi teriiletbe tartozik a német, torténelem és a torténeti-nyelvi szabadon
valaszthat6 targyak; a természettudomanyi kategoridba a matematika és a természettudo-
manyos valaszthatd targyak, valamint a képzési program részét képezik a technikai €s
milvészeti valaszthato targyak.

— A szakmai gyakorlatot biztosit6 utolsé tanulmanyi év az elméleti megalapozottsagu szak-
mai életbe vald bevezetést szolgalja.

— Alapelv, hogy a pedagégiai akadémidk is alkalmasak arra, hogy a ,,k6z0sségi erdt” fej-
lesszék. A képzés teret ad a reformpedagogia'® és az ifjisagi mozgalmak dtleteinek, egyes

elemeinek is (Lattmann, 1983).

A berlini professzor javaslatai 1926-ban az els6 porosz pedagdgiai akadémia létrehozasaval
realizalodott. A Spranger-féle tanulmanyi program megvaldsuldsa a pedagogiai akadémia léte-
sitésével Eduard Spranger és Carl Heinrich Becker!! egyiittmiikodésének egyik eredményének
tekinthetd. A német politikus akkoriban allamtitkarként, késébb miniszterként nagy hatést gya-
korolt a vezetésre a porosz kultuszminisztériumban.

Spranger programja a timogatoi vélemények mellett kritikai visszhangokra is talalt. A kri-
tikak foként két forrasbol szdrmaztak. Az egyik oldalon azoknak a kore allt, akik a tanitoképzést
be akartdk integralni az egyetemi struktiraba és ezzel a tanitoképzés egy szintre emelését ko-
vetelték a felsdbb iskolak szamara 1étrejott pedagogusképzeés terén. Ebbe a csoportba tartozott
a néptanitoi tarsadalom nagy része. A masik oldalon megszolalt azoknak a hangja, akik az aka-
démiai tanitoképzés bevezetését foloslegesnek tartottak. Helyettiik inkabb a régi szeminariumi
képzés megtartasat tartottak helyesnek. Az intézménytipus l1étjogosultsagat, tamogatdi azzal in-
dokoltak, hogy a népiskolak szamara nincs sziikség tudomanyosan képzett szakemberekre, he-
lyettiik jol képzett neveldkre van igény. A pedagogiai akadémiaknak nem tudomanyos kutatast
kell folytatniuk, hanem a szakmai képzés kozéppontjaba inkabb az esztétikai-zenei tapasztala-
tok atadasat kell helyezni (Oelkers és Neumann, 1985, p. 129). A népiskolai tanitok érdekeit

képviseld egyesiilet mas véleményen volt és a tanitok szdmara a gimndziumi tanarokkal azonos

19 v.5. Renner, G. (2019). Primary school in Germany: History, fields of activity and future challenges. In: K.
Kovacs, A. F. Dombi (szerk.), Education and training. National and international tendencies of education and
training, (pp. 77-91). Szeged: Szegedi Egyetemi Kiad6 Juhasz Gyula FelsGoktatasi Kiado.

! Carl Heinrich Becker (1876-1933): politikus. 1921-ben és 1925-1930 kdzott porosz kultuszminiszterként tevé-
kenykedett. A weimari koztarsasag idejan jelentés felsdoktatasi reformot hajtott végre.
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szintli tudomanyos képzés biztositasanak lehetdségét kovetelték (Graumann, 2014). A pedago-
giai akadémidk csak relativ rovid élettartammal miikodtek. 1932-t61 kiilonboz6 okok miatt az

akkori intézmények tobb mint felét megsziintették.

Osszegzés

A nép egészére kiterjedd iskolaztatas tette sziikségessé a kelld szaktudéssal rendelkezd szak-
képzett segitdk, néptanitok képzését. A 18. szazadtol kezdddden az iskoldztatas egyre szélesebb
néprétegekre terjedt ki, aminek hatterében a felvilagosodas vezet6 ideologiai motivuma, a min-
denki szdmara megszerezheté miiveltség igénye allt. Ekkor még a tanitoképzés valtozo szinvo-
nalon mozgott. A német oktatasiigyben végbemend modernizacio a 19. szazad utols6 harmada-
ban indult gyors fejlédésnek. Jogi szabalyozok alapjan allami tanitoképezdéket hoztak 1étre. A
tanitoképzés atreformalasa a népiskolai tanitok szakmai csoportjanak fejlédését eredményezte,
ami a jobban képzett népiskolai tanitok szamanak jelentds novekedését eredményezte. A 20.
szazad elején a pedagdgiai akadémidk 1étrejottét az a szakmai vita valtotta ki, hogy a népiskolai
tanitok képzéséhez egyetemi szintli tudomanyos vagy inkabb gyakorlatorientalt szeminariumi
képzés sziikséges. 1909-ben a Német Pedagdgusegyesiilet (Deutscher Lehrerverein) kompro-
misszumként a pedagogiai akadémiak létrejottét javasolta, ami dtmenetet képezett a korabbi

szeminariumi tanitoképzok €s a késébb megjelend egyetemi szintli képzés kozott.
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Egyetem.

KRiszTINA KOVACS
MAIN STEPS OF THE GERMAN INSTITUTIONALIZATION PROCESS IN TEACHER TRAINING

In Central Europe professions connected to training have become institutionalized based on
German examples. In order to systematically explore the process of professionalization of Hun-
garian folk school teachers in the age of dualism, it is essential to analyse the main institutional
historical influences coming from German teacher education. The present study presents the
national peculiarities of the institutionalization process of German teacher education. The first
part analyses the development of German folk education, the second part examines the proces-
ses of the development of the institutional system of teacher education in Germany from the

emergence of the first private institutions in the 17th century to the establishment of National
Socialism in the 20th century.
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