Képzés és Gyakorlat

Iraining & Practice

19. évfolyam, 2021/1-2. szdm



Képzés és Gyakorlat
A Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvar Campus Neveléstudomanyi Intézetének
¢s a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kardnak
neveléstudomanyi folyoirata

19. évfolyam 2021/1-2. szam

Szerkesztobizottsag
Kissné Zsamboki Réka foszerkesztd
Szerkesztok:
Pasztor Eniko, Molnar Csilla
Kloiber Alexandra, Frang Gizella, Patyi Gabor,
Kitzinger Arianna angol nyelvi lektor
Szerkesztobizottsagi tagok:
Podraczky Judit, Varga LaszIo, Belovari Anita,
Kovérné Nagyhdzi Bernadette, Szombathelyiné Nyitrai Agnes, Santha Kdalmdn

Nemzetkozi Tanacsado Testiilet
Ambrusné Keri Katalin, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Pécs, HU
Andrea M. Noel, State University of New York at New Paltz, USA
Babosik Istvan, Kodolanyi Janos Féiskola, Székesfehérvar, HU
Hordk Rita, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,Szabadka (Szerbia),
Tiinde Szécsi, Florida Gulf Coast University, College of Education, Fort Myers, Florida, USA
Jaroslaw Charchula, Jesuit University Ignatianum In Krakow, FAculty of Pedagogy Krakow, PO
Suzy Rosemond, KinderCare Learning Center, Stonecham, USA
Krysztof Biel, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Jolanta Karbowniczek, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Maria Franciszka Szymanska, Jesuit University Ignatianum in Krakow, Faculty of Education, Krakow, PO
Abdiilkadir Kabaday:, Necmettin Erbakan University, A.K. Faculty of Education,Konya, TR

Szerkesztoség
Kissné Zsamboki Réka fészerkeszto
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar
Képzés és Gyakorlat Szerkesztdsége
E-mail: kissne.zsamboki.reka@uni-sopron.hu
9400, Sopron, Ferenczy Janos u. 5.
Telefon: +36-99-518-930
Web: http://trainingandpractice.hu
Web-mester: Horvath Csaba
Felelds kiado: Varga Laszl6 dékan

A kozlési feltételeket
a http://trainingandpractice.hu honlapon olvashatjak szerzoink



Képzeés és Gyakorlat

Training and Practice

19. évfolyam, 2021 /1-2. szam

Volume 19, 2021 Issue 1-2.

Jelen kiadvany az ,, EFOP-3.6.1-16-2016-00018 — A felséoktatasi rendszer K+F+I szerepval-
lalasanak novelése intelligens szakosodas altal Sopronban és Szombathelyen” cimii projekt ta-
mogatasaval valosult meg.



KEPZES ES GYAKORLAT / TRAINING AND PRACTICE — 2021/1-2.

DOI: 10.17165/TP.2021.1-2.15

SZARKA BERNADETT!

Multikulturalis nevelés az 6vodaban — Mas anyanyelvil és/vagy
kultaraju gyermekek inkliazioja

A 21. szazad folyamatosan valtozo vilaganak szamos kihivasa kéziil az egyik a multikulturalis
tarsadalmak létrejottének kovetkezménye, hiszen a mas kulturalis identitdsu, mas anyanyelvet
beszélo csaladok gyermekei jelennek meg az egyes orszagok oktatasi intézményeiben. Kutata-
somban feltarom, hogy Magyarorszagon taldalkoznak-e az ovodapedagogusok mas kulturdlis
identitasu gyermekekkel munkajuk soran, milyen tudassal rendelkeznek a multikulturdlis neve-
lés terén, annak megvalositasahoz rendelkeznek-e megfelelo modszertani eszkoztarral. To-
vabba megvizsgaltam, hogy a mas kulturalis identitasu csaladok hogyan élik meg a magyar
ovoddba torténo beszoktatast, kulturdajuk megjelenik-e az intézményben.

1. A Kkutatasi téma meghatarozasa

A globalizécio, az azt kovetd tarsadalmi valtozasok szamos problémaszitudciot teremtenek,
nemcsak a gazdasag, hanem az oktatas szinterein is. Ezek koziil az egyik a multikulturalis tar-
sadalmak 1étrejottének kovetkezménye, hiszen a més kulturélis identitasti, mas anyanyelvet be-
sz€16 csaladok gyermekei megjelennek ezen orszagok oktatdsi intézményeiben. A pedagogus
szakma részérdl sziikségszerii a reflektalas erre az 0 helyzetre. Magyarorszdgon az Eurdpai
Unioba valo belépést kovetden erdsodott fel a jelenség, de kordbban is megfigyelhetd volt a
kozelmult politikai konfliktusainak kdszonhetden (Jugoszlavia felbomlasa, balkani ellentétek
stb.). A multikulturalizmus oktataspolitikai kérdéseket teremtett, melyekre minden nemzetnek
0j stratégiakat kellett létrehoznia. Igy tehat a neveléstudomany szamara is kulcskérdéssé valt a
multikulturélis nevelés megvaldsitasa, modszertani innovaciok kidolgozasa. Ez egyszerre jelent
kihivast az anyanyelvi nevelés terén, valamint a kultiiradtadas vonatkozasaban.

Jelen kutatas témajat az hivta életre, hogy munkam soran taldlkoztam tobb 6vodai csoport-
megvaldsulasa kérdéseket vetett fel bennem. Azt tapasztaltam, hogy az évodapedagogusok
felkésziiltsége nem megfeleld mértékii sem a csaladdal valé kapcsolatteremtés, kommunikacio,

sem pedig a gyermek befogadasa tekintetében. A fogalmi szinten sokat hasznalt integracio,

! Neveléstudoméanyi MA szakos hallgato, MATE Kaposvari Campus, Neveléstudomanyi Intézet;
email: bernadett1 66(@gmail.com
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inklizi6 gyakorlata nem zokkendmentes. Ennek okait igyekeztem feltarni, és valaszt kapni
azokra a kérdésekre, hogy van-e dsszefiiggés az dvoda elhelyezkedése, pedagdgiai programja
¢és az inkluzi6 sikeressége kozt, mennyiben befolyasolja a szociodkondmiai kornyezet a multi-

kulturalis nevelés megvalositasat.

2. Szakirodalmi attekintés

A mas nemzetiségli gyermekek jelenlétének kérdését vizsgalva elsdédlegesen az adott tarsadalmi
szerkezetet kell megfigyelniink, amelybdl érkezik, ¢s amelybe érkezik a gyermek, hiszen egy
csalad sosem 6nmagaban létezik, hanem az 6ket koriilvevo tarsadalom, annak felépitése hatas-
sal van a gyermekek szocializacidjara. A tradicionalis tarsadalom fogalom alatt a hagyoményo-
kon alapuld, azokat feltétlen érvénytlinek elfogadé tarsadalmi berendezkedést értjiik. A torténe-
lem kezdetétdl, csaknem a polgarsag megjelenéséig ez volt a jellemzd az egész vildgon. A tar-
sadalmi szabalyok betartasara a szankciok késztetik a tarsadalom tagjait, a normaszegést sulyo-
san biintetik. Az értékitélet a kozosségben vald hasznosulés alapjan fogalmazdodik meg. A ko-
vetendd példat az egész kozosség adja, nemcsak a sziilék (Fukuyama, 2000). Ennek ellenpél-
d4ja a modern tarsadalomszerkezet, amelynek kialakuldsa az ipari forradalom ¢€s a polgarosodas
kezdetével tehetd egy iddre. Nyugat-Eurdpabol indult, majd Eszak-Amerikaban is elterjedt tar-
sadalmi berendezkedés. Andorka Rudolf (2006) szociologus igy foglalta 6ssze a modern tarsa-
dalom jellemzéit: ,, hatékony piacgazdasag, magas életszinvonal, kiterjedt szocialis védelem a
tarsadalom hatranyosabb helyzetii rétegeinek, tarsadalmi integrdcio, az emberi erdforrasok
vagy toke magas szintje, tovabbd tobbpartrendszerii demokracia, valamint modern mentalitds,
gondolkodasmaod, értékek és normak, kultura jellemzi.”

A tradicionalis tarsadalmakra a kollektivizmus, mig a modern tarsadalmakra az individua-
lizmus jellemzd. Ezek az eszmék kihatnak a csalddok életmodjara, nevelési felfogasukra, min-
dennapi dontéseikre. Ennek kovetkeztében mas-més nézdpontot képviselnek a pedagdgusok is
az egyes tarsadalmi berendezkedések esetén.

A multikulturalis nevelés megvaldsulasakor el6fordul, hogy a fent emlitett, egymassal sok
szempontbol ellentétes tarsadalmak talalkozasa kovetkezik be az egyéneken keresztiil, ennek
oka a globalizacid, a vilag egységesedésének folyamata. Hatdsa érezhetd a kultirékra is, amely
az oktatés, nevelés soran kozvetitésre keriil. Fokozott figyelmet kell forditani a kiilonbozoségek
kommunikélasanak modjara, igy kovetkezhet be az UNESCO (Sz.n., 2006) altal javasolt defi-

nici6 szerinti: multikulturalizmus, amely kolcsonds, békés egyiittélést és megértést jelent egy-
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azon tarsadalomban €16 kiilonb6zd kultirdji népcsoportok kozott. Emellett a fogalom tekint-
het6 tarsadalomszervezési stratégidnak vagy sajat ideoldgiaval rendelkez6 tarsadalom techni-
kanak is (Feischmidt, 1997, p. 7). Az interkulturalizmus fogalmat Forrai R. Katalin (Forrai,
2003) nyoman arra vonatkoztatjuk, amikor dinamikardl van sz6: a kultirak egymasra hatasarol,
nevelésrdl, szocializaciorol. Igy jutunk el a neveléshez, amely intézményesiilt formaban a bol-
csddékben, 6vodakban, iskoldkban keriil megvalositasra. Szamos definiciot talalhatunk a szak-
irodalomban, ezek koziil egy: ,, 4 multikulturalis nevelés nem csupan az eltéré rasszok, kultu-
rak, tarsadalmi csoportok iranti érzékenységet jelenti, hanem egyfajta paradigmavaltast is,
amely magaval hozza a kiilonbozé gondolkodasmodok értékkent valo elfogadasat, s egyszeriien
természetesnek veszi a massdgot. A multikulturalis oktatas jellemzoje az inkluzivitas, magyarul
a befogadas, amely mindenki, igy a tobbségi kézéposztalybeli didk szamara is hasznos lehet”
(Torgyik, 2004).

A fenti tarsadalomszervezési stratégia, valamint az inkluzivitds megvalositasdhoz ismer-
niink kell a befogadoknak a befogadasra vardk identitasat, vagyis az dnazonossaguk, valamely
csoporttal vald azonosulasuk milyenségét és mélységét (Juhasz et al. szerk, 1972). A mas nem-
zeti identitds ténye Onmagdban nem hordoz elegendd informéciot a pedagdgus szamara,
ugyanis nagymértékben befolyasolhatja a fogad6 orszag kulturdjahoz vald viszonyt a bevan-
dorlas oka. Mas-mas modon kapcsolddhat a sajat kultirajahoz egy olyan csalad, aki kényszeritd
koriilmény miatt hagyta el az anyaorszagat (pl.: habora), valamint azok, akik munkavallalas,
jobb életkoriilmények reményében érkeznek egy mas orszdgba. Tovabb arnyalhatja a képet a
csalad vallasi hovatartozasa. Ezen szempontok mentén kialakul egy személyes attitiid, ami be-
folyasolja az igy nevezett akkulturacios stratégiakat. A fogalom alatt azt a kulturalis érintkezést
¢és cserefolyamatot értjiik, amely révén egy kisebbségi csoport tagjai kapcsolatba keriilnek a
tobbségi kultaraval, elfogadjak annak értékeit, gyakorlatait kisebb vagy nagyobb mértékben.
Ez egy két iranyu folyamat, hiszen a kisebbség kulturdja is hat a tobbségére. Kifutasa eltérd
lehet tarsadalmi €s egyéni szinten is. A kiillonb6z0 stratégiak megvalosuldsi modjainak felva-
zolasara Kitzinger Arianna adott kozre Berry (Kitzinger, 2015, p. 106) nyomén egy 6sszefog-

lal6 tablazatot.

Sajat kultara Sajat kultara
meglartasa clhagyisa
+ B
Tobbség: kultara
elfogadasa integricio asszimilsicio
iz
Tobbségi kultara
elvetése sZzegregacia/ marginaliz:icio
. SZCPAracio

1. abra: Akkulturaciés stratégiak
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A multikulturalis nevelés megvaldsitasa sordn a csalad és a pedagogus kozosen torekszenek az
integracid/inklizié megvaldsuldsara, a sajat kultira megtartasa mellett a tobbségi el-és befoga-
déasara. Az oktatasi intézményeknek fontos szerepe van a szegregacid, marginalizacié megeld-
zésében. A pedagogus a gyermek nevelése soran fel kell, hogy mérje a csalad attittidjét, akkul-
turacios stratégidjat, hogy megfeleld modszerekkel tudja segiteni a gyermeket. A multikultura-
lis oktatas optimalis esetben elonyds mind a mas kultiraju, mind a tobbségi kultiraju gyerme-
kek szdmara, mind pedig tarsadalmi szinten. A massag értékként torténd kozvetitése olyan
szemléletvaltas, amely az egész kdzosség érdekeit szolgalja.

Az egyének formalasa mellett a mikrocsoport (6vodai csoport vagy osztaly) dinamikajanak
atalakuldsa is végbemegy a multikulturélis nevelésnek kdszonhetéen: védi a kisebbség szub-
kultarajat, ugyanakkor elfogadova és nyitotta teszi annak tagjait és a befogadokat is. Az esély-
egyenldség megvaldsitasahoz a pedagdgusnak maganak is birtokolnia kell a fenti készségeket,
azokat hitelesen kell kozvetitenie a gyermekcsoport felé. Az 6vodaskorban — kiilondsen szen-
zitiv iddszak 1évén — épithetiink a gyermekek 6sztonds kivancsisagara, oGnmaguk megismerése
mellett a més kultirdjt, anyanyelvli gyermekek irdnti érdeklddést is felkelthetjiik. Felismertet-
hetjiik veliik, hogy a sokszinliség mellett, az eltérd kulturdk ellenére mennyi hasonlésag figyel-
heté meg az emberekben (Fodor, 2002).

Jelen kutatdsban csak a mas kulturalis identitast (tobbnyire nem magyar anyanyelvii) gyer-
mekek jelenlétét vizsgalom, igy tehat az egyébként a multikulturalizmus fogalma ala esé ki-
sebbségek, mint példaul romak, sajatos nevelési igényli gyermekek, tarsadalmi, foldrajzi kii-

16nbségek révén ide sorolandod csoportok nem képezik kutatdsom targyat.

3. Kérdéives vizsgalat

A kutatés kezdetén egy online kérddiv keretében kérdeztem meg a magyar 6vodapedagdgusok
véleményét a multikulturalis nevelés témajardl. A kutatést elsddleges adatfelvétellel végeztem.
135 6vodapedagogus toltotte ki, az orszag 17 megy¢€jébdl. A kitoltdé pedagogusok életkori meg-
oszlasa egyszerre jelzi a szakma korfajanak eloregedését, ugyanakkor az aktiv internet felhasz-
nalok kozti palyakezdék magasabb szamat. A tanulmanyok végzésének idobeli kozelsége nem
mutat dsszefiiggést a multikulturalis nevelésben val6 jartassag, mdodszertani felkésziiltség vo-
natkozasaban. Atlagosan 20 feletti gyermeklétszamok vannak a valaszadé évodapedagdgusok
csoportjaiban, amely az inklizié6 megvaldsitasanak egy nehezité koriilménye.

A valaszadd ovodapedagogusok 72,6%-anak intézményébe jar jelenleg més kulturdlis

identitasu gyermek, 70,4%-uk esetében pedig korabban (is) volt mar ra példa. 60%-uknak a
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sajat csoportjaba jar vagy jart méas nemzeti identitasu gyermek. Ezek a szamok ugy vélem, mu-
tatjak a kutatéasi kérdések aktualitasat, mivel a megkérdezettek jelentds része talalkozik a prob-
26,7%-uk pedig jelenleg is nevel més anyanyelvii gyermeket.

Tizenharom kiillonb6zé nemzetiséget adtam meg lehetdségként, annak kivalasztasdhoz,
hogy milyen identitast gyermekekkel talalkoztak az 6vodapedagdgusok. Emellett az egyéb ka-
tegoriahoz tudtak sajat valaszt megadni, kibOviteni a listat. A 135 6vodapedagdgus Gsszesen 58
kiilonb6z6é nemzetiségli gyermekkel talalkozott munkaja soran.

Jol lathatd, hogy az 4zsiai orszagok gyermekei: kinai (46 emlités) és vietnami (21 emlités)
nemzetiséglick magas aranyban jelennek meg az 6vodakban. Emellett az angol (44), német
(35), romén (29) nemzetiségek fordulnak elé nagyobb szdmban a megkérdezett pedagdgusok
intézményeiben. A multikulturalis nevelés mast kell, hogy takarjon egy eurdpai kultirabol szar-
mazo6 gyermek kapcsan, mint egy azsiai vagy afrikai orszagbol érkezé gyermeknél. Utdbbiak
vonatkozasdban olyan kulturalis kiillonbségek allnak fenn, amelyeket az 6vodapedagdgusnak
szlikséges megismernie, és a csaldddal val6 kommunikaciot kovetden a csoport €letében is meg-
jelentetni bizonyos fokig. A valaszok alapjan az afrikai és kozel-keleti szarmazasi gyermekek
foként Budapesten, valamint Pest megyében vannak jelen, a tobbi felsorolt népcsoport azonban
az orszag egész terliletén, telepiiléstipustdl fiiggetleniil megjelenik az dvodakban. A diagram

adatai tokéletesen reprezentaljak a kutatasi téma relevancidjat.
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2. abra: Nemzetiségi megoszlas
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Ilyen kulturalis sokszinliség esetében létfontossagli a pedagdgusok nyelvtudasa, hogy kapcso-
latot tudjanak létesiteni a csaladokkal, gyermekekkel. A kitoltok 72, 6%-a onbevallds alapjan
besz¢l valamilyen idegennyelvet — jellemzden angol, német, esetenként orosz -, ennek ellenére
arra kérdésre, hogy képes-e mas nyelven kommunikalni, igen megoszl6 valaszok érkeztek, me-
lyet az alabbi 3. oszlopdiagram mutat be. Ennél a kérdésnél korosztalyi eltérések is megfigyel-
hetéek voltak, mig a palyajuk elején 1évé 6vodapedagdgusok tobbsége inkabb a 3-mas, 4-es
értéket valasztotta, addig a régebb ota palyan 1évo kitdltdk nagyobb ardnyban valasztottak az

1-es, 2-es értéket.

Szamomra nem akadaly idegen nyelven kommunikalni a szllékkel.

135 responses

40
39 (28.9%)

g
“ 34 (25.2%) 32 (23.7%)

30 (22.2%)

20

10

3. abra: Idegen nyelvi kommunikacié

A kapcsolatteremtést a csaladokkal, valamint a gyermekek vonatkozasaban tobbnyire (75-92%-
ban) pozitivan értékelték az dvopedagdgusok, ugyanakkor a modszertani felkésziiltségre vo-
natkozo kérdés kevésbé pozitiv képet mutat. Mint a 4. dbrardl leolvashatd, csupan a megkérde-
zett 6vodapedagogusok 24,4%-a érzi magat teljes mértékben felkésziiltnek a multikulturalis
nevelés megvalositasahoz. Ennek egyik 6 oka lehet az informacidhiany a témaban, amelynek

orvoslasa az egyetemi képzésbe torténd beépités, valamint tovabbképzések meghirdetése lenne.

Ugy érzem, hogy madszertan felkészlltsegem medfeleld a rmultikulturalis
feveléas medgvaldsitasahoz.

135 responses

an
59 (43.7%)

A0

38 (25.8%)
33 (24 4%)

20

4. abra: Modszertani felkésziiltség
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A 135 kitoltott kérdoiv alapjan elmondhato, hogy a 6 kutatasi kérdésem maximalisan aktualis-
nak bizonyult, hiszen nemcsak, hogy megjelennek mas nemzetiségii gyermekek az 6vodakban,
de igen magas szamban, ¢s valtozatos rasszokhoz, kultarakhoz tartoznak a csaladok. A jelenség
nem pusztan a fOvarosra jellemzd, hanem minden megyét érint, telepiiléstipustdl fiiggetlendil.
Kovetkezésképp, ha ezek a gyermekek jelen vannak a csoportokban, az 6vodapedagdgusoknak
sziikséges elegendd mennyiségli, mindségli informacié birtokaban lenniiik, azokat innovativ
pedagdgiai mddszertannal az inkluzidé megvalositasanak szolgdlatdba allitani. Nem tal pozitiv
konkluzioként azt tudom megfogalmazni, hogy az 6vodapedagdgusok hijan vannak a megfeleld
felkészitésnek a befogadashoz, a szocializacid elégséges mértékii kivitelezéséhez, nem kevésbé
amagyar nyelv idegen ajkt gyermekekkel valo elsajatitasahoz. Kevés kivételtdl eltekintve (me-
lyek tobbnyire specidlis programil intézmények), nincsen adaptalhaté modszeriik a multikultu-
ralis neveléshez, nem igazan ismerik az ezzel kapcsolatos fogalmakat, annak ellenére, hogy
szamos alkalommal talalkoznak a problémaval munkéjuk soran. Sz&momra pozitiv eredmény,
hogy a kérdezettek 80%-a sziikségesnek tartja a felkészitést, vélhetden motivaltak lennének 1)
ismeretek elsajatitasara a témaban. Erdemes lenne ujabb vizsgalatot folytatni, melyben arrél
kérdezziik meg az 6vodapedagdgusokat, hogy milyen keretek kozt vennének részt a multikul-

turalis nevelésre felkészitd képzésen.

4. Interjuk

A kutatas legfontosabb szerepldi a mas kulturalis identitdsu gyermekek, akiknek a magyar 6vo-
daba torténd beilleszkedésiiket a sziileiken keresztiil igyekeztem feltérképezni. Anonim modon
kezeltem valaszaikat, csupan a nemzetiségiik, és gyermekeik életkora kertilt rogzitésre.

A vietnami csalad 20 éve ¢l Magyarorszagon, igy mindhdrom gyermekiik itt sziiletett. A
legiddsebb fin hatéves, a kozépsé lany haroméves, a legkisebb pedig par honapos. Ok véglege-
sen telepedtek le, a rokonaik is hazankban ¢Inek.

A macedon édesanyaval telefonos interji keretében beszélgettem. Tizenegy éve élnek Ma-
gyarorszagon, gyermekei is itt nevelkednek, végleg koltoztek ide. Kozvetitonyelvként horvatul
¢és angolul besz¢l, a férjével a horvat nyelvet hasznélja, de az 6voddban magyarul kommunikal.
A beszélgetésiink soran tobbnyire értette a kérdéseimet, valaszait is kerek mondatokban fogal-
mazta meg.

A vietnami csalad gyermekei a magyar nyelvet autodidakta mddon, szituativan sajatitottak
el,a kdrnyezetnek kdszonhetden. Az édesanya a vietnami mellett az angol és magyar nyelvet is

beszéli. Nagyfianak logopédust ajanlottak az 6vodapedagdgusok, de valdjaban nem poszeség
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vagy egyéb hangokkal kapcsolatos probléma miatt, hanem a magyar nyelv elsajatitasa kapcsan
¢észlelt nehézség miatt — tudtam meg az 6vodapedagogusuktol.

A masik csaladban a gyermekek anyanyelve macedon. Az édesanya a nyelvelsajatitas ma-
sik forumaként az interneten talalhaté magyar meséket emlitette, amit rendszeresen néznek. A
legérdekesebb valasza a sajat kultira 6vodéban torténd megjelenitése kapcsan érkezett: ,,Nem
hinném. Ugy sem lehetne ilyet az oviba, nem igaz?”A valasz hangsilya és a visszafogottsag,
amivel mondta, azt sugallta, hogy nem var el semmilyen specialis banasmodot. Nem szeretné,
ha problémaforras lenne a kulturalis identitasa, torekszik az asszimilaciora.

A kaposvari 6vodaba jaré mas nemzetiségli gyermekekrol késziilt interjuk alapjan elmond-
hat6, hogy elfogado attitlid, nagyfoku tolerancia veszi koriil ket az intézményben. A befoga-
dasuk kisebb mértékii zokkendkkel indult, de mindegyik esetben sikeresen beilleszkedtek a tar-
sas kozegbe, a csaladok, gyermekek és pedagdgusok is jo kapcsolatot dpolnak a gyermekekkel
a vietnami és macedon nemzetiség esetén is. Ugyanakkor a kapott valaszok arra engednek ko-
vetkeztetni, hogy az inkluzié megvalosuldsdhoz még jo par 1épcséfok hidnyzik az intézmény
részEérol. Bar elfogadjak a gyermekek egyéni sajatossagait (étkezés, 61tozés, vallasi kiilonbsé-
gek), a tobbségi tdrsadalomhoz tartoz6 gyermekekkel nem ismertetik meg az adott gyerekek
szokasait, nem keriil bemutatasra a massaguk mibenléte. A sziilokkel val6 kommunikaci6 a
vietnami gyermekek esetében némiképp konfliktussal terhelt, nem sikeriilt megfeleld egyiitt-
miikddeést kialakitani, ami az idésebb gyermek beiskoldzasakor mutatkozott meg erdteljesen,
mivel a megfeleld nyelvi fejlesztés hianya egy évvel késleltette a kisfiu iskolakezdését. Mindkét
pedagdgus hangsulyozta a pozitiv viszonyt a sziilokkel, azonban a gyermek érdekében torténd
tényleges kooperaciora kevés konkrét példat mondtak. A kdlcsonds szimpatia rendkiviil fontos
tényez6 a gyermek érzelmi biztonsaga szempontjabol, hiszen megkonnyiti a befogadas iddsza-
kat, de a tanulési folyamathoz (nyelvelsajatitas), az eltérd tudaskonstrukcid miatti hatranyok
kompenzalasdhoz, szoros egyiittmiikodés sziikséges a csaldd — 6voda — szakszolgalatok harma-
sédban. A vietnami €desanya valaszaibol erés védekezeés érzddik, tobb kérdésemet tdmadaskeént
értelmezte. Vélhetden voltak kordbban negativ tapasztalatai, ha a szdrmazasuk kertilt szdba,
emiatt az egyébként pusztan informativ kérdések mogott negativ hangsulyt sejtett.

A legakutabb kérdés a magyar nyelv elsajatitasaban tapasztalhato hatrany lekiizdése, amely
miatt az iskolakezdés nagyobb kihivast jelent egy idegen anyanyelvli gyermek szdmara. Az
ehhez hianyz6 szakmai segitség a probléma gyokere, hiszen az 6vodapedagdgusok nem tud;jak,
kihez forduljanak. A logopédus alapesetben a magyar nyelvhez sziikséges hangok nem megfe-

leld ejtését hivatott javitani, nem a magyar nyelv oktatasat végzi.
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A masik szegmense ezen gyermekek befogadasanak a sajat hagyomanyaik, szokasaik elttirése,
ugyanakkor figyelmen kiviil hagyésa. Ez a fajta probléma kevésbé markansan jelenik a gyer-
mek ¢életében, hiszen az iskolai sikeresség nem fiigg tdle, s6t a magyar szokasok elsajatitasat
szorgalmazza a tagabb tarsadalmi kozeg is. A multikulturalis nevelés azonban nemcsak az egy-
mas mellett €lést jelenti, hanem aktiv kapcsolatot a kultarak kozott, melynek része a kisebbség
hagyomanyainak megismerése, nyitottsag a massag felé. Az erre vald torekvés hidnyzik sok
esetben az intézmények részeérdl, annak ellenére, hogy a pedagogiai programok tobb esetben
megfogalmazzak célként azt. Egy mas kulturalis identitdsu sziilé6 nem mer ilyen elvarasokat
tamasztani az 6voda felé, megelégszik azzal, hogy a gyermekét elfogadjak, €s a sajat nemzetiik
hagyomanyait az otthon négy fala kozt adja at. Ugy vélem, hogy ezaltal megfosztjuk a magyar
gyerekeket a lehetdségtdl, hogy személyes tapasztalat révén taldlkozzanak eltérd kultarak ha-
gyomanyaival, és ezzel egyetemben a mas nemzetiségli gyermeket is attol, hogy identitdsanak

ezt a szeletét megmutathassa.

5. Papai Varosi Ovodak Fay Andras Lakételepi Ovoda

A péapai Fay Andras Lakotelepi Ovoda egyediilallo modon latja el a Papai Légibazisra érkezd
NATO katonak gyermekeinek nevelését. Magyarorszagon integralt nevelésben vesznek részt a
magyar gyermekekkel kozds csoportokban. A csaladok felndtt tagjai mind kivaldan beszélik az
angol nyelvet, a gyermekek azonban csak anyanyelviikon értenek (amely jellemzden bolgar,
holland, lengyel, norvég, romén, svéd), igy a nem angol nyelvteriiletrél szarmazo csaladok ese-
tében a magyar €s az angol egyarant idegennyelv. Magyarul a sziilék sem tudnak kommuni-
kalni, igy a kozvetitOnyelv a pedagdgusok és a csalad kozott az angol.

Az 6voda miikddése annyiban tér el a kutatott témamtol, hogy az ide keriilé csaladokrol
tudhatd, hogy nem fognak Magyarorszagon letelepedni, gyermekeik nem keriilnek be (vagy
csak rovid idére) a magyar oktatési intézményekbe. Ennek ellenére nagyon izgalmas megoldasi
modokat dolgoztak ki a korai nyelvelsajatitasra, valamint a multi- és interkulturalis nevelés
megvaldsitasara az 6vodas korban, amely iranytii lehet a tobbi 6voda szamara is.

A specialis helyzet sziilte feladatot sikeres modon oldottak meg, amely els6dlegesen a nyi-
tott, innovativ 6vodapedagdgusoknak kdszonhetd. Az angol nyelvii képzések teljesitése mellett
szemléletvaltasra is sziikségiik volt ahhoz, hogy a befogadas egyarant megvalosulhasson a ma-
gyar €s a mas anyanyelvii gyermekek esetében. A program Iényeges eleme, hogy az informaci-

okat tobb érzékszerven keresztiil kozolje a gyermekekkel (vizudlis, taktilis, auditiv), igy a me-
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takommunikéci6 kiemelten fontos része a kapcsolatteremtésnek. A mondom-mutatom elv, va-
lamint a szituativ szokincsbdvités ugy vélem, hogy barmely magyar évodaban adaptalhato
modszer a nyelvelsajatitashoz. Emellett az altaluk tervezett szarmazasi orszagot bemutat6 pla-
katok, programok is megvalodsithatdéak, amennyiben az intézmény kooperal a mas kulturalis
identitasu csaladokkal, és 0k hozzajarulnak. A korai nyelvelsajatitas mellett toleranciat, nyitott-

sagot, széles korti metakommunikacids repertoart tudhatnak magukénak az ide jar6 gyermekek.

6. Magyar, mint idegen nyelv

A multikulturalis nevelés kérdését vizsgalva minduntalan szembesiiltem a nyelvelsajatitas ne-
hézségeivel, amelyre az 6vodapedagogusok nincsenek megfelelden felkészitve. A magyar
nyelv megtanitasa egy eltéré anyanyelvii gyermek szamara szdmos kihivast foglal magéaban, és
korantsem minden gyermeknél autodidakta folyamat. Az é6vodapedagoégusokkal késziilt inter-
juk, valamint a kérdbives valaszok mind azt sugalltdk szamomra, hogy az 6vodapedagdgusok
eszkoztelenek a nyelvtanitas kapcsan, intuitiv modon probaljak segiteni az idegen anyanyelvii
gyermekeket nyelvtanulasban, de ez nem minden esetben elegendd.

Interjut készitettem a teriilet egyik tapasztalt oktatdjaval, Dr. Kovérné Dr. Nagyhazi Ber-
nadette-tel, aki tobb évtizede tanit kiilfoldi kisgyermekeket a magyar nyelv elsajatitasara, vala-
mint az utobbi idében egyetemi hallgatokat képez a magyar, mint idegen nyelv oktatasara, a
»Magyarnyelv-tanitds gyermekeknek” cimli hianypotld szakkonyv szerzdje. Az ELTE BTK
Magyar Nyelvi Lektoratusan végezte tanulmanyait a Magyar mint idegen nyelv (MID) poszt-
gradudlis képzésen. Ennek a képzOhelynek a hatranya, hogy csak nyelvészeti alapdiplomaval
lehet jelentkezni ra, igy az 6vopedagogusok végzettsége nem felel meg a bemeneti kovetelmé-
nyeknek. Ez a probléma jelentds, mivel azokban az esetekben, amikor egy gyermek nyelvtani-
tasa soran a cél, hogy a magyart eszkozjelleggel, a késobbi tanulas nyelveként sajatitsa el, sziik-
ség lenne szakképzett MID tanarra.

Elmondasa szerint a magyar nyelv idegen nyelvként torténd tanitasa megegyezik a tobbi
nyelv mddszertanaval, csak a magyar tipoldgiai, lexikai, kiejtési sajatossagait sziikséges figye-
lembe venni. gy azok az 6vodapedagogusok, akiknek van nyelvi iranyt végzettsége, adaptal-
hatjak ismereteiket a mas anyanyelvli gyermekek fejlesztéséhez. A kora gyermekkori nyelvta-
nitas kulcsfogalmai a jatékossag, kommunikécio-kdzpontusag €s a sok szemléltetés.

A mas anyanyelvli gyermekek a magyar iskoldkban majd az oktatas nyelveként kell, hogy
hasznaljak a magyart. Ez az oka, hogy a MID tanari képzés fontos lenne a multikulturalissa

valo ovodai csoportokban dolgoz6 pedagdgusok szamara, azonban erre rendkiviil korlatozottak
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a lehetdségek. A pedagogusok tobbsége a szakszolgalatok logopédusaihoz fordul segitségért,
ha elmaradast észlelnek egy gyermek magyar nyelvi fejlédésében, ugyanakkor 6k nem hivatot-

tak ennek megallapitasara.

7. Osszegzés

A kutatas eredményeképp megerdsitést nyertek az elképzeléseim, ugyanis a kérddivemre va-
laszt adé 6vodapedagdgusok szinte kivétel nélkiil arrol szamoltak be, hogy megjelennek 6vo-
dajukban, csoportjukban mas kulturalis identitast gyermekek, koztiik magas aranyban talalkoz-
tak mas anyanyelvii gyermekekkel is palyajuk soran. Ennek ellenére rendkiviil kevés ismerettel
rendelkeznek az 6vodapedagdgusok a témaban, mddszertani felkésziiltségiik nem elégséges az
inkluzié megvalositasdhoz. Elfogado attitiddel, szeretetteljes 1€gkorben varjak a mas nemzeti-
ségli gyermekeket, ugyanakkor médszertani felkésziiltség hijan nehézségekbe litkoznek. Mind-
ebbdl a sziilok viszonylag keveset érzékelnek, elégedettek gyermekiik beilleszkedésével, pozi-
tivan értékelik a kapcsolatot az intézménnyel, annak dolgozdéival, és nem talaljak problémasnak
a gyermekiik magyar nyelvi készségét sem. A multikulturalis nevelés megvaldsuldsadhoz azon-
ban sokkal erételjesebb kooperaciora lenne sziikség a csalad és az intézmények kozott, amelyet
az 6vodapedagogusoknak kellene kezdeményezniiik.

A megoldas a multi/interkulturalis 6vodai programok adaptaldsa lehet, amelyek koziil a
Papai Varosi Ovodak Fay Andras Lakotelepi Ovoda dolgozdinak munkaja példaértéki. A két-
nyelvll pedagogiai program szdmos elemét adaptalhatonak talaltam barmely intézmény eseté-
ben a magyar nyelv tanitasahoz. Emellett azonban a gyermekek korai nyelvi fejlesztése szak-
embert igényel, aki alatt nem logopédust, hanem képzett magyar mint idegen nyelv tanart értek.
Ez egy olyan problémat vet fel, amelyre a j6vében nagyobb hangsulyt kell, hogy helyezziink,
hiszen a més anyanyelvii gyermekek szdma a csoportokban nem csokken, és szamukra is biz-
tositani kell a magas szinvonalll kora gyermekkori nevelést, hogy az iskolaba Iépéskor ne szen-

vedjenek hatranyt nyelvi nehézségek miatt.
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SZARKA, BERNADETT
MULTICULTURAL EDUCATION IN KINDERGARTEN — INCLUSION OF CHILDREN WITH
DIFFERENT LANGUAGE AND/OR CULTURE

One of the many challenges of the ever-changing world of the 2 1st century is the emergence of
multicultural societies, where children from families with different cultural identities and mot-
her tongues are entering the educational institutions of different countries. In my research, 1
will explore how kindergarten teachers in Hungary encounter children with different cultural
identities in their work, what knowledge they have in the field of multicultural education, and
whether they have the appropriate methodological tools to implement. Furthermore, I examined
how families of other cultural identities experience the introduction to Hungarian kindergar-
tens, whether their culture is reflected in the institution.
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