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Természettudomanyos vizsgalatok kérnyezetismeret-6ran:
egy tutorprogram tapasztalatai a tutordiakok nézépontjabol

Science examinations in environmental knowledge classes:
experiences of a tutoring program from the point of view of the tutors

Banfi Gréta, Korom Erzsébet

Osszefoglalas

Az dltalunk kidolgozott és megvalositott fejlesztiprogram, a tutor dltali tanulds alkalmazasdival zajlott. A
kutatisban negyedikes tutordlt és hatodikos tutordidkok wvettek résgt. A program célja ag volt, hogy a
negyedikesek  konnyen kiviteleghetd, a tananyaghoy illeszkeds természettudomainyos témdyi  vigsgilatokat,
tanulokisérleteket végexzenek el a hatodikosok irdnyitisaval. A tanulminy agt mutatja be, hogy milyen
benyomidsaik vannak a tutoroknak a foglalkozdssorozatrdl. A tutordidkok (N = 12) tapasztalatait nyitott és
gdrt kérdéseket tartalmazd programeértékeld kérdoivvel vizsgaltuk. Az eredmények sgerint a tutorok azeért
Jelentkeztek a programra, mert érdekesnek taliltik azt. A program céljaként a tandri sgerep kiprobdldsat
Jogalmaztik meg. A kisérletezés és a negyedikesek tanitdsa tetszett nekik leginkabb, és a legnagyobb kibivist
szdmukra a didkok fegyelmezése, érdeklidésiik felkeltése jelentette.

Kulcsszavak: tdrsas tanulis, tutordidkok, dltalinos iskola, természettudomanyos nevelés

Abstract

The development program we examined took place through the application of cross-aged peer tutoring. Sixth-grade
tutors and fourth-grade students (tutees) participated in the research. The main aim of the program is to enconrage
Students to conduct simple experiments in line with the science subject curriculum. The experiments are guided by
older students. We were interested in what impressions the tutors had of the session series. We examined the
experiences of tutor students (N = 12) with a program evalnation questionnaire containing open and closed
questions. The tutor students applied for the program because they found it interesting. The aim of the program,
according to the tutors, was to try out the teacher’s role. They liked the guiding experiments and teaching the fourth
graders the most, and the biggest challenge was disciplining the students and arousing their interest.

Keywords: peer learning, tutor students, elementary school, science education

Bevezetés
A természettudomanyos nevelésnek nemcsak a szaktargyi ismeretek atadasa a feladata, hanem a

mindennapi életben is hasznalhat6é tudas kialakitisa, tovabba a 21. szazadi készségek, példaul a
problémamegoldas, a kritikai gondolkodas és a szocialis és kommunikaciés készségek fejlesztése
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(Szalay et al, 2016; Bauer & Papik, 2020). E célok elérésének alapvetd feltétele a
természettudomanyos tanuldsi motivacio kialakitasa és fenntartasa.

A természettudomanyos érdekl6dés, kivancsisaig megalapozasa  kisiskolaskorban  a
leghatékonyabb. Ennek oka, hogy ebben az id6szakban életkorukbdl adéddan nyitottabbak és
motivaltabbak a didkok a vilig megismerése irant (Csap6 et al., 2016). Az alsé tagozatos tanulok
szamara kulonosen fontos, hogy valtozatos ingerek érjék &ket, ezért a megszokott tanodrai
kornyezeten kivili, Gjszerd tanulasi helyzet kiprébalasa is motivald lehet (Banfi et al., 2022). A
természettudomanyos ismeretek iranti érdekl6dés felkeltése izgalmas és egyben nehéz feladat a
pedagégusoknak. A moédszertani megujulds, a hagyomanyostdl eltéré tanulasszervezési formak
segithetnek abban, hogy a tanulok motivaltabban kozelitsenek a természettudomanyok
tanuldsahoz (Molnar & Papp, 2014).

Thutor altali tanulas

A tutor altali tanulds (peer tutoring) olyan tanulasszervezési eljaras, amelyben az egyik tanul6 tanitja
a masikat (Alwi et al, 2019). A tutortanuléra jellemzd, hogy elére felkészil egy adott
tananyagrészbdl, tulajdonképpen egy adott résztéma ,,szakértdjéve vilik” (Kadocsa, 2000, p. 38), és
ezt a tudast atadja a tanitvany szerepben 1évé tutoraltnak (Zutee).

A tutor altali tanulassal foglalkozo kutatasok azt vizsgaljak, hogy milyen hatassal van a tanulora,
ha ezzel a tanuldsszervezési eljarassal zajlik a tudas elsajatitisa. Az adatok igazoljak, hogy a tutor
altali tanulas eredményes modszer altalanos és a kozépiskolaban egyarant (pl. Leung, 2015;
Bowman-Perrott et al., 2019). Tébbféle tertileten, mint példaul az olvasas-szovegértés (Flores &
Duran, 2016), a természettudomanyok (Ullah et al., 2018), a matematika (Alegre et al., 2019a)
vagy az idegen nyelvek tanitasa (Xu, 2015) soran, de akar specifikusabb témakban, példaul az
apoloképzésben (Brannagan et al., 2013) is alkalmazhaté. A tutor altali tanulas kedvezéen hat a
tanulok tudasszintjére és készségeik fejlédésére. Példaul Alegre és munkatarsai (2019b) 7. és 8.
évfolyamos tanuldk korében a matematikaoktatas soran alkalmaztak a tutor altali tanulast. A 10
hetes fejlesztés végén a kisérleti csoportba tartozé didkok szignifikansan jobban teljesitettek a
matematikateszteken, mint a kontrollcsoport tagjai. Hasonlé eredményeket értek el az alséd
tagozatos tanuloknal a szamolasi készségeit tekintve. Itt az elsé osztalyos tanulok 12 héten at 4.
évfolyamos diakok segitségével, tanari hattériranyitassal gyakoroltdk a matematikai miveleteket,
igy az Osszeadast, kivonast (Alegre et al., 2020). E tanulasi forma pozitivan befolyasolja az affektiv
teriilethez kapcsolhaté jellemzéket is, példaul az énképet (Moliner & Alegre, 2020), az
énhatékonysagot (Kaskens et al., 2020), a tantargyi attitidoket (Alrabai & Moskovsky, 2016), de
alkalmas a szorongas csokkentésére is (Hood et al., 2021).

A tutor altali tanulas megvaldsitasa tobbféle szempont alapjan lehetséges. A megfelelé forma
kivalasztasat a vizsgalatot végz6 kutatok mérlegelik a tanulasi célok és bizonyos infrastrukturalis
jellemz8k alapjan (Banfi, 2022). A legnépszertbb tutor altali tanulasi forma a résztvevok kézotti
életkor alapjan hatarozhaté meg, eszerint elkilonithetiink azonos életkora (samze-age tutoring) és
kilonboz6 életkord tanuldk kozotti tanulast (cross-age tutoring). Ez az életkorbeli kilonbség
altalaban 2-3 évet jelent a tutor és a tutoralt tanulé kozott (Zeneli et al., 2016). Egy masik, a
szakirodalomban gyakran megjelené dimenzié a kolesonoés (reciprocal peer tutoring) és az allandosult
kortarsi tanulas (fixed peer tutoring), amely a részt vevé tanulok szerepkore alapjan hatarozhaté meg.

Az altalunk kidolgozott - és egy pilotkutatas keretében kiprobalt - program iskolai keretek
kozott, a kornyezetismeret-orakba agyazva valosult meg kiillonb6z6 életkoru tanulok kozott,
allandésult tutorialis formaban.
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A kutatas célja

Kutatasunk célja egy olyan természettudomanyos iskolai fejlesztéprogram kidolgozasa és
hatékonysaganak vizsgalata volt, amely lehet6séget biztosit a negyedik évfolyamos tanulok
szamara egyszerd természettudomanyos vizsgalatok megfigyelésére és kiprobalasara naluk
id6sebb, hatodik évfolyamos didkok tamogatasaval. A program hatasat kérdbivvel vizsgaltuk
mind a tutoraltak, mind a tutorok korében. A papiralapu kérdéiv kitoltésére a programsorozat
végén keriilt sor. A tanulmany az eredmények kozil a tutordidkok véleményét, tapasztalatait
mutatja be.

Kutatisi kérdések

A tutorként kozremikods hatodikos tanuldkra vonatkozdan a kovetkezd kutatasi kérdéseket
fogalmaztuk meg:
1. Miért jelentkeztek a programra a tutorként kézremikodé didkok?

2. Hogyan hataroztak meg a program céljat?

3. Mi tetszett nekik leginkabb a programban?

4. Mi jelentette a legnagyobb kihivast szamukra?

5. Hogyan sikertilt megoldaniuk a tutori feladatokat?
Moédszerek
A program jellemzo6i

A fejlesztéprogram egy iskolai jogyakorlat, a ,, Testvérosztalyok kisérletezés délutanjai” (Kissné
Gera, 2021; Banfi et al., 2022) nyoman kerilt kidolgozasra. Célja, hogy az alsés tanulok maguk is
tanulokisérleteket idésebb  tarsaik
iranyitasaval, ezaltal novekedjen az érdeklédésik a természettudomanyos témdk irant,

.,

kiprobaljanak egyszerd, természettudomanyos témaja

gyarapodjanak az ismereteik, tovabba fejlédjenck a szocialis és a kommunikacios készségeik. A
fels6s tanulok esetében is hasonlé célok fogalmazdédtak meg. Azaltal, hogy 6k vezették a
foglalkozasokat, el kellett mélyednitik egy-egy témaban, meg kellett tanulniuk a kisérletek
kivitelezését, az ismeretek atadasat, valamint a csoportban végzett tanulokisérlet iranyitasat.

A hatodikosok - 6 allandé part alkotva (Osszesen 12 £6) - 6 foglalkozason keresztil ,,tanitottak”
a negyedikes didkokat, és paronként minden alkalommal 1-1 tanuldkisérlet iranyitasat is
megoldottak. A negyedikes osztaly tanuldi 4-5 fés allandé csoportokat alkottak, és minden
foglalkozason 3 tanuldkisérletet végeztek el forgdszinpadszerden. A foglalkozasok a negyedikesek
kornyezetismeret-6rain valdsultak meg egy iskolai féléven at, egyenletesen elosztva.

A hatodikosok 6nként jelentkeztek a feladatra, és egy szaktanar Gitmutatasai alapjan készultek
fel a foglalkozasokra. Kiprobaltak a kisérleteket, megbeszélték azok tartalmi vonatkozasait,
valamint el6készitették a sziikséges eszkozoket, anyagokat. Mivel a program tanitasi idében,
délel6ttonként zajlott, a tutortanuldk a foglalkozasok idépontjaban felmentést kaptak a sajat
tanorajukon valo részvétel alol.

A modszertan sajatossaga, hogy a pedagégusok szerepkore jelentésen atalakult a megszokott
folyamatokhoz képest. A tutorokat felkészité szaktanar és a tutoralt diakok tanitdja a hattérbdl
segitették a folyamatokat, és mint facilititorok voltak jelen a program soran. A hagyomanyos
tanari tevékenységek - mint példaul a magyarazat, a kérdezés, az érdeklédés felkeltése, a
fegyelmezés - féként a tutordidkok feladata lett. A vizsgalatok, tanulOkisérletek témaja a
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természetfoldrajz, a kérnyezetvédelem, a fizika és a bioldgia témakoreihez kapcesolddott (pl. a
természeti erék felszinformalé hatasa, viztisztitas, vizek olajszennyezédése, légszennyezés, a
hémérséklet-valtozas mérése, a névények szinanyagai). A programcsomag, amelyet megkaptak a
tutorok, tartalmazta az egyes vizsgalatok részletes lefrasat és a megvaldsitas modszertani
vonatkozasait (sziikséges anyagok, eszk6zok; a tapasztalt jelenség; a jelenség magyarazata;
lehetséges kérdések, gondolkodtaté feladatok).

A tutordiikok mintdja

A programot egy szegedi altalanos iskolaban probaltuk ki, az egyik negyedikes osztaly
részvételével (31 £6), a hatodikos tutordiakok (12 £6) a negyedikesek testvérosztalyabdl kertltek
ki. A két osztalyt a tanité személye koétotte Gssze: a hatodikosok osztalyténoke az alsé tagozaton
ugyanaz a tanit6 volt, mint a negyedikeseké.

Mérdeszko6z

A tutordiakok a fejleszt6 kisérlet végén egy programértékels kérdoivet toltottek ki, ami nyitott és
zart kérdéseket egyarant tartalmazott. A nyitott kérdésekkel azt vizsgaltuk, hogy a tutordiakok
miben latjak a program céljat és hasznat, illetve milyen tapasztalatokat gyGjtottek. A kérd6iv zart
kérdéseket tartalmazé egységében arra voltunk kivancsiak, hogyan itélik meg a tanuldk a tutori
szerephez sziikséges feladatok teljesitését. Ehhez a kérdéskorhoz 23 allitas tartozik, amelyek
esetében négyfokud Likert-skalan (1 = egyaltalan nem értek egyet; 4 = teljes mértékben egyetértek)
kellett kifejezniiik egyetértésiik fokat.

Eredmények

A nyitott kérdésekre adott valaszokat tartalmilag elemeztiik, majd kategorizaltuk. Minden nyitott
kérdésre tobb valaszt adhattak a diakok, ezért az egyes kérdéseknél az Osszes valasz szama
nagyobb lett, mint a minta elemszama. A program céljara vonatkozé kérdésre 9 olyan valasz
érkezett, amely a negyedikesek tanitasaval kapcsolatos kategériaba tartozik. Ide soroltuk példaul a
kovetkezd valaszokat: ,,segitsiik és konnyitsiik a negyedikesek s3damara a tanuldst”; el tudjuk magyarazni a
kisebbeknek az anyago?’. A kornyezet és a természet megismerése kategoériat olyan valaszokbol
hoztuk 1étre, mint példaul ,,a kdmyezettudatossig és a természet megismerése”; ,a természetismeret
megértése”’. A diakok valaszaiban 6tszor szerepelt a cél ilyen jellegd megfogalmazasa. Egy tanuld
emlitette, hogy a program célja az volt, hogy jatékos formaban tanuljanak a gyerekek.

A masodik kérdést (Mi tetszett a programban?) vizsgalva kiderilt, hogy a tutordidkoknak a
kisérletek tetszettek leginkabb (7. dbra). Pozitivan élték meg, hogy egyiitt dolgozhattak tarsaikkal,
és kiemelték azt is, hogy a negyedikesek tanitasa volt szamukra a leginkabb tetszé dolog, példaul:
,»a negyedikesek segitése’, ,,az érés, hogy kicsiket tanithattan?’, ,jo volt, hogy a negyedikesek odafigyeltek
rank’”.
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1. abra. Leginkabb tetszett a programban: a tutordiakok valaszainak kategoriai

A tutorok mindegyike azt valaszolta, hogy megvalosult a program sorian az, amit elézetesen
vart. Abban viszont vannak eltérések, hogy miért jelentkeztek a programra. Egyesek azért, mert
érdekesnek talaltak (4 £6), masok szerették volna kiprobalni, milyen tanar szerepben lenni (2 £6);
voltak, akik a tanulasi lehet6séget, 4j ismeretek megszerzését lattak benne (5 £6). Egy tanuld
emlitette, hogy az érdemjegyeinek a javitasa allt jelentkezésének hatterében.

Arra a kérdésre, hogy ,,Mi volt szamodra a legnagyobb fkibivis a program soran?” a tanulok
leggyakrabban a negyedikes didkok fegyelmezését és a tanuldk érdekl6désének felkeltését
emlitették (2. dbra).
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2. abra. Kihivasok a programban: a tutortanul6k valaszainak kategoriai

Legnagyobb élményként a programban a fiatalabb didkok tanitdsat emelték ki a hatodikos
tanulok (6 £f6). Emellett a kisérletek (4 £6), illetve a parban végzett tutori munka szerepelt a
valaszokban (2 £6). Mindannyian hasznosnak talaltak ezt a tanulasi format. A tutorok 10 esetben
utaltak arra, hogy a program azért volt hasznos szamukra, mert tanulasi lehetéséget kinalt, példaul
sSokat tanultan?’; 5ok 4j dolgot tanultan?’. Egy emlités arra vonatkozott, hogy a program azért volt
hasznos, mert a negyedikeseket segiteni, tanitani lehetett. Egy tanul6é a program hasznaként az
egyuttmukodési készség fejlodését jellte meg.
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Az utolsé nyitott kérdés segitségével arra kerestiik a valaszt, hogy mit gondolnak a tanuldk, mit
tanultak, miben fejlédtek a programsorozat hatasara. A legtébb emlitést a kisérletezés és a
természetismereti tudas fejlédése kapta, de voltak, akik a problémamegold6 készséget jelolték
meg, mig egy-egy tanuld érezte ugy, hogy tiirelmesebb, illetve egytittmkodobb lett (3. dbra).

Emlitések szama
)

2
1
0
természetismeret kisérletek problémamegoldas tiirelem egylittmitkodés
Kategoriak

3. abra. A program hatasa: a tutortanuldk valaszainak kategoriai

A tutori feladatok teljesitése

Az 1. tablazathan a tutori feladatok ellatasanak megitélése és a tutoralt diakokrdl kialakitott
benyomasok szerepelnek. Az eredmények alapjan a tutordidkok tébbsége sikeresen kialakitotta a
megfelel6 kapcsolatot a tutoralt tanuldkkal, és pozitivan nyilatkoztak a sajat felkésztltségiikrol is.
Igyekeztek motivalni a fiatalabb tanuldkat, ugyanakkor voltak, akik kevésbé tapasztaltak
érdeklédést. Megoszlottak a vélemények arrdl, hogy a tutoralt diakok elismerték-e a munkajukat.
A negativ benyomasok 6sszefiiggésben lehetnek a nyitott kérdésekre adott valaszokban emlitett
fegyelmezési nehézségekkel.

1. tablazat. A tutoralassal kapcsolatos feladatok, tapasztalatok megitélése

Allitas 1Gyal;or1sa3g (f6) 4 Atlag | Széras
A negyedikesekkel megfeleld kontaktust alakitottam ki. 0|2 | 4|6 3,33 0,78
Felkeltettem a negyedikesek érdeklédését a téma irant. 0 110 1 3,00 0,43
Sikeriilt atadnom a negyedikeseknek a tudasomat. 0 2 4 6 3,33 0,78
Tudtam valaszolni a negyedikesek kérdéseire. 0 0 4 8 3,67 0,49
Ugy éreztem, a negyedikesek elismerik a munkamat. 4 2 2 4 2,50 1,31
A negyedikesek érdekl6ddk voltak. 2 1 7 2 2,75 0,97
A negyedikesek egylittmiikdok voltak. 1 1 515 3,17 0,94

Megjegyzés: (1 = egyditalin nemy; 4 = teljes mértékben)
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A kisérletekhez kotheté feladatokkal kapcesolatos valaszok eredményeit a 2. Ziblizat mutatja. A
tutordiakok tébbsége ugy nyilatkozott, hogy megértették a teendSket, a kisérletek leirasat, a
jelenségek magyarazatait, illetve a kisérletek megvaldsitasa soran kovették az dtmutatasokat.
Kevésbé volt jellemz6 az, hogy a foglalkozasok lefrasaban szerepld informaciokon tul tovabbiakat
keressenek a kisérletekhez kapcsolédo témakban. Harom tanulé {télte meg gy, hogy nem késziilt
fel elég alaposan a foglalkozasokra.

2. tablazat. A kisérletek elvégzéséhez kothet6 tutori feladatok teljesitésének megitélése

Allitas 1 Gyalz(orlsag (£6) 1 Atlag Szoras
A kisérletek bemutatasara alaposan felkésziiltem. 0 3 7 2 2,92 0,67
Megértettem a kisérletekhez kapcsolodé magyarazatokat. 0 0 3 9 3,75 0,45
A kisérleteim témajahoz tovabbi informacidkat gylijtottem. 1 7 2 1 3,17 3,19
Kovettem az eredeti tervet a kisérletek végrehajtasakor. 0 2 5 5 3,25 0,75
JOl hasznaltam a kisérleti eszkozoket. 0 1 5 6 3,42 0,67
A kisérletezek soran a varatlan helyzeteket jol kezeltem. 0 1 3 8 3,58 0,67

Megyegyzés: (1 = egydltalin nemy; 4 = teljes mértékben)

A 3. tdblazathan a tutori szerephez szikséges készségekkel és jellemzbkkel kapcsolatos
eredmények szerepelnek, amelyeket attekintve elmondhatd, hogy szinte minden hatodikos didk
pozitivan nyilatkozott a kommunikacidés ¢és egyuttmikodési  készségeir6l. A tanuldk
hiaromnegyede jol érezte magit a tutori/taniri szerepben, reflektdlt a munkéjira, egyuttal
gondolkodott a fejlédésérdl.

3. tablazat. A tutordiakok onértékelése a tanari szereppel 6sszefiiggésben

Allitas 1Gyal;0r1sa§g (f6) 2 Atlag | Szoras
Erthet6en beszéltem. 0 0 6 6 3,50 0,52
JOl magyaraztam. 0 2 7 3 3,08 0,69
Kérdéseket tettem fel. 0 1 7 4 3,17 0,83
A fegyelmezési problémakat jol kezeltem. 0 1 6 5 3,33 0,65
Segitokész voltam. 0 1 4 7 3,50 0,67
Magabiztos voltam. 0 0 6 6 3,50 0,52
JOl éreztem magam a tanari szerepben. 0 3 5 4 3,08 0,79
Egyre jobban ment a tanitas, ahogy haladtunk elére a programban. 0 2 4 6 3,33 0,79
A foglalkozasok utan atgondoltam, hogy mi sikeriilt, és mi nem. 1 4 2 5 2,92 1,08
Réajottem, mely teriileteken kell még fejlodnom. 0 3 4 5 3,17 0,83

Megjegyzés: (1 = egydltalin nem; 4 = teljes mértékben)

Osszegzés

Kutatasukban arra kerestiik a valaszt, hogy a bemutatott tutor altali tanulasi programnak milyen
hatdsa van a részt vevé tanulokra. Jelen tanulmany a tutorszerepben lévé hatodik évfolyamos
tanulok tapasztalatait, benyomasait 6sszegezte.
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Az eredmények alapjan a tutordiakok azért jelentkeztek a programra, mert érdekesnek talaltak,
valamint tanulasi lehet6séget lattak benne. A program céljaként a fiatalabb didkok tanitasat, az
ismeretek bévitését és a tanari szerep kiprobalasat fogalmaztak meg. A kisérletezés, a tanitas és a
tarsakkal valo egyiitt tanulas tetszett nekik leginkabb. A didkok fegyelmezése, érdeklédésiik
felkeltése jelentette szamukra a legnagyobb kihivast. A programban val6 részvételt komolyan
vették, sikeresen oldottak meg a tutori feladataikat. A véleményeik alapjan tobbnyire pozitiv
benyomasokat gyujtottek, fejleszthették onismerettket, tudasukat és készségeiket.

A vizsgalatba bevont tutordiakok elemszama nem teszi lehet6vé az eredmények altalanositasat,
ugyanakkor a programmal kapcsolatos visszajelzések segitenek a tovabbi 1épések kialakitasaban.
Az eredmények alapjan elmondhaté, hogy a program muikédéképes és beépitheté az iskolai
tanitasi gyakorlatba. Bar a pedagogusok és a tutordiakok részérdl is sok szervezést és felkésziilést
igényel, szamos kedvez6 hatiasa van. A kutatas folytatasiban a program hatasat tobb iskola
bevonasaval kisérleti- és kontrollcsoportos, elé- és utomérés tipusu pedagogiai kisérletben
vizsgaljuk, fejlesztve a kérdéivet, valamint kiegészitve azt tanari és tanuloi interjukkal.

Koszénetnyilvanitas

A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja tamogatta.
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