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Nyelvorai és nyelvoran kiviili motivaciéot meghatarozo tényezdk a
fels6oktatasban: a nyelvvizsga-kotelezettség hatasai

Factors determining L2 learning motivation in higher education:
impacts of L2 related training and outcome requirements

Fajt Balazs, Banhegyi Matyas

Osszefoglalas

Kutatisunk apropdjat az adta, hogy a Magyar Kormany legutibbi bejelentése nyomdn a felsoktatasi intézmeé-
nyek sajat hatdaskirben donthetnek arrdl, hogy 2024 Jszétd] tovabbra is meg akarjik-e tartani a koribban
kitelezoként eldirt (sgakmai) nyelvvizsgakat képési és kimeneti kivetelményként. Abbil a célbil, hogy meg-
vigsgalink, hogy a jelen helyzetben van-e hatdsa a nyelvvizsga-kitelezettségnek és egyéb nyelvtanuldssal kap-
csolatos tényexdknek az egyetemi nyelvtanuldsi motivdciora, és hogy eldrevetithessiik, hogy e megvaltogott s3a-
balyozdsi kirnyezethen a leendd egyetemi hallgatok nyelvtanulisi motivicidja potencidlisan hogyan viltozhat
meg, felmérést (N = 1052) készitettiink. Kutatasunk jelenleg szaknyelvet tanuld egyetemi hallgatok korében
vigsgdlta a nyelvtanuldsi élményeknek, a vilaszthato idegen nyelvi kindlatnak, az idedlis masodik nyelvi
énnek és a nyelvvizsgazasi hajlanddsagnak az, idegennyely-tanuldsi motivacidra gyakorolt hatasat. Eredménye-
ink azxt mutatiak, hogy a nyelvirai, motivalt idegennyelv-tanuldsi viselkedést a nyelvtanuldsi élmények, az
egyetemi idegen nyelvi stiidinmofk terén vdlaszthato nyelvi kindlat, azg idedlis mdsodik nyelvi én és a nyelvvizs-
gazdsi hajlanddsag is meghatdarozza. Eredményeink tovabba agt mutatjiik, hogy a nyelvordn kiviili, valds
sgitudciokban torténd, motivalt idegennyelv-hasznilatra az idedlis mdsodik nyelvi én mellett a tanulhatd idegen
nyelvi kindlat és a nyelvtanuldsi élmények is hatdssal vannak, azonban a motivilt idegennyely-hasznilatra a
nyelvvizsgdazdsi hajlanddsag forditott hatdst gyakorol.

Kulcsszavak: idegennyelv-tanulisi motivicio, nyelvvizsga, nyelvvizsgdzasi hajlandosdg,
nyelvtanulisi élmények, felséoktatds, kvantitativ kutatds, masodik nyelvi énrendszer

Abstract

Following a recent announcement by the Hungarian Government, higher education institutions have been given
the freedom to decide whether from 2024 onwards they wish to continue requiring their students to obtain the
Sformerly mandatory (specific purposes) foreign langnage examination as a requirement for degree award. To
investigate the current and the foreseeable potential future impacts of the currently compulsory foreign langnage
exams on 1.2 learning motivation, a questionnaire survey among university students studying ESP (N=1052)
was carried ont. The purpose of the study was to reveal the potential impact of 1.2 learning experience, the
range of available 1.2 conrses at university, ideal 1.2 self and willingness to take 1.2 exams on 1.2 learning
motivation. Results show that language learning experience, the range of available 1.2 courses, ideal 1.2 self
and willingness to take 1.2 examinations are predictors of motivated 1.2 learning bebavionr in 1.2 classes. In
addition, motivated 1.2 use in real-life situations outside the 1.2 classroom is influenced by the ideal 1.2 self,
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range of available 1.2 conrses and langnage learning experiences, and is negatively influenced by willingness to

take 1.2 examinations.

Keywords: foreign language learning motivation, language exam, willingness to take a lan-
guage exam, language learning experiences, higher education, quantitative research, sec-
ond language self system

Bevezetés

A 2017-ben a tisztességes munkafeltételekrdl és ndvekedésrdl tartott szocialis csucstalalkozon ki-
fejtett allaspontjaban az Eurdpai Bizottsag az eurdpai oktatasi térségben referenciaértékként 2025-
re az EU-s polgarok esetében azt szeretné elérni, hogy minden unids polgar anyanyelve mellett két
nyelven tudjon majd kommunikalni (Eurépai Bizottsag, 2017). Magyarorszag helyzetével kapcso-
latban az Eurépai Bizottsag 2018-as jelentése azonban arra vilagitott ra, hogy a magyar fiatalok
szinte 50%-a csak egy idegen nyelvet bir (Eurdpai Bizottsag, 2018). Az oktatasi intézményeknek e
hianyossag orvoslasa téren lényeges szerep jut: az intézményeken belil is jelent6s a felsGoktatas
mint az oktatasi piramis tetején allo és sokak esetében utols6 képzési intézmény felelGssége.

A Nemzeti Fels6oktatasi Torvény 2022-es LIX torvénnyel valé modositasa alapjan a felsGokta-
tasi intézmények sajat hataskorben donthetnek arrdl, hogy 2024 &szétdl tovabbra is meg akarjak-e
tartani a korabban koételezéként elbirt (szakmai) nyelvvizsgakat képzési és kimeneti kovetelmény-
ként (Magyar Ko6zlony, 2022). Az egyetemek leendé dontése nyilvanvald hatassal lehet a hallgatok
nyelvtanulashoz valé hozzaallasara. E téren lényeges, hogy a fels6oktatas szintjén a hallgatok nyelv-
tanulas iranti motivaciojat fenntartsuk és noveljik, hiszen a fels6oktatasi intézményben és azt el-
hagyva ez az 6sztonzé és késztetd erd fogja a fiatalokat nyelvtanulasra sarkallni. Ebbdl kiindulva
jelen kutatasunkban arra voltunk kivancsiak, hogy a fels6oktatasi nyelvoktatasi kornyezetben jelen
1évé és az egyetemi nyelvi tanulmanyokat befolyasolé tényezok — koztik a képzési és kimeneti
kovetelmények nyelvi el6irasai és azok esetleges valtozasai, illetve az ezzel kapcsolatba hozhato, a
tanulmany irasakor érvényben 1évé nyelvvizsga-kotelezettséggel Osszefiiged kévetelmények, vala-
mint az idegen nyelvi kinalat lehetséges valtozasai — jelenleg milyen hatassal vannak, illetve a j6v6-
ben hogyan hathatnak az idegennyelv-tanulasi motivaciéra. Tudomasunk szerint Magyarorszagon
fels6oktatasban részt vevé hallgatokra 6sszpontositva nem készilt olyan kutatds, amely a nyelv-
vizsga-kotelezettség és az idegen nyelvi kinalat nyelvtanulasi motivaciora gyakorolt hatasat vizsgalja;
az egyetlen kivétel a magyarorszagi felsGoktatasi intézményekben az olasz mint idegen nyelv va-
lasztasanak motivacioit vizsgalé kutatas (Dettai 2019).

Munkank megkezdésekor azt reméltik, hogy egyrészt képet kapunk arrél, hogy a hallgatok mo-
tivalasa a tovabbiakban mennyire lesz fontos része az oktatasi folyamatnak, masrészt pedig tgy
gondoltuk, hogy adataink a dontéshozok segitségére lehetnek a felsGoktatasi nyelvi képzési és ki-
meneti kovetelmények megfogalmazasakor: érdemes és javasolhaté-e feltétlentl nyelvvizsga-kove-
telményt el6irni a hallgaték szamara vagy inkabb egyéb kovetelmény lefektetésében ajanlatos gon-
dolkodni. Ennek feltérképezése érdekében kérdéives vizsgalatot végeztink szaknyelvet tanuld
egyetemistak korében, hogy kideritstik, milyen kapcsolat mutatkozik egyrészrél az idegennyelv-ta-
nulasi motivacio, masrészrél (i) a nyelvtanulasi élmények, (i) a hallgaték szamara elérhetd idegen
nyelvi kinalat, (iif) a hallgat6 sajat magarél mint megfelel6 célnyelvi nyelvhasznal6rél alkotott képe
(azaz az idealis masodik nyelvi én) és (iv) a nyelvvizsgazas hallgatok altal vélt fontossaga kozott.
El6szor vizsgalatunk elméleti hatterét adjuk kozre, ezt kovetSen ismertetjik a kutatast, annak ered-
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ményeit és a levont kovetkeztetéseket. Elméleti fejezetiinket két téma vazlatos leirasa koré szervez-
ziik: az egyik a jelenlegi, magyarorszagi oktatasi korkép, a masik pedig az idegennyelv-tanulasi mo-
tivacio, valamint annak nyelvorai és nyelvoran kivili vetiilete.

Oktatasi korkép

J6 ideje ismert, hogy a magyar egyetemi hallgatok nyelvtudasa — altalanossagban véve — elmarad a
kivanatos szintt6l (Einhorn, 2022). A felséoktatasban részt venni kivand, magyar fiatalok egy rész-
ének nyelvtudasbeli hianyait tiikr6zi, hogy 2022-es adatok szerint kozel 135000 azon egyetemi hall-
gatok szama, akik a nyelvvizsga-moratériumnak koszonhet6en, azaz nyelvvizsga-bizonyitvany hia-
nyaban — tehat ,,konnyitéssel” — vehették at diplomajukat 2020-ban és 2021-ben (Szerzék tanulma-
nya). Az is beszédes kutatasi eredmény, hogy Novak és Morvai (2019) szerint az egyetemi hallgatok
kozel egy6todét elsGsorban a diplomaszerzés sarkallja arra, hogy nyelvvizsgat tegyen.

A magyar diakok a nyelvtanulas terén mar j6 ideje gyakorlatias motivaciokkal rendelkeznek. Ni-
kolov (2007) mar korabban ramutatott, hogy a 2001-es és a 2005-6s Eurobarometer adatok szerint
az eurdpai nyelvtanuldkat és kozottitk a magyar didkokat kilsédleges motivacié hajtja: leginkabb
specifikus szakmai célok elérése érdekében tanulnak nyelvet. Az Eurobarometer 2012-es kutatasa-
ira (Eurdpai Bizottsag, 2012) tamaszkodva Einhorn (2015b) gy véli, hogy a formalis oktatasi kon-
textusokban bekévetkezé nyelvtanulas elsésorban munkavallalasi céld motivaciéval kéthet6 ssze.

Bar a maltban Magyarorszagon béviltek az idegen nyelvek tanulasanak lehet6ségei, az oktatasi
intézményekben elérhet6 idegen nyelvi valaszték terén Magyarorszagon a nyelvi kereslet és kinalat
tekintetében jelenleg kettés képet lathatunk. Mig Einhorn (2012) szerint az Eurépai Unidban a
nyelvi kinalat korabban szikésnek volt nevezhetd és az Eurostat 2020-as felmérése is azt mutatja,
hogy a magyarorszagi nyelvi kinalat terén nem volt béviilés az elmalt években (Eurostat, 2020),
addig szaknyelvet tanuld egyetemi hallgatok korében felmeriilhet az az igény, hogy nyelvtanulasuk
alkalmaval a jelenleginél szélesebb nyelvi kinalatbol valogathassanak (Szerz6k tanulmanya). Torté-
netileg visszatekintve azt lathatjuk, hogy Magyarorszagon a rendszervaltas 6ta jelentds valtozasok
mentek végbe az idegennyelvtudas és -oktatas terén. Nemrégiben készult, nyelvtudassal kapcsolatos
mérések eredményei alapjan tovabbra is elmondhaté, hogy a magyarok idegennyelv-tudasa nem
kielégits (Oveges & Csizér, 2018). A Tarsadalomkutaté Kft. 2020-as adatai szintén azt mutatjik,
hogy a magyar fiatalok t6bb, mint 20 szazaléka vélekedik gy, hogy nem beszél egy idegen nyelvet
sem (Vilaggazdasag, 2022). Egy 2020-as vizsgalat eredményei azt is megmutattak, hogy a vizsgalat-
ban résztvevoknek kicsit tobb, mint egy harmada (35%) rendelkezett idegennyelvtudasarol bizo-
nyitvannyal (Helmeczi, 2022). Novak és Fonai (2020) az elmualt 30 év nyelvvizsgazassal 6sszefiiggd
oktataspolitikai dontéseit attekintve ugy vélik, hogy e téren a £6 csapas az volt, hogy a nyelvtudast
valamilyen méréssel alatamasztott dokumentum igazolja. Einhorn (2015a) kutatasai azt mutatjak,
hogy Magyarorszag korabban azért kototte a felséfoku oklevelek megszerzését nyelvvizsgahoz jog-
szabalyi szinten is, hogy ilyen médon szintén 6szténdzze a fiatalokat az idegennyelv-tanulasra és a
nyelvvizsga-bizonyitvanyok megszerzésére. Ennek eredményeképpen talan nem meglepd, amit a
magyar nyelvtanulok motivacioit elemezve a szakirodalomban talalunk: szamos vizsgalat allapitotta
meg azt, hogy a didkok elsésorban nyelvvizsgacentrikusak és e vizsgak kévetelményeivel azonosit-
jak tud4sukat (Fekete & Csépes, 2019; Gyéri, 2001; Einhorn 2015b; Medgyes, 1992; Oveges et al.,
2019; Oveges & Csizér, 2018; Petneki, 1993). Ezzel szemben azonban a nyelvtanul6k instrumen-
talis motivaltsaganak mas szeletét azonositotta Einhorn (2012), aki azt talalta, hogy valés nyelvtudas
helyett a nyelvtanulok pusztan nyelvvizsga-bizonyitvannyal akarnak rendelkezni. Hasonloképpen
az instrumentalis motivaltsigra mutatnak ra egyéb vizsgalatok is: Jozsa és Imre (2013) szerint a
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legtobb magyar didk munkavallalas és tovabbtanulas miatt fejleszti nyelvtudasat, mig Novak és
Morvai (2019) vizsgalata azt mutatta, hogy a magyar egyetemi hallgatok szinte egy6téde elsédlege-
sen azért tanult nyelvet, hogy a diplomazashoz sziikséges nyelvvizsgat letegye.

Idegennyelv-tanulasi motivacio

Elméleti hatteriink masodik pillérét az idegennyelv-tanulasi motivacié koré épitjiik, hiszen az egyén
altal érzett késztetés, illetve annak hianya jelent6sen meghatarozza az idegennyelv-tanulasi folyamat
sikerességét (Dornyei, 2005). A hazankban idegen nyelvet tanulék idegennyelv-tanulasi motivacio-
jat leird és nagy mintan validalt modelljét — a masodik nyelvi motivacios énrendszert — Dornyei
(2005, 2009) dolgozta ki. Az elmélet az idegennyelv-tanulasi motivaciot hairom dimenzié mentén
irja le. Az elsé dimenzi az idealis masodik nyelvi én, amely része a nyelvtanulok személyiségének.
Az idealis masodik nyelvi én azt irja le, hogy a nyelvtanulé mennyire tartja realisztikusnak azt, hogy
késébb kompetens célnyelvi beszélé és nyelvhasznald lesz, azaz hogy mennyire tudja elképzelni
magarol azt, hogy az adott idegen nyelvet adekvat médon tudja a késébbiekben hasznalni. E tekin-
tetben a motivalt idegennyelv-tanulasi viselkedés kapcsan a diak felméri a jelenlegi nyelvtudasa és
az elérni kivant nyelvi szint kozotti killonbséget, amely felismerés arra sarkallja, hogy a célnyelvet
hatékonyan sajatitsa el.

A masodik dimenzi6 a sziikséges masodik nyelvi én nevet kapta: ez a nyelvtanulé kornyezetében
¢él6 személyek — baratok, ismer6sok, csaladtagok, csoporttarsak — altal elvart vagy kijelolt céloknak
és elvarasoknak valé megfelelni akards mértékét jelzi. Ez a dimenzio tehat azzal kapcsolatos, hogy
a kornyezet milyen nyelvtudast var el a nyelvtanul6tol. Az idealis masodik nyelvi énhez képest a
szitkséges masodik nyelvi én hosszabb tavon sokkal kevésbé internalizalt és ezért kisebb szerepet
is jatszik a nyelvtanulok hosszabb tavi motivaciéjanak fenntartasaban.

A harmadik dimenzi6 a nyelvtanulasi élményeket — az idegennyelv-6rakkal kapcsolatos élménye-
ket és az azokhoz kapcsolédd nyelvtanuldi attitGdoket — fedi le és ezek hatasat csatornazza be a
motivacioba. A porzitiv nyelvtanulasi élmények segitik a motivacié kialakuldsat, mig a negativak
gyengitik. Hazai korabbi kutatasok eredményei (Dornyei et al., 2006; Kormos & Csizér, 2008) azt
jelzik, hogy a magyarorszagi idegennyelv-tanulasi kontextus vonatkozasaban az idealis masodik
nyelvi én és az idegennyelv-tanulasi élmények hatnak leginkabb a nyelvtanulok idegennyelv-tanulasi
motivaciojara.

Nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés és nyelvoran kiviili, motivalt
nyelvhasznalat

A korabbi empirikus motivacidkutatasok jellemz&en a formalis oktatasi keretek kozott torténd
nyelvtanulasra és az ehhez kapcsolodé idegennyelv-tanulasi motivaciora fokuszaltak. A tanérai ide-
gennyelv-tanulas mellett azonban elengedhetetlen a célnyelvvel valé, nyelvéran kivili talalkozas
annak érdekében, hogy a tanul6k megfelel6 mennyiségi célnyelvi inputot kapjanak. Erre tekintettel
elméletink masik pillére a nyelvtanulasi viselkedés killonféle kontextusokban torténé megvaldsu-
lasat vizsgalja. A célnyelv nyelvéran kiviili hasznalatara nagyon jo lehetéséget teremtenek a kiilon-
b62z6 célnyelvi szabadidds tevékenységek (Fajt, 2021): ezeket a tanuldk jellemzben nem feltétlentl
nyelvtanulasi céllal végzik, de azok ettdl fiiggetlentil hozzajarulhatnak a nyelvtudas fejlesztéséhez.
A kutatok mar a XX. szazad végén is fontosnak tartottak, hogy a tanuldk ,,éles helyzetben” hasz-
naljak a célnyelvet (v6. ’functional practice’; Bialystok, 1981; Mercer & Dornyei, 2020), és ezen
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tevékenység alkalmaval a nyelvhasznalat soran sziikségszerten gyakoroljak és fejlesszék sajat nyelv-
tudasukat. Osszegezve elmondhaté tehat, hogy a nyelvorakon térténé motivalt nyelvtanuldsi visel-
kedés mellett a nyelvorakon kiviili motivalt nyelvhasznalat — azaz a tanoérakra torténd rendszeres
késziilés mellett a tanéran kivili célnyelvi kontaktusok keresésére valé hajlandésag — is meghata-
rozhatja az idegennyelv-tanulasi folyamat sikerét (Leona et al., 2021; Fajt, 2024).

Modszerek

Kutatasunk soran a kvantitativ kutatasi modszerek mellett dontottiink: egyrészt ugy véltiik, hogy
igy tudjuk a legnagyobb szamu résztvevot toborozni és adataikat feldolgozni, masrészrél pedig a
kvantitativ, kérd6ives mddszerrel a felvett adatok tekintetében ily médon lehetéséglink volt kiilon-
b626 Gsszefiiggésekre is ramutatni. A fent ismertetett szakirodalomra alapozva, illetve a nyelvokta-
tas megvaltozott szabalyozasi kornyezetére tekintettel az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmaztuk
meg: milyen kapcsolat all fenn egyrészrol az idegennyelv-tanulasi motivacié, masrészrél i) a nyelv-
tanulasi élmények, ii) a hallgatok szamara elérhet6 idegen nyelvi kinalat, iii) az idealis masodik nyelvi
én és iv) a nyelvvizsgazas hallgatok altal megitélt fontossaga kozott?

Minta

Kutatasunk soran Budapesti Gazdasagi Egyetem els6 éves hallgatoit mértiik fel: kényelmi mintavé-
tellel a 3961 els6 éves hallgaté koziil a vizsgalatba 6sszesen 1052 hallgaté kertlt be, amelybdl 37,9%
(n = 399) férfi, 62,1% (n = 653) pedig né volt. A kit6lt6k atlagéletkora 19,71 év (széras = 3,05)
volt. A legfiatalabb kit6lt6 18, mig a legidésebb 55 éves volt.

Instrumentum

Az adatgyijtéshez egy sajatkészitést kérdbivet hasznaltunk, amely 7 skalat tartalmazott és Gsszesen
30 darab allitast foglalt magaban, az alabbiak szerint:

— Idealis masodik nyelvi én (5 allitas, « = 0,869);

—  Sziikséges masodik nyelvi én (5 allitas, o = 0,747);

— Nyelvtanulasi élmények (5 allitas, o = 0,787);

— Nyelvoérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés (4 allitas, a = 0,758);

— Nyelvoéran kiviili, motivalt nyelvhasznalat (4 allitas, a« = 0,800);

— Nyelvvizsgazas fontossaga (3 allitas, o = 0,898);

— A kitolt6k szamara elérhet6 idegen nyelvi kinalat (tovabbiakban: idegen nyelvi kinalat; 4 alli-

tas, o = 0,920).

A skalak kozul négy (idedlis masodik nyelvi én, sziitkséges masodik nyelvi én, nyelvtanulasi élmé-
nyek és nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés) Dornyei és Taguchi (2010) korabban validalt
skalai voltak. A nyelvoran kivili, motivalt nyelvhasznalat skaldjat szintén egy korabbi kutatasbol
(Fajt, 2021) vettiik at. A nyelvvizsgazas fontossaga, valamint az idegen nyelvi kinalat c. skaldkat
pedig mi magunk alkottuk meg és a jelen kutatast megel6z6en validaltuk. A skalak megbizhatosagat
a Cronbach-alfa egyttthat6 értékek kiszamitasaval ellendriztiik (lasd a fenti listaban zardjelben). A
Chronbach-alfa egyiitthatok kapcsan megallapithat6, hogy azok minden esetben a szakirodalomban
meghatarozott kiiszobérték (0,70; Dornyei & Taguchi, 2010) felett vannak, igy skalainkrél elmond-
hat6, hogy azok megfelel6en mérnek.
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Adatgyiijtés menete és az adatelemzés modszerei

Az adatokat online formaban, Google Forms segitségével gytjtottik be 2022 6szén. A kérdoéiv
kitoltése anonim modon, 6nkéntes alapon tortént. A begyUjtott adatokat feldolgoztuk, amelynek
soran az adatokat el6szor kvantifikaltuk, majd pedig SPSS 28.0 adatelemzési szoftver segitségével
elemeztiik. Az adatelemzés soran a valtozok kozotti lehetséges kapcesolatok feltarasahoz Pearson-
téle korrelacios elemzést, valamint linearis regressziot alkalmaztunk.

Eredmények és diszkusszio

A valtozok kozotti kapesolatok feltarasanak érdekében az elemzés elsé korében kiszamoltuk a val-
tozok kozotti Pearson-féle korrelacios egytitthatokat, hogy lassuk, van-e a valtozok kozott valami-
féle egyuttallas, és ennek kovetkeztében valamilyen kapcsolat. A korrelacios egyiitthato értéke (r) -
1 és +1 értékek kézé eshet, erdssége pedig attdl fuge, hogy mennyire van kozel az 1-es, illetve -1-
es értékhez. A szakirodalom (Dancey & Reidy, 2020) szerint a r<0,30-os korrelacids egytitthatd
esetében gyenge, a 0,30 és 0,70 k6zé es6 értékek esetében kézepes, miga 0,70-ot meghaladé értékek
esetében erds korrelaciordl beszélunk. Ugyanezen értékek érvényesek természetesen a negativ tar-
tomanyra is. A korrelaciés eredményeket az 7. ziblizatban k6zoljik, amelyben csak a statisztikailag
szignifikans (p<<0,05 szignifikancia szinten) eredményeket szerepeltetjiik. Adataink alapjan jol lat-
szik, hogy a sziikséges masodik nyelvi én és a nyelvtanulasi élmények ko6zotti kapesolat kivételével
minden esetben statisztikailag szignifikans kapcsolatot talaltunk a valtozok kozott.

1. tablazat. A valtozok kézotti korrelacios egyiitthatok

Skalak 1. 2. 3. 4. 5. 6. | 7.
1. Idegen nyelvi kinalat 1
2. Nyelvvizsgazas fontossaga 0,59 1
3. Idealis masodik nyelvi én 0,35 | 0,38 1
4. Sziikséges masodik nyelvi én | 0,13 | 0,08 | -0,15 1
5. Nyelvtanulasi élmények 0,37 | 0,32 | 0,31 1

6. Nyelvorai, motivalt nyelvtanu- 045 | 042 | 037 007 |o0s6 | 1

b b

1asi viselkedés

7. Nyelvoran kiviili, motivalt

, 0,36 | 0,28 | 0,70 -0,12 1 0,32 [ 0,36 | 1
nyelvhasznalat

b b

Az eredmények azt mutatjak, hogy majdnem az 6sszes valtozé kézott van korrelacio, és csupan
a sziikséges masodik nyelvi én (illetve egy esetben a nyelvvizsgazas fontossaga és a nyelvoran kiviili,
motivalt nyelvhasznalat) az a tényez6, amely a tobbi valtozoval csupan gyengén korrelal. Minden
mas esetben kozepes erdsségl korrelaciokat talalunk a valtozok kozott.

Mivel a korrelaciobdl 6nmagaban még nem kovetkeztethetiink ok-okozati 6sszefiiggésekre, igy
ezen lehetséges Osszefuiggéseket linearis regressziokkal (p < 0,05 szignifikancia szinten) igyekeztiink
feltarni. Itt a figgs valtozok a nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedés (2. #ibliza?), valamint a
nyelvoran kiviili, motivalt idegennyelv-hasznalat (3. fdblizaf) voltak. Azért ezekkel a figgé valto-
zo6kkal dolgoztunk, mert képet szerettiink volna kapni arrél, hogy a vizsgalt tényezok koézil melyek
¢és hogyan hatnak a nyelvtanulas két alapvet6 kontextusaban megjelené magatartasra: a tanoérakon
jellemz6 nyelvtanulasi viselkedésre, illetve a nyelvoran kiviili idegennyelv-hasznalatra.
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2. tablazat. A nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedést magyarazé valtozok

Skalak B SE B B
1. Nyelvtanulasi élmények 0,40 0,02 0,41
2. Idegen nyelvi kinalat 0,12 0,02 0,18
3. Idealis masodik nyelvi én 0,15 0,03 0,13
4. Nyelvvizsgazas fontossaga 0,11 0,03 0,13
R? 0,42
F valtozasa az R*esetében 187,18

A 2. tablizamol kivehetd, hogy regresszios modelliink magyarazo értéke 42% (R*=0,42), vagyis
a tablazatban lathat6 négy fuggetlen valtozonk (nyelvtanulasi élmények, idegen nyelvi kinalat, idealis
masodik nyelvi én, nyelvvizsgazas fontossaga) 42%-ban magyarazza a fliggé valtozénkat, azaz a
nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedést. Ez tehat azt jelenti, hogy a fenti négy valtozo hallgatok
altal megitélt fontossaga jelentSs hatassal van a nyelvorai, motivalt nyelvtanulasi viselkedésre. Az
egy évtizeddel korabban késziilt kvantitativ kutatasok eredményeivel (Csizér & Kormos, 2009; Kor-
mos & Csizér, 2008; Papi, 2010) 6sszhangban a jelen kutatas is azt mutatta ki, hogy a nyelvtanulasi
élmények ¢és az idealis masodik nyelvi én meghatarozzak a nyelvorai, motivalt nyelvtanuldsi visel-
kedést. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy Dornyet (2005) elméletének harom komponense kozil
az idegennyelv-tanulasi motivaciot a mai napig is toretlenil ez a két komponens hatarozza meg,
emellett azonban — szintén a korabbi kutatasok eredményeihez (pl. Jozsa & Imre, 2013) hasonldan
— adataink szerint a nyelvvizsgazas és a nyelvvizsga megszerzése is meghatarozénak bizonyult az
idegennyelv-tanulasi motivacio leirasakor: akinek fontos, hogy nyelvvizsgat szerezzen, az nagyobb
valészintséggel fog tobb id6t és energiat fektetni abba, hogy megtanuljon egy adott idegen nyelvet.
Ezen tdl pedig a széles idegennyelvi kinalat is motivalni latszik a nyelvtanul6t arra, hogy tébb erd-
feszitést tegyen az altala valasztott idegen nyelv megtanuldsara. Ezen eredmények arrafelé mutat-
nak, hogy hazankban az idegennyelv-tanulds soran tovabbra is motival6 tényez6t jelent a nyelv-
vizsga megszerzése. Ennek hatasa a j6vében kettSs lehet: a nyelvvizsga megszerzésének felséokta-
tasi kimeneti kovetelményként valo eltérlése egyrészrél hosszabb tivon negativan hathat az idegen-
nyelv-tanulasi motivaciora, amely értelemszertien nem jarul hozza a hazai fels6oktatasi hallgatok és
munkavallalok nyelvtudasanak névekedéséhez; masrészrél pedig atalakithatja a hallgat6i motivacios
térképet olyan moédon, hogy a bizonyitvanyszerzésre vald 6sszpontositas helyett a nyelvtudas valos
helyezetekben val6 hasznalatanak képessége kertil el6térbe.

A 3. tablizat bemutatja a nyelvoran kivili, motivalt idegennyelv-hasznalatot meghatarozé négy
valtozét, amelyek 6sszesen 51%-os (R*= 0,51) magyarazdértékkel birnak (p < 0,05 szignifikancia
szinten).

3. tablazat. A nyelvéran kiviili, motivalt idegennyelv-hasznalatot magyarazo valtozok

Skalak B SE B B
1. Idealis masodik nyelvi én 0,82 0,03 0,65
2. Idegen nyelvi kinalat 0,11 0,02 0,14
3. Nyelvtanulasi élmények 0,09 0,02 0,09
4. Nyelvvizsgazas fontossaga -0,07 0,02 -0,08
R? 0,51

F valtozasa az R esetében 276,29
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Az eredményekbdl az latszik, hogy az idealis masodik nyelvi én béta (B) értéke a tébbi valtozohoz
képest kiugréan magas, azaz ez a valtozo6 a legmeghatarozobb a nyelvéoran kivili, motivalt idegen-
nyelv-hasznalatot illetéen. Mindez a gyakorlatban azt jelenti, hogy minél er6sebb egy hallgatoban
az idealis masodik nyelvi én, annal motivaltabb a nyelvéran kivil is hasznalni az idegen nyelvet.
Emellett azt is lathatjuk, hogy Lajtai (2020) eredményeihez hasonlbéan a nyelvtanulasi élmények a
jelen vizsgalatban is — bar pusztan igen marginalis mértékben — meghatarozoénak tinnek a résztve-
v6k nyelvoran kivili, motivalt idegennyelv-hasznalati hajlandésaganak leirasakor. Tovabbi megha-
tarozo6 elem még a széles idegen nyelvi kinalat, valamint a nyelvvizsgazas fontossaga is. Ez ut6bbi
— bar a nyelvtanulasi élményekhez hasonléan csupan marginalisan van jelen — negativ hatassal bir
a nyelvoran kivili, motivalt idegennyelv-hasznalatra: minél fontosabbnak talalja valaki azt, hogy
nyelvvizsgat szerezzen, annal kevésbé lesz motivalt, hogy munkaja soran, illetve szabadidejében
hasznalja az idegen nyelveket. Ez esetlegesen arrafelé is mutathat, hogy ezek a személyek a nyelv-
tudas igazolasat és vonatkozo bizonyitvany kiadasat varjak a nyelvvizsgazastdl — amely egybecseng
Novak és Morvai (2019) kutatasaval —, nem feltétlentil a nyelvtudas valds hasznalatara, illetve annak
jelentéségére Gsszepontositanak. Ennek a gondolkodasnak a veszélyeire Einhorn (2012) is felhivja
a figyelmet, aki agy véli, hogy a tulzott vizsgakézpontisag hatasara a tanulok nem az idegen nyelv
valés kommunikaciés helyzetekben torténd hasznalatara fokuszalnak, hanem pusztan minél gyor-
sabban végezni szeretnének a nyelvtanulassal és minél hamarabb nyelvvizsgat kivannak szerezni,
hogy ezt a tudastertletet teljesitettnek tekinthessék.

Kovetkeztetések, javaslatok

Kutatasunk adatai alapjan megallapithato, hogy a nyelvtanulasi élmények, az idegen nyelvi kinalat,
az idealis masodik nyelvi én és a nyelvvizsgazas fontossaga — a felsorolas szerinti csokkend sor-
rendben — kimutathaté hatast gyakorol a nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedésre. Adataink
egyuttal azt is mutatjak, hogy az idedlis masodik nyelvi én, a nyelvtanulasi élmények, a széles idegen
nyelvi kindlat és a nyelvvizsgazas fontossaga — a felsorolas szerinti csdkkend sorrendben, illetve a
legutobbi tétel esetében negativan — hatassal van a nyelvoran kiviili, motivalt idegennyelv-haszna-
latra.

Adatainkbol az kovetkezik, hogy az egyetemi hallgatok motivalasat pedagdgia szempontbol a
kovetkezbkkel segithetjiik el6: széles nyelvi kinalatbol valo valasztasi lehet6ség, a nyelvvizsgazas
szerepének hangsulyozasa, az idealis és a sziikséges masodik nyelvi én fejlesztése és ezen kérdésnek
a hallgatékban val6 tudatositasa, a nyelvtanulasi élmények pozitiv kimenetének optimalizalasa, a
nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedéshez sziikséges osztalytermi kornyezet kialakitasa és a
nyelvoran kivili, motivalt nyelvhasznalat igényének megteremtése. A vizsgalatban feltart ok-oko-
zati Osszeflggésekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a nyelvtanulasi élmények, az idegen nyelvi ki-
nalat, az idealis masodik nyelvi én és a nyelvvizsgazas fontossaga terén valé pedagogiai eréfeszitések
a nyelvérai, motivalt nyelvtanulasi viselkedésben fognak megmutatkozni: tehat kiilonésen ezen a
tertileteken érdemes az oktatéi beavatkozasokat tervezni. Az idealis masodik nyelvi én tudatositasa
a nyelvoran kivili motivalt idegennyelv-hasznalatot nagy mértékben erdsiteni fogja, a nyelvéran
kivili motivalt idegennyelv-hasznalatra pedig szintén jotékony hatassal lesznek a nyelvtanulasi él-
mények, a széles idegen nyelvi kinalat, valamint a nyelvvizsgazas fontossaga.

Adatainkbol arra kovetkeztethetlink, hogy az egyetemi nyelvoktatasban tovabbra is fontos sze-
repet kell szanni a hallgatok motivalasanak, azonban ebben a munkaban a j6vében vélhetéleg nem
lesz annyira meghatarozé elem a nyelvvizsgazas, a nyelvvizsgakkal valé6 motivalas és a vizsgakra
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val6 célzott késziilés, mint korabban. Ebb6l kévetkezoleg a korabbi instrumentalis motivalas alkal-
mazasa helyett nagyobb helyet kell kapnia a nyelvtanulas tudatossaganak és tudatositasanak, az ide-
gen nyelven valé kommunikacié mint élmény atélését lehetévé tevé aktivitasoknak, valamint a
nyelvéran kiviili, motivalt nyelvhasznalat igénye kiépitésének. Ezen célok eléréséhez vezethet a
nyelvtanulasrél mint tevékenységrol és folyamatrol valo kozos gondolkodas és ennek az eszkozeirdl
val6 eszmecsere a hallgatokkal, az oktato részérdl a folyamatos és formativ értékelés és visszajelzés
alkalmazasa, a hallgatéknak az egyetem nemzetkozi egyuttmikodéseibe valéd aktiv bevonasa, a kiil-
toldi hallgatokkal torténd kooperacidk batoritasa, valamint a nyelvérakon tdlmutatéd idegennyelv-
hasznalat el6nyeinek hangsilyozasa és az ilyen tevékenység repertoarjanak hallgatokkal valé meg-
ismertetése.

A fels6oktatasi nyelvi képzések tervezése és lebonyolitasa tekintetében eredményeink egyuttal
arra is felhivjak a figyelmet, hogy a fels6oktatasi nyelvi képzési és kimeneti kévetelmények megfo-
galmazasakor és a tanulmanyok alatt valaszthat6 nyelvi valaszték kialakitasakor lényeges, hogy a
nyelvérakon a hallgatok pozitiv nyelvtanulasi élményeket éljenek at, legyenek sajat nyelvtudasukkal
szemben motivaciot tamogaté elvarasaik, széles nyelvi kinalatbdl tudjanak vélasztani és valamilyen
bizonyitvannyal zar6dé tudasmérés is megjelenjen a nyelvi tanulmanyok folyaman. Ennek nem fel-
tétlentil kell allamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvanynak lennie, azonban igény mutatkozik a hall-
gatok részérdl a tudas kvantifikalhaté mérésére és ennek igazoldsara. Ezen tényezS8k tovabba még
azért is lényegesek, mert hatassal vannak a tanérakon kivili, motivalt idegennyelv-hasznalatra is,
amely eredményesen jarulhat hozza a hallgatok hosszabb tavua, 6nallé nyelvi fejlédéséhez is.

Kutatasunk limitacidjaként megemlithetjik, hogy a mintavétel kizardlag egyetlen felsGoktatasi
intézményben késziilt és hogy a kutatas soran kényelmi mintavételt alkalmaztunk. Ezt ellenstlyozza
azonban mintank relative nagy elemszama. J6vébeni kutatasi iranyként érdemes lenne a jelen kuta-
tas eredményeit Osszehasonlitani mas felsGoktatasi intézmények ugyanilyen modszertannal gydjtott
adataival annak érdekében, hogy ily médon az egyes intézmények hallgatéi kézotti hasonlosagokrol
és kulonbségekrdl adatokkal rendelkezhesstink. Ezek az informacidk az adott felsGoktatasi intéz-
mények és dontéshozoik szamara orientacios pontként szolgalhatnak képzési és kimeneti kévetel-
ményeik, tanterveik, valamint az oktatok altal az idegennyelvorakon alkalmazott motivacids tech-
nikak tekintetében. E tanulmany szerz6i ebbdl a célbol egy nagyobb szabasu kutatas lefolytatasat is
tervezik.
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