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A sziilGi részvétel szerepe az alternativ iskolakban és a tanulokozosségekben

The role of parental participation in alternative schools
and learning communities

Langerné Buchwald Judit

Osszefoglalas

Azok a kutatisok, amelyek a s3iilik bevondsinak hatdsdt vigsgaljak gyermekeik iskolai keretek koZitt 3ajld
nevelésébe-oktatdsiba, azt az eredményt hogtak, hogy a s3iilok aktivabb résgvétele az iskola életében és a gyermek
tanuldsinak tamogatdsaban pogitiv hatdssal van a tanulmdnyi eredmeényességre és a tanulok beillesgfeedésére, exen
til pedig a csaldd és ag iskola ko0t kapesolat és egyiittmiikidés fontos s3erepet tilt be a gyerekek nevelésében is.
Az iskola és a sziildk kozitti egyiittmiikidés a kioktatdsi intézményekben is jelen van, az alternativ iskoldk és
a tanulokizosségek agonban hatirozottabb és aktivabb bekapesolidist varnak el a sziildtdl, mint a tibbségi
iskolak. Az elvdrt egyiittmiikidés formadi és intenzitdsa ag, alternatiy iskolik és a tanulokizisségek korében is
eltérd, ezért jelen tanulmdny keretében ag alternatiy iskoldkban és a tanulokoziosségekben elvart s3iildi részvétel
Jormadirdl, lehetséges teriileteird] és mértékeérdl kivinunk képet adni.

Kulcsszavak: alternativ iskoldk, tanulokozosségek, sziiloi részvétel

Abstract

Research on the effects of parental involvement in their children's education in school settings has shown that more
active parental involyement in school life to support children's learning has a positive impact on academic achievement
and student integration, and that family-school relationships and cooperation also play an important role in children's
education. School-parent cooperation is also present in public schools, but alternative schools and co-educational
schools exipect more decisive and active involvement from parents than mainstream schools. The forms and intensity
of the expected cooperation vary between alternative schools and learning conmunities, and this study aims to provide
a picture of the forms, possible areas and extent of parental involvement excpected in alternative schools and learning
communities.
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Bevezetés

A szil6k gyermekeik iskolai keretek kozott zajlo nevelésébe-oktatasaba valé bevonasanak, illetve
az iskolai sikerességre gyakorolt hatasanak vizsgalata az ezredfordul6t kovetSen egyre nagyobb teret
kapott a neveléstudomanyi kutatasokban és a szakmai diskurzusban. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a sziil6k aktiv részvétele az iskola életében, illetve a gyermek tanulasanak iskolan belili és
kivili timogatasiban pozitiv hatissal van a tanulmanyi eredményességre és a tanulok
beilleszkedésére (Torgyik, 2004; OECD 2012, Desforges & Abouchaar, 2003, idézi Imre, 2015;
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Imre, 2019). A szil6i haz és az iskola kézotti minéségi kapcesolatnak és egytittmtikoddésnek fontos
szerepe van a gyermekek nevelésében, fejlesztésében (Henderson & Berla, 1994; Edwards &
Alldred, 2000; Richardson, 2009; Sanders & Sheldon, 2009; Sheldon, 2009).

Magyarorszagon is a mindennapi iskolai gyakorlat része az iskola, a tanar és a szil6é kozotti
egytttmtkodés, az alternativ iskolak és a tanulok6zosségek esetében azonban ez egyrészt nagyobb
szerepet kap, masrészt tobb tertiletre is kiterjed, mint a tobbségi iskolaban. Ezt tamasztja ala, hogy
mind hazai, mind nemzetkozi viszonylatban az alternativ iskolak kézos jegyei kézott szerepel, hogy
a szul6ktol hatarozottabb és aktivabb bekapcsolédast varnak az iskolan belili és kivili munkaba
(Németh & Skiera, 1999; AME, 2004). Az iskolat életk6zosségként értelmezik, melynek a tanar és
a diak mellett a szil6 is egyenrangu tagja, kozponti szerepet jatszik az iskolai tevékenységekben és
folyamatokban, egylittmikodik az oktatas alakitasaban és az iskola sajat onkormanyzatan keresztiil
részt vesz az iskola fenntartdsaban, mukodtetésében is (BFAS, 19806; Paster, 1999; Vittachi &
Raghavan, 2007; Aron, 2009; BFAS, 2018).

Annak ellenére, hogy az iskola és a sziil6 kozotti egylittmikodés fontossaga az alternativ iskolak
esetében egyértelmd, a szilok az iskola mikodésében betdltott szerepe, a tolik elvart részvétel és
aktivitas mértéke és tertiletel azonban az egyes alternativ iskoldk és a tanulokozosségek kozott
kilonbségeket mutatnak. Jelen tanulmany keretében képet kivanunk adni a csalad, a szilé és az
iskola kozottl egytttmikodés, a szildi aktivitas tertleteirdl és annak intenzitasarol.

Elméleti hattér

A sziiloi bevonodds értelmezési lehetbségel

A s7iil6i bevonédas meghatirozasa véltozé a szakirodalomban. Frtelmezhet6 a szilé gyermeke
kognitiv és nem kognitiv fejlédése iranti elkételezettségként (OECD, 2012), jelentheti a sziilé
gyermeke kognitiv és nem kognitiv fejlédésére és tanulmanyi teljesitményére haté magatartasat
(Bakker & Denessen, 2007), a sztil6 elkotelezettségét, motivaltsagat a programokon valé részvétel
mellett az iskolaval 6sszefiiggd tevékenységekre is (F. Lassu et. al, 2012), valamint a szilé
magatartasat és tevékenységét, amit a gyermeke fejlédése érdekében alakitott ki (Podraczky, 2012).
Szlkebb értelemben csak a sziil§ iskolai aktivitasat, részvételét értették rajta, ami kés6bb mar
kiegészult a gyermek otthoni tanulasanak tamogatasaval is (Epstein, 1987, idézi Imre, 2015), és arra
is ramutattak, hogy a csalad és az iskola kapcsolatrendszere és a bevonddas intenzitasa is valtozo
(Catsambis, 2001). Tagabb értelemben viszont az iskolai aktivitds és a tanulas otthoni segitése
mellett a sziil6k gyermekiik tanulasaval kapcsolatos aspiracioit, elvarasait, attitGdjeit is ide soroltak
(Henderson & Mapp, 2002).

A szul6 és az iskola k6zottl egytittmikodés formai meghatarozhaték abbdl a szempontbdl, hogy
az iskola milyen formaban vonja be a szil6t az iskola életébe, mikoédésébe. Ez megvalosulhat
formalis, konzultativ, aktiv és iskolavezetési szinteken (Daniels et al., 1995, idézi Perlusz et al.,
2012). Ezen kivil a sziil6i bevonddason belil megkilonboztetheté az otthoni és az iskolai
bevonddas. Az otthoni bevonddashoz az iskolai események, feladatok és tevékenységek
megbeszélése, illetve az iskolan kivili feladtok és tevékenységek feligyelete, tamogatasa, mig az
iskolai bevonédashoz a sziilék és a tanarok kozotti kapesolatok és az iskolai feladatokban valé
onkéntes részvétel tartozik (Sui-Chu & Williams, 1996).

Epstein (2001) hat tipusat kiilonbozteti meg a szil6i részvételnek:

— A szil6i tevékenységet, amely magaban foglalja mindazt az aktivitast, amelyet a szil6k a

nevelés érdekében tesznek, és amelyben timogatast kapnak a tanaroktél azaltal, hogy
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informaciét nydjtanak a gyermek fejlédésérdl, az otthoni tanuldst tamogatd kornyezet
kialakitasarol, valamint a sziil6knek képzéseket, tanfolyamokat is biztositanak ehhez.

— A csalad és az iskola k6zotti hatékony és kolesonos kommunikaciot, amely soran a sziil6k és
a tanarok tajékoztatjak egymast a gyermeket érinté fontos eseményekrol, tevékenyégekrol.

— Az onkéntességet, amely a sziil6k aktiv részvételét jelenti az iskolai tevékenységekben. Ez
jelentheti egyrészt a szulé segitségét ¢és tamogatisat a tanitds soran, az iskolai
adminisztracidbban, masrészt a részvételét az iskolai rendezvényeken és programokon,
harmadrészt pedig megvalésulhat az iskola szamara torténé Onkéntes adomanygydjtés
formajaban vagy az iskola népszertsitésében is.

— Az otthoni tanulast, ami a szil6 segitségnyujtasat jelenti az iskolai hazi feladatok otthoni
elkészitésében.

— A dontéshozatalt, amely a sziil6k iskolai dontésekbe valé bevonasat jelenti azaltal, hogy a
szul6k részt vesznek az iskolat iranyité bizottsag(ok)ban, testiilet(ek)ben.

— Az egyuttmtkodést az iskola kornyezetével, ami az iskola és a csalad koril 1évo kézosségekkel
val6 egytittmtkodést foglalja magaban.

A sziil6 és az iskola egyiittmiikodését meghatirozo tényez6k

A szil6 és az iskola egyuttmikodését tobb tényezS is befolyasolja. Ezek kozil az egyik
legfontosabb az iskola, és ezen beliil a pedagdgus nyitottsaga a szil6vel vald egyuttmikodésre és
kapcsolattartasra (Szekszardi, 2008), illetve a sziil6 szandéka, hogy milyen mértékben szeretne részt
venni gyermeke iskolai életében (Williams et al., 2002), valamint meghatarozza a sziil6k iskolai
végzettsége (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997) és a csalad gazdasagi statusza is (Lareau, 1987;
Podraczky, 2012; Nyitrai et al., 2019). Ezen tilmenden flgg a gyermek életkoratél: minél fiatalabb
a gyermek, annal nagyobb mértékd a sziil6i bevonddas, és az életkortdl fiigeden valtozik a sziiléi
részvétel terilete is (Catsambis, 2002). Meghatarozza még az egytuttmikodést az is, hogy a gyermek
mennyire szeretné bevonni szileit az iskolaval kapcsolatos feladatokba, programokba (Edwards &
Alldred, 2000; Deslandes & Clutier, 2002). Emellett a kutatasi eredmények arra is ramutattak, hogy
a szul6éi bevonddast befolyasolhatja a gyermek neme, ugyanis a lanyok inkabb tamogatjak a sziilé
részvételét (Edwards & Alldred, 2000), valamint kultarafiigeé is, mivel az 4zsiai diakoknal a sziil6i
bevonodas novekedése a tanuld teljesitmény csokkenésével jart (Mau, 1997).

A sziild és az iskola egyiittmiikodésének teriiletei

Az Eurdpai Bizottsag szerint a szil6i egyuttmikoédés az iskolaval a kévetkezd teriileteken
valésulhat meg: részvétel a torvényes tanacsado és dontéshozo testiletek munkajaban; az iskolai
mindségértékelés folyamataban; bevonddas Onkéntes egyesiletek, koézosségek munkajaba;
onkéntes részvétel az iskola utani programokban és az osztalytermi tevékenységekben (Perlusz et
al., 2012). Magyarorszagon a 2011. évi nemzeti koéznevelési toérvény hatarozza meg a szild
gyermeke iskolai nevelésével kapcsolatos jogait és kotelességeit. Bz alapjan megallapithatd, hogy a
szillének lehetésége van az iskolai dokumentumok — pedagdgiai program, hazirend — megismerésén
keresztil arra, hogy tajékozédhasson az iskolaban folyé pedagdgiai munkarol, a mindennapi iskolai
élet rendjérdl, rendszeresen érdemi tdjékoztatast kell kapnia gyermeke fejlédésérdl, magaviseletérdl
és tanulmanyi eredményérél, valamint lehet6sége van arra, hogy — az intézményvezetd, vagy a
pedagdgus beleegyezésével — részt vegyen az iskolai foglalkozasokon, illetve hogy tanacsot kérjen
gyermeke neveléséhez. Ezen kivil részt vehet az iskola keretei k6zott mikodd sziléi szervezet
munkdjaban, irasban javaslatot fogalmazhat meg az iskola mtkoédésével kapcsolatban, tovabba
részt vehet az érdekeit érinté dontéshozatalban is.
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Az iskolak a szilével valé egyuttmikodés formait és lehetGségeit az intézmény pedagdgiai
programjaban hatarozzak meg, és bar az egyes iskolak eltéréen szabalyozhatjak ezt (a kéznevelési
torvénnyel Osszhangban), a kozoktatasi gyakorlatban alapjaban véve ugyanazok a teriletek
azonosithatok. A szil6 és az iskola kozotti egyiittmikodés a sziiléi munkakézosségen vagy az
iskolaszéken keresztiil valésul meg, a tanarok és a sziil6k kozotti egylittmikodés féorumai pedig a
szil6i — altalanos vagy a szil6k egy csoportjat érinté — értekezletek, a fogaddorik, és a
rendszerességet tekintve igen ritkan el6fordul6 csaladlatogatas (v6. Podraczky, 2012). Ezen kivil a
tobbségi iskolak is kinalnak lehet6séget Onkéntes részvételre, melynek szinterei lehetnek a nyilt
tanitasi napok, a szulé részvételével szervezett iskolai és osztalyprogramok, a sztl6k esetleges
részvétele az osztalykirandulasokon, vagy a tanuldk tanulmanyi versenyekre tOrténé utaztatas
kiséréiként. A kapcsolattartas ez utobbi, alternativ formai azonban nem tartoznak a tobbségi
iskolak mindennapi gyakorlatahoz, és csak nagyon kevés intézményben fordulnak elé (Podraczky,
2012). A szul6k tajékoztatasa a sziléi értekezlet és a fogaddorak mellett az ellenérzén, az
lzendflzeten, az e-naplé feliletén, valamint killénb6z6, nem hivatalos, a szocialis médiahoz
tartoz6 felileteken torténik. Emellett a sziléknek nyitott a lehet6ség arra, hogy tarsadalmi
munkdjukkal javitsanak az iskola mutkodési feltételein, vagy anyagilag timogassak az iskola
mikodését az iskola alapitvanyan keresztil.

Modszerek

A kutatds modszerer

Jelen kutatas keretében a szil6i bevonddast szikebb értelemben vizsgaltuk: csak a csalad és az
iskola, illetve a tanulok6zosség kozottl egytittmikoddés, aktivitas, illetve szil6i kdzremkddés anyagi
¢és nem anyagi vonatkozasu terileteinek feltarasara vallalkoztunk, a kérdést azon belil is az iskola
és a tanulok6zosség szempontjabdl vizsgaltuk. Modszerként egyrészt az alternativ iskolak
pedagbgiai programjait és a tanulékézosségek honlapjukon nyilvanossagra hozott pedagogiai
koncepcidit elemeztik, ezen belil azokat a fejezeteket, pontokat, amelyek az iskola és a
tanulokozosség szilével vald egyuttmikodést, valamint az iskolaba, illetve a tanulok6zosségbe valo
jelentkezést, a felvétel feltételeit és a felvételi eljarast targyaltak. Az elemzés kiterjedt a szil6i
egyuttmikodést meghatirozo, az iskola illetve a tanulékézosség altal deklaralt elvekre, a szil6i
bevonddas iskolan belili és kivili lehetséges terileteire, formaira, az egyittmikddés onkéntes,
kotelez6, vagy kotelezGen elvart jellegére. Masrészt félig strukturalt interjut készitettiink a
vizsgalatba bevont iskolak és tanul6k6zosségek szakmai, pedagdgiai vezetdivel. Ennek oka egyrészt
az volt, hogy az alternativ iskoldk és a tanulokozosségek eltéré mélységben targyaltdk a sziilGvel
valé egylttmikodést a pedagogiai programban, illetve pedagogiai koncepcidban, ezért a hianyzé
informacidkra az interjuk soran kérdeztiink ra. Masrészt célunk volt, hogy az iskola sziil6vel valo
egyuttmikodésének mindennapi gyakorlatat is megismerjiik, amely szintén nem képezte a hivatalos
iskolai dokumentumok, illetve a tanulokozosségek pedagdgiai koncepcidinak targyat. Ezzel
részletesebb és arnyaltabb informacidkat kaptunk arrél, hogy milyen formaban és milyen
mértékben elvart a sziil6i egyiitt-, illetve kézremikodés az iskola, illetve a tanulok6z0sség életében.

A kutatdsba bevont alternativ iskolik és tanulokozosségek

Az alternativ iskoldk kivalasztasanal szempont volt, hogy az adott intézmény alternativ jellege
hivatalos legyen, azaz 2020-ig j6vahagyott alternativ kerettantervvel mikodé iskola legyen, jelenleg
pedig egyedi megoldasok alkalmazasara minisztériumi engedéllyel rendelkezzen. Ennek a
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kritériumnak kilenc iskola felelt meg, ebbdl végil hat kertlt a vizsgalatba: az Alternativ
Kozgazdasagi Gimnazium, a Carl Rogers Személykozpontd Altalanos Iskola és Ovoda, a Zold
Kakas Liceum és a Pesthidegkuti Waldorf Iskola, amelyek alapitvanyi fenntartasban 1évé
maganiskolak, valamint a Gyermekek Haza és a Kincskeresé Iskola, amelyek allami fenntartasu
intézmény alternativ tagozataiként muikodnek. A Belvarosi Tanoda a kutatas elején szintén a
vizsgalt alternativ iskoldk kozé tartozott, de az intézmény pedagdgiai programjanak
tanulmanyozasat kovetSen kikertlt a kutatasba bevont iskolak korébdl. Ennek oka, hogy a Tanoda
tanuldi olyan devians, kilénb6z6 problémakkal kiizdé fiatalok, akiknél problémajuk hatterében
gyakran csaladi rendezetlenség all, és ezért bar a Tanoda nem utasitja el a sztl6kkel térténd
kapcsolattartast, ,,nem tartja céljanak és feladatanak a sztl6kkel val6 foglalkozast”, ugyanis ,,a
sziil6kkel valo foglalkozas, a csaladterapia, a sziilé szamara biztositott segité foglakozas folyamatos
mikodést igényelne, ami pedig meghaladja a Tanoda szakmai és feltétel-rendszerbeli kereteit” (A
Belvarosi Tanoda pedagdgiai programja, 2020, p. 58). A vizsgalt iskolak koziil a Kincskeresé Iskola
hatosztalyos, a Rogers Iskola nyolcosztalyos altalanos iskola, a tobbi intézmény altalanos és
kozépiskolai tagozattal egyarant rendelkezik.

A tanulokozosségek a korabban magantanuldi jogallasy, jelenleg egyéni munkarend szerint
tanulok nevelését, oktatasat, osztalyozo vizsgara valo felkészitését felvallald, nem hivatalos iskolak
(Langerné Buchwald, 2019b). A kivalasztasi szempont esetitkben a 2020 el6tt tanulokozosségként
valé mikodés volt. Az interjufelvételek idépontjaban még tanulokozosségek voltak vagy éppen a
hivatalos iskolava valasuk folyamata zajlott, de a sziil6kkel valé egylittmikodésre vonatkozo elveik
nem valtoztak. A vizsgalatba négy tanulokozosség kerilt bevonasra: a Rogers Akadémia, a
SmartSchool, a Mars Magantanul6i Csoport és a Budapest School. Koziilik jelenleg mar csak a
Rogers Akadémia mikodik tanuldkozosségként, a Mars Magantanuléi Csoport megszint, a
Budapest School és a SmartSchool pedig hivatalos maganiskolaként mikodik tovabb. A Rogers
Akadémia 6-12. osztalyos tanuldkat fogadott és fogad jelenleg is csoportjaiba, a SamrtSchool és a
Mars Magantanuldi Csoport altalanos iskolas korta gyermekek szamara nyujtott nevelést-oktatas,
mig a Budapest School altalanos iskola als6- és felsétagozatos tanuloknak, valamint kézépiskolas
kora gyerekeknek szervez vegyes életkort csoportokat.

Az interjat a vizsgalatba bevont hat alternativ iskola és négy tanulok6z6sség szakmai, pedagdgiai
vezetdi kozil nyolc vallalta.

Eredmények

A sziiloi bevonodas az alternativ iskolikban és a tanulokézosségekben

Az alternativ iskoldkban és a tanulokézosségekben a sziléi bevonddas mértéke és teriiletei
jelentésen eltérnek az allami kozoktatasi intézményekben jellemz6tél. Az alternativ oktatast
valaszté csaladok mar a valasztasukkal egy, a tObbségi iskolaba jar6é gyerekek szileitdl eltérd
helyzetbe kertlnek azzal, hogy mig az allami iskolakban az oktatas ingyenes, addig az alternativ
iskolak tobbsége részben, a tanulokozosségek teljes mértékben a szil6 altal fizetett anyagi
hozzajarulasbdl finanszirozzak mikodésiket.

A t6bbségi allami iskolatdl eltérd oktatas valasztasa és az ezzel jard finanszirozasi hozzajarulas
vallalasa magaval hozza azt, hogy a szilé magasabb elvarasokkal rendelkezik az iskolaval és a
tanarokkal szemben, de ez egyben azt is jelenti, hogy az iskola és a pedagdgusok is tébbet varnak
el a szul6ktdl, mivel mindkét félnek az a célja, hogy az iskola jobb legyen, mint a t6bbségi iskolak
¢és mindségibb oktatast nyujtson a gyermek szamara. A szul6 és az iskola k6zott egy sajatos viszony
alakul ki azaltal, hogy ebben a kapcsolatban az iskola szolgaltaté intézményként értelmezhetd, mig
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a csalad iskolahasznaloként (Mi az ebihalak partjan vagyunk, 2020). Ennek egyik megnyilvanulasi
formaja — mint ahogyan arra mar a bevezetében utaltunk —, hogy az alternativ iskolak és a
tanulokozosségek a sziil6k aktivabb részvételét és egylittmikodését igénylik, az egyiittmikodésnek
pedig él6bbnek kell lennie, mint az altalaban az iskolai keretek k6zott megszokott (A Carl Rogers
Személykdzpontd Ovoda Es Altaldnos Iskola pedagdgiai programja, 2021).

A pedagdgiai programok elemzése és az interjuk eredményei alapjan a bevonddas kovetkezd
terileteit tudtuk azonositani: az iskola vagy tanulokézosség alapitasat, a mikodés finanszirozasat,
a pedagdgiai koncepcioval valé azonosulast, az iskola vagy tanulokézésség mindennapi életében
valo részvételt. Ezektdl lesz sz6 részletesen az alabbiakban.,.

A sziil6 mint alapito

A vizsgalatba bevont alternativ iskolak felénél, a tanul6kozosségek kézil harom esetében megjelent
a szul6 mit az iskola vagy a tanul6kozosség alapitdja. Az alternativ iskolakat a rendszervaltozast
kovet6 idbszakban alapitottak. Harom iskola esetében pedagdgusok voltak az alapitok, amelyhez
az alapitast kévetéen csatlakoztak a leend6 didkok sziilei azzal, hogy azt az iskolat valasztottak
gyermekiik szamara, mig két iskolanal pedagogus, gydgypedagogus vagy pszichologus végzettséggel
rendelkezé szil6k dontéttek alternativ iskola alapitasa mellett azért, hogy olyan oktatast-nevelést
tudjanak biztositani sajat gyermekiik szamara, ami a tOmegoktatastdl eltér és 6k megfelelének
tartjak. A Waldorf-iskolak esetében a rendszervaltozast kdvets id6szakban és jelenleg is fontos
szerepet jatszik a szul6i elhatarozas 4j iskola létrehozasara, annak ellenére is, hogy mivel hivatalos
iskolak, alapitasukhoz és mikodésiikhoz pedagogus végzettséggel rendelkezé alapitokra is sziikség
van.

Napjainkban 4j alternativ iskola inditasa nem jellemz6, a Waldorf-iskolakat kivéve, melyek
alapitasa a rendszervaltozas ota folyamatos és pedagogus-sziilé egytittmikodésében torténik.

A tanulokozosségek kozul a Rogers Akadémia alapitisa sajatos, ugyanis a jelenlegi
tanulokozosség korabban a Rogers Iskola gimnaziumi tagozataként mikodott, ahonnan 2013 utan
valt ki, és szervezte meg muikodését tanulokozosségként (Langerné Buchwald, 2022). Attol
figeetlenil, hogy a kivalas és a tanul6k6z0sséggé atalakulds az ott tanité pedagdgusok dontése volt,
ebben a folyamatban is fontos szerepet jatszottak a sztl6k, mivel nélkilik ez nem valésulhatott
volna meg. A Budapest School, a SmartSchool és a Mars Magantanuldi Csoport alapitasakor ezzel
szemben szil6k gyakran pedagogiai végzettség nélkil hataroztak el, hogy gyermekiiket ,,kiveszik”
a kozoktatasi intézménybdl, és iskolaztatasukrél magantanuléként gondoskodnak. Ennek
szervezeti kereteit mas szilSkkel Osszefogva tanulok6zosség 1étrehozasaval teremtették meg,
melynek muakodtetéséhez az alapitast kovetSen alkalmaztak pedagdgus végzettségl szakembereket
is.

A sziilé mint fenntarto

A szul6 fenntartoként, finanszirozoként vald egyuttmikodése kapesan is kulon kell szolnunk az
alternativ iskolakrol és tanulokozosségekrdl, ugyanis mig az alternativ iskolak az allamtdl csak
részben fluggetlenek, mikoédésikhoz anyagilag az allam is hozzajarul, addig a tanulokozoésségek
szabalyozasi és finanszirozasi értelemben is teljesen 6nalléak (Langerné Buchwald, 2019a).

Az alternativ iskoldk esetében a sziil6k finanszirozoként az iskola mikodéséhez nyujtott allami
koltségvetési hozzajarulast egészitik ki. Ennek mértéke, amely 10 000-150 000 forint k6z6tt mozog
havonta gyermekenként, és egyrészt attdl fiigg, hogy az iskola alapitvany vagy egyestlet altal
fenntartott maganiskola, vagy pedig az allam altal fenntartott iskola alternativ tagozataként
mukédik. Ennek 6sszege az allami fenntartasu alternativ iskolak esetében jelentésen alacsonyabb,
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mint a maganiskolaknal. Mértékét masfeldl az alternativ program megvalésitasanak tobbletkoltségei
hatarozzak meg (Langerné Buchwald, 2019a).

Ugyanez a fenntartobeli kiillonbség hatarozza meg azt is, hogy a sziil6tél az anyagi hozzajarulas
kotelezben elvart vagy onkéntes alapon vallalhaté az iskola miikédésének finanszirozasahoz. Mig a
két allami fenntartasu alternativ iskola esetében ez onkéntes, addig a maganiskolak esetében
kotelezd, és azt az iskola és a sziil6 kozotti egytittmitkodési megallapodasban régzitik. Azt azonban
fontos kiemelni, hogy bar az alapitvanyi hozzajarulas az allami fenntartasu iskolakban 6nkéntes,
kivétel nélkil minden sztl6 vallalja, ugyanis fontosnak tartjak az alternativ program megvalositasat,
amelyhez a csaladok anyagi hozzédjarulasa elengedhetetlen.

A tanulokozosségek mikodését — mint ahogyan ezt az el6z6ekben mar emlitettik — a szilk
mint egyediili finanszirozok biztositjak, a sziiléi hozzajarulas fizetése ebbdl kifolydlag kotelezd,
Osszege pedig a tanulokozosség méretétdl és a kinalt, illetve igénybe vett szolgaltatasok mértékétol
figg.

A szulé finanszirozoi szerepéhez tartozik, hogy a szilé egylttmikodésére a szocialis
esélyegyelGség biztositasaban a magan alternativ iskoldk, valamint a tanul6kozosségek esetében
egyarant szamitanak. Az Osztondijas vagy tamogatott tanuldi helyeket ugyanis csak dgy tudjak
biztositani a tehetséges, de kevésbé jomodu csaladok gyermekei szamara, hogy a szul6ktdl bizonyos
mértékben elvart, hogy anyagi lehet6ségeik fiiggvényében nagyobb Gsszeggel jaruljanak hozza az
iskola mtkoédéséhez, mint amennyit a sajat gyermek iskolaztatasaért fizetnitik kellene. Az ilyen
jellegli tobbletfizetés vallalasa a Waldorf-iskolak és a tanulokozosségek esetében, amelyeknél
hangsulyos az iskola vagy csoport kbzosségként valé értelmezése, és fontosnak tartjak, hogy ezen
keresztiil lehet6ség nyilik a tarsadalmi felelésségvallalasra nevelésre is, nem jar elénnyel a csalad
szamara. Az Alternativ Kozgazdasagi Gimnaziumban és a Rogers Iskolaban viszont igen, ugyanis
a kotelez6nél magasabb szil6i hozzajarulast fizeté csaladok a tobbletfizetéssel meghatarozott
keretek koz6tt ugyan, de biztositani tudjak gyermekik felvételét.

Mivel a maganiskola, illetve a tanulok6zosség ¢és a szilé kozott egyuttmikodés a
finanszirozasban elengedhetetlen feltétele a mikodésnek, ezért a fizetési kotelezettség tartés nem
teljesitése a megallapodasokban foglaltak alapjan alternativ iskolak esetében a tanuldi jogviszony
megszinését, a tanulokozosségek esetében pedig az egylittmikodés megsziintetését vonja maga
utan. Az interjuk eredményei azonban azt mutattak, hogy annak ellenére, hogy a jogi
dokumentumokban szigordan szabalyozott a koltségtéritéstizetési kotelezettség, a mindennapi
gyakorlatban igyekeznek egyebek mellett a fizetendd Osszeg mérséklésével, a fizetés atlitemezésével,
a fizetendo Osszeg értékével aranyos szolgaltatas nyujtasanak lehetéségével megoldast talalni arra a
problémara, ha egy csalad atmenetileg olyan anyagi helyzetben keril, hogy nem tud ennck a
kotelezettségének eleget tenni. Csak abban az esetben kévetkezik be a jogviszony, az
egyuttmikodés megsziintetése, ha a csalad pénziigyi helyzete tartésan nem teszi lehetévé a sziil6i
hozzajarulas fizetését. A fizetési kotelezettség ilyen jellegi kezelése szintén az iskola, a
tanulokozosség és a csalad kozotti szoros kapesolatot és egytttmikodést, a kozosségen beliili
timogatast mutatja.

Mivel az alternativ iskolak és a tanulokozosségek esetében a sziild finanszirozoként is részt vesz
a mikodésben, ezért fenntartdi szerepe is van, és valtozé mértékd dontéshozatali joggal rendelkezik
a mukodést érint6é kérdésekben. Ez az alternativ iskolaknal kotlatozottan érvényestl. Az allami
fenntartasa alternativ iskolak esetében a szil6k az alternativ program megvalositasat timogato
alapitvany kuratériumanak lehetnek tagja, a maganiskolak esetében pedig a fenntart6 alapitvanyban,
az iskola kulénb6z6 déntéshozoé testileteiben vallalhatnak szerepet. A tanulokozosségek esetében
a fenntart6 alapitvany kuratériumat a sziil6k alkotjak a tanarokkal egyiitt. A fenntartéi szerepkor
ebben a szervezeti formaban meghatarozébb, ugyanis azok az oktatasi intézmények muikodését
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befolyasolé jogszabalyok, amelyek az alternativ iskoldk esetében ezt korlatozzak, a
tanulokozosségek esetében nem érvényesiilnek.

A sziil6 mint partner a gyermeknevelésben

A fenntartas mellett a gyermek nevelésében val6 aktiv egyiittmtkodés és a tanulasrol, nevelésrol,
iskolardl vallott nézetekben valé egyetértés az, amit fenntart6tdl fiiggetlentil az alternativ iskolak és
a tanuldkézosségek kifejezetten elvarnak a sziilSktdl. Ertelmezésiikben a gyermek nevelésében az
elsédleges szerep a sziloké, az iskola pedig ebben nyujthat segitséget a csaladnak, és ez az
eredményes egyittmikodés elengedhetetlen feltétele a gyermek optimalis fejlédésének. Az, hogy
hogyan gy6z6dnek meg arrdl, hogy a szilé és az iskola, illetve tanulok6zosség kozel azonos elveket
vall a gyermek nevelését illetéen, illetve, hogy mennyire fogadja el a sziilé az iskola altal képviselt
nevelésfelfogast, és hogy milyen lehet&ségek biztositottak az egyuttmikodésre, eltéré képet mutat.

A pedagogiai programok elemzése és az interjuk azt mutattak, hogy a Zold Kakas Liceum
kivételével a csaladdal val6 egytittmiik6dés mar az iskolaba, tanulékézosségbe vald bekeriiléskor
fontos szerepet kap. A Z06ld Kakas Liceum sziil6kkel val6 egytittmkodésérdl vallott elvei alapjaban
véve kulonboznek az alternativ iskolakban és a tanulokozosségekben megszokottdl. Ennek oka,
hogy ebbe az alternativ iskoldba olyan atipikus tehetséges gyerekek és fiatalok jarnak, akik mas
iskolaban nem tudnak beilleszkedni és megfeleléen teljesiteni, ezért a szilGkkel valo sikeres
egyuttmikodés annak ellenére, hogy ezt fontosnak tartjak, nem mindig valésulhat meg. Ebbdl
kifolydlag egyrészt kilon kezelik a 18 év alatti és a nagykoru tanuldkat, masrészt a tanuld
szempontjait helyezik el6térbe egy konfliktusos gyermek-sziil6-pedagdgus kapcsolat esetén, mivel
»vallalt kiildetésiik szerint az iskola a tanuléval van szerzédéses viszonyban, nem a sztlével” (Zold
Kakas Liceum Mentalhigiénés Szakgimnazium, Gimnazium és Altaldnos Iskola pedagogiai
program, 2020, p. 26). A sziilével valé egytttmikodés sikerességétdl fiiggetleniil torekednek annak
fenntartasara, valamint a sziil6k tajékoztatasa is folyamatos.

A vizsgalt 6t alternativ iskola és a négy tanulokozosség esetében a nevelési elvekben, tanuldsrol,
tanitasrél vallott nézetekben vald egyetértésrél vald meggy6z6dés a gyermek iskolaba valo
bekertlése elStt, a felvételi folyamat soran valésul meg. A felvételi eljaras elsé lépése a
kapcsolatfelvétel, ezt kovetéen csoportos tajékoztatot szerveznek a csaladok és a sziil6k szamara
azért, hogy megismerhessék az iskola, illetve a tanulok6zosség pedagogiai elveit és gyakorlatat.
Ennek célja, hogy a szilok el tudjak donteni, hogy az iskola vagy a tanulokoz6sség altal nydjtott
oktatas-nevelés megfelel-e az elvarasaiknak, elképzeléseiknek. A sziilé szerepe ezt kovetden eltérd
az altalanos iskola elsé osztalyaba, illetve a k6zépiskolaba torténd felvételi soran: az altalanos iskolai
folyamatban jelentésebb szerep jut a szil6knek. Mint ahogyan ezt az egyik interjualany is
megfogalmazta ,,nem gyermeket vesziink fel, hanem csaladot” (Interjualany 1), igy az altalanos
iskolas koru gyerckek estében a felvétel el6tt nemcsak a gyereket, hanem a szilét is céljuk
megismerni, ezért az egész csaladot érinté tobblépcsds felvételi eljarast szerveznek. Ez nyilt napok,
személyes talalkozok keretében zajlik, ahol a sziil6knek lehet6ségiik van arra, hogy kilénb6z6
orakon, foglakozasokon vegyenek részt, hogy kozelebbrél is megismerjék a mindennapi
gyakorlatot, az iskolaban, tanulokoz6sségben uralkodé légkort. A felvételi folyamat harmadik eleme
egy beszélgetés a csaladdal — a gyermek életkoratdl fiigeben vele egytitt vagy nélkiile —, amely soran
a szulSk iskolaval, oktatassal-neveléssel kapcsolatos elvarasainak tisztazasa, illetve annak feltarasa
torténik, hogy milyen neveléssel kapcsolatos felfogasuk van a sziil6knek. Ennek célja, hogy a
felvételi folyamat végére, amikor a tényleges jelentkezés torténik, mar csak azok a csaladok adjak
be jelentkezésiiket, amelyek elvarasainak az iskola, a tanulok6zosség altal nyujtott oktatas-nevelés
megfelel. Mivel az alternativ iskolakba és a tanulokozosségekbe gyakran nagy a tdljelentkezés, a
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felvételi dontés soran tébb szempontot is figyelembe vesznek, igy tébbek kozott a gyermek
képességeit, a leendé csoport Osszetételét, az esetleges tanuldsi nehézségeket, a csalad anyagi
helyzetét, de legfontosabbként a nevelésr6l vallott nézetek kozotti kozel azonossag és az
egyuttmikodés vallalasa szerepelt, ugyanis ezt a gyermek hatékony és eredményes nevelésének
elengedhetetlen feltételének tartjak.

Mint ahogyan az el6bb emlitettik, a sziilé szerepe gyengiilhet a koézépiskolai felvételi eljaras
soran. A csoportos szul6i tdjékoztatas és a sziil6i elvarasok tisztazasa ugyan megmarad, de ezt
kovetéen a jelentkezésnél a Pesthidegkuti Waldorf Iskola esetében a sziilével valé személyes
beszélgetés helyett a sziilének az iskolavalasztasi motivacioit kell {rasban kézolnie az iskolaval, az
Alternativ Kézgazdasagi Gimnaziumban és a Gyermekek Haza Gimnaziumban pedig a személyes
elbeszélgetésen mar csak a gyermek vesz részt.

A szil6i felvételi folyamatba torténé bevonddas személyes beszélgetésen tilmend formajat is
tudtuk azonositani 6t alternativ iskola és két tanulok6zosség esetében. A Budapest School-ban
bemutatkozo6 videot kell késziteni a csaladoknak, az Alternativ Kozgazdasagi Gimnaziumban, a
Rogers Iskolaban, a Pesthidegkuti Waldorf Iskolaban, a Gyermekek Hazaban és a Kincskeresé
Iskolaban a sztl6knek jellemzést is kell irni gyermekeikrdl, illetve emellett a Rogers Iskolaban a
szulé kérddivet tolt ki a csalad nevelési elveivel kapcsolatban, a Kincskeresé Iskolaban és a
SmartSchool-ban pedig hasonléan a Waldorf Iskoldhoz, indokolnia kell az iskolavalasztast. Ez
utobbi szintén alkalmas eszkoz arra, hogy az iskola tajékozodhasson arrol, hogy a csalad nevelési
elvei mennyire vannak 6sszhangban az iskola pedagodgiai elveivel.

Az el6zbekben lathattuk, hogy a finanszirozas teriiletén felmerilé nehézségek ritkabban
vezetnek az egyluttmikodés megsziinéséhez, a nevelés tertiletén ugyanez azonban nem mondhat6
el. Minden interjaalany ugy nyilatkozott, hogy a szilé és az alternatfv iskola, illetve a tanulok6z6sség
pedagdgiai elvei k6zott a késGbbiek soran felmerilé athidalhatatlan eltérés vagy a sziil6 iskolahoz,
kozosséghez vald nem-alkalmazkodasa esetén eltanacsoljak a gyermeket az iskolabdl, illetve a
tanulokozosségbdl, ugyanis ebben az esetben nem tartjak eredményesnek és hatékonynak a
pedagdgiai munkat. Mivel a nevelés terén az egyittmikodés fontos szempont, az Alternativ
Kozgazdasagi Gimnaziumban ez a szilé intézménnyel kotott egytittmikodési megallapodasaban
is rogzitve van, ugyanis a szul6 itt nyilatkozik arrdl, hogy az iskola pedagdgiai programijat
megismerte, és az abban foglaltakat elfogadta (AKG, 2021).
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Az iskola mindennapi életében valo részvétel

Az alternativ iskoldkban és a tanul6kézosségekben szamos olyan tertiletet tudtunk azonositani,
amelyen igénylik a szil6k egytuttmakodését, illetve nytjtanak lehetéséget a szil6k bevonddasara az
iskola mindennapi életébe. Azt azonban hangsulyozni kell, hogy ennek az elvart egytittmiikodésnek
a mértéke olykor jelentds kilonbségeket mutat.

Az egylttmikodés lehetséges tertiletei kézil minden alternativ iskola és tanulok6z0sség esetében
megjelent a sziil6k bevonasa a dontéshozatalba, de eltérés mutatkozott abban, hogy a sziilének
milyen szintd — az egész iskolat, tanulokozosséget, vagy csak az osztalyt, a csoportot érinté —
dontések esetében van erre lehet6sége. Mig a kisebb, maximum két csoporttal muakods
tanulokozosségek esetében a jogszerd mukodést érint6kon kivil minden kérdés esetében
lehet6sége van a szilének a véleménynyilvanitasra és a dontési folyamatokban valé részvételre,
addig a nagyobb tanul6kézosségek, mint a 10 mikroiskolat, azaz csoportot magaban foglald
Budapest School és az alternativ iskoldk esetében ez az osztalyt, csoportot érinté kérdésekre
korlatozodik. A gyermeket érint6é kérdésekben azonban kivétel nélkiil minden esetben a tanar, a
szilé és a gyermek egytittes részvételével hoznak dontést. Az interjuk soran kilon kitértiink az
oktato-nevel6 munkat érinté kérdésekre, ugyanis a szilé gyakran ugy érzi, hogy annak fejében,
hogy fizet gyermeke iskolaztatasaért, joga van pedagodgiai kérdésekben is elképzelésének
érvényesitésére. Bz az elmondottak alapjan olykor konfliktushoz vezet, de az interjaalanyok arrél
szamoltak be, hogy ilyen esetben a sziil6k és a tanarok kozotti nyilt, 6szinte és egyuttmikodésen
alapulé kapcsolatnak koszonhetéen szakmai érvekkel meg tudjak gyézni a szilSket, és a
pedagbégusok érvényre tudjak juttatni a szakmailag megalapozott dontéseiket és javaslataikat a
pedagodgiai kérdésekben.

Az eredmények alapjan megallapithaté volt, hogy az alternativ iskoldk és a tanulokozosségek
nyitottak, és a szul6k nyilt napok keretében, a foglalkozasok zavarasa nélkul gyakrabban
megtekinthetik azokat, mint amennyire ez a tobbségi iskolakban jellemz6. Ezen kiviil az iskolakban
megszokott szul6-pedagogus kapcesolattartasi formak mellett lehet6sége van a sziiléknek
kérdésekkel, problémdkkal barmikor megkeresni a tanitékat, tanarokat, mentorokat és a
patronusokat, illetve szabadon bemehetnek az iskola, illetve a tanul6koz6sség épiiletébe is. Emellett
rendszeres beszélgetéseket is szerveznek osztalyszinten a szilék szamara, amelyek lehetnek
tematikus és aktualis problémakat érint6 beszélgetések egyarant, valamint a gyermek fejlédésérdl,
tanulmanyai el6rehaladasardl csaladszinten is rendszeresek a konzultaciok.

Amellett, hogy a sztlok folyamatosan jelen lehetnek az iskola mindennapi életében, él6 és
rendszeres kapcsolatot tarthatnak a gyermekiiket tanité pedagégusokkal, valamint az iskola és a
tanulokozosség szamara nyudjtott anyagi és nem anyagi jellegti tamogatasukkal is hozzajarulhatnak
a mukodéshez. Bz egyrészt lehet az iskola vagy a tanulokozosség mikodtetésében szerepet jatszo
egyestletben, alapitvanyban vagy valamilyen sziil6i, dontéshozo szervezetében képviselet ellatasa,
onkéntes feladat vallalasa, vagy szaktudasaval is segitheti a pedagdgiai munkat foglalkozasok
tartasaval, iskolan, tanulokozosségen kivili latogatasok, programok —szervezésével —és
lebonyolitasaval. Masrészt segitséget nydjthatnak a gyermekek életterének kialakitasaban (felujitas,
koltozés, berendezési targyak adomanyozasa stb.), valamint a felmeriil§ problémak megoldasaban,
szaktudastdl és foglakozastdl fuggden torténhet tébbek kozott jogi tanacsadassal, marketing
feladatok ellatasaval is.

Az alternativ iskolak és tanulokozosségek életében fontos szerepet jatszanak a kilénb6z6
koz6sségl programok, kirandulasok és rendezvények, amelyekre sokkal tobb alkalommal keril sor,
mint az az iskolakban éltalaban megszokott. Ezeken a szil6k is részt vehetnek, illetve az iskolak és
a tanulokozosségek kérik is, hogy vegyenek részt, ugyanis meghatarozonak tartjak a csoport —

26



A sziil6i részvétel szerepe az alternativ iskolakban és a tanulokézosségekben

legyen az osztaly vagy tanulécsoport — jol mikods kozosséggé valasaban minden érintett aktiv
részvételét. A részvétel mellett a szil6knek lehetéségik van programok szervezésére és a
lebonyolitasban valé aktiv kézremtkodésre is.

Az iskola és a csalad k6zotti egylittmiikodés fokozatai

Mar az alternativ iskolak és a tanulokozosségek mikodésében jatszott lehetséges sziiléi szerepek
bemutatasanal utaltunk arra, hogy az alternativ oktatasi forma tipusatdl, és magatol az iskola,
tanulokozosség  miikodési elveitdl fliggben valtozhat, hogy hogyan értelmezik ezt az
egytttmuikodést, milyen teriileteken és milyen mértékben varjak el a szil6ktél. Az egylittmikodés
fokozatait és intenzitasat a tovabbiakban a pedagdgiai elvekkel, felfogassal, koncepcioval vald
azonosulas, a nevelési kérdésekben az iskolaval, a pedagdgussal valé egytittmikddés és a részvétel
az iskolan belili tevekénységekben szempontok mentén tekintjik at.

Ezt megel6z6en azonban a Zold Kakas Liceumot ebben a vonatkozasban is kilon kell
emlitentink, mivel, mint ahogyan azt mar korabban is emlitettiik, az iskola jellegébdl adéddan
sajatos allaspontot képviselnek a sziilével vald egytittmikodést illetéen. Fontosnak tartjak a sztl6k
tajékoztatasat és a veliik valé egylttmikodést, de mivel 6k nem a sziilével, hanem a gyermekkel
allnak szerzédéses viszonyban, konfliktusos helyzetben ettél el tudnak tekinteni. Nem a sziil6vel
valé egyuttmikodés, hanem a gyermekkel valé egytuttmtkodés fontos szamukra, ezért a szil6vel
val6 egytittmikodést nem is targyaltak részletesebben.

A kutatasba bevont tobbi alternativ iskola és tanulokézosség vizsgalata alapjan két egymastol
jelentés mértékben eltérd szElss allaspont volt azonosithatd. Az egyiket az Alternativ Kozgazdasagi
Gimnazium képviselte. Pedagdgiai programjuk szerint a sziil6t6l elvart egytittmtkodés alapja, hogy
»az AKG igényt tart arra, hogy a sziiléi haz tartson igényt az AKG-ra” (Mi az ebihalak partjan
vagyunk, 2020, p. 97). Az iskola bar csaladszertien mikédik, ebben ,,benne van, hogy nem az iskola
gyerekérdl van sz6, hanem a csalad gyerekérdl, és nem az iskola szamit a szild egyittmikodésére,
hanem a szil§ szamit az iskolaéra” (Interjaalany 9). J6l lathatd, hogy az AKG az iskola és a sziilé
kozotti kapesolataban, egytittmikodésében elvart az iskola pedagogiai elveinek és az altala nyujtott
szolgaltatasoknak a megismerése, elfogadasa és a gyermek nevelése érdekében vald egytittmtkodés,
de felfogasuk szerint az iskola nydjt timogatast a szilének, egylttmikodik vele a gyermek
nevelésében, nem pedig a sziilé mikodik egytitt az iskolaval, a pedagdgussal. Emellett — hasonléan
a Z6ld Kakas Liceumhoz — hangsulyozzak azt is, hogy elsédleges szempont szamukra a gyermek,
ezért, ha a szul6 elképzelésel a gyermek szandékai ellenére vannak, csak kivételes esetben vallaljak
az egyuttmikodést a sziilével. Ezen kivil nagy hangsulyt fektetnek a szl és az iskola kozotti
egyuttmikodés és a vallalasok hivatalos okirat formajaban valo régzitésére is, ezért nem csak a
szul6i hozzajarulassal kapcsolatos kotelezettségeket szabalyozzak jogi szerzédésben, hanem a
szul6k és az iskola kozott kotott haromoldald polgarjogi szerz6dés tartalmazza az iskola altal a
gyermek szamara nyujtott, a kéznevelési torvényben elbirt feladatokon tilmend szolgaltatasait,
utalva arra is, hogy ennek megvaldsitasahoz a tanul6 egyiittmtkddése is elengedhetetlen (AKG
Megallapodas, 2021), és felfogasuk szerint ,,a sziilének csak a szerzédésben foglaltak teljestilésével
kapcsolatban lehetnek elvarasai” az iskolaval szemben (Interjaalany 9). A szil6 iskolai
tevékenységekben val6 aktiv részvételére biztositott a lehet6ség, de nem elvart.

Az egyuttmikodés értelmezésének masik polusat a Budapest School képviseli, ahol a vizsgalt
alternativ iskolak és tanul6kozosségek kozil a legnagyobb mértékben és a legintenzivebben elvart
az egyuttmikodés. Egyrészt felfogasukban a ,,mikroiskoldk csaladok szoros kozossége”, ahol ,,a
szil6k a k6zosség aktiv részei, mikodtetdi és alkotdi”, a Budapest School mikrok6zosségeibe valo
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bekertlés pedig ,,olyan, mint baratot, Uzlettarsat, élettarsat, Gj munkatirsat valasztani. (...)
Eldontjik, hogy akarunk-e, tudunk-e egytittmikodni” (Jelentkezz a Budapest Schoolba, 2021).
Masrészt a sziil6tdl elvart a Budapest School pedagogiai elveinek és gyakorlatanak az elfogadasa,
valamint nem csak az egyuttmikodés, hanem és az aktiv részvétel is a gyermek tanulasi
folyamtaban, amit szerz6désben is rogzitenek. A szerzédés ezért nem csak a gyermek altal kitGzott
tanulasi célt, és a gyermek pedagogusanak és a gyermeknek a cél elérése érdekében tett vallalasat
tartalmazza, hanem a sztl6k személyes, a megvalositas érdekében tett vallalasat is. A mikroiskolat
barati k6zosségként, csaladként, egységként értelmezik, ezért elvart a szulé aktiv részvétele a
mikroiskolai k6z6sség életében is.

A tObbi alternativ iskola és tanulék6zosség szilével valod egylittmikodésének értelmezése és
felfogasa e két polus kozott helyezkedik el. A Rogers Akadémia alapjaban véve csak a pedagdgiai
elvek elfogadasat varja el a szilétdl, ezen tilmenden lehetdséget biztosit a tanulokozosség
munkéjaban, életében valé onkéntes részvételre. A Gyermekek Haza a nézetek hasonlésagat, az
iskola pedagogiai elveinek elfogadasat varja el a szil6ktSl. Ezen tdlmenden hangsulyozza a k6z6s
egyuttnevelés fontossagat, de deklaralt elvarasként ez nem kertl meghatarozasra. A szil6k iskolai
életben vald aktiv részvételére biztositjak a lehetGséget, de ez sem elvarasként fogalmazodik meg.
A Kincskeres6 Iskola a pedagdgiai elvek estében mar elkotelezédést var el a szil6t6l. Hasonldan a
Gyermekek Hazahoz az iskolaval, pedagogussal vald egytittmtkodés kapesan szintén hangsilyozza
annak fontossagat, az iskolai tevékenységekbe, életbe valé bevonddas tertiletén pedig biztositja a
szilé szamara az 6nkéntes részvétel lehet6ségét.

Egy tovabbi fokozatnak tekinthetd a sztlével valé egyiittmikodés szempontjabdl a
SmartSchool, ahol mar elvarasként fogalmazédott meg a gyermek tanulasaval kapcsolatos célok,
feladatok egyeztetése a tanulok6zosség és a szulSk kozott, illetve elvart a szil6tdl annak elfogadasa
is: elengedhetetlennek tartottdk a szil6 aktiv részvételét és egyittmikodését a tanulékézosség
életében. A SmartSchoolhoz hasonléan a Mars Magantanuléi Csoportban is megjelent az elvaras a
pedagdgiai koncepcioval valdé azonosuldsra, az egyuttmikodésre, a kozos dontéshozatalra
pedagogiai kérdésekben, és a k6zosség életében vald részvétel is, itt azonban mar megjelenik a
tanulokozosség Osszetartd kozosségként valo értelmezése is.

Az iskola kozosségként valo értelmezését viszi tovabb a Pesthidegkati Waldorf Iskola is, az
egyuttmikodés erdsségét illetben azonban tovabbi fokozatnak tekinthet6, mivel mar nem csak
elvarja a Waldorf-pedagogia szellemiségével vald egyetértést, és alapvets feltételként hatarozza meg
a szul6 részérdl az egyuttmikodést és tamogatast, hanem a sziilének az iskolan kivil is olyan
kornyezetet kell biztositania a gyermekeik szamara, amely nincs ellentmondasban az iskola
szellemiségével, pedagogiajaval. Ezenkivil az iskola kozosségként vald értelmezése miatt is elvart
az akt{v részvétel és az Onkéntes vallalas az iskola életében és tevékenységében. A Rogers Iskola
esetében is sziikséges az egyetértés az iskola pedagdgiai alapelveivel, szemléletével, itt azonban
elvarasként fogalmazédik meg az is, hogy a szilé vallalja a rogersi szemlélet elsajatitasat és
gyakorlasat is, mind az iskoldban, mind az iskolan kivil. Ezen kivil elvart az egyittmikodés a
gyermek nevelését-oktatasat érinté kérdésekben, valamint a jelenlét és aktiv részvétel az iskola és
az osztaly k6z0sségi életében is.

Kovetkeztetések

Az alternativ iskolak és a tanulok6zosségek mikodésébe vald sziléi bevonddas terileteit
Osszevetve a sziloi részvétel hat tipusaval (Epstein, 2001), elmondhato, hogy az otthoni tanulas
kivételével, amelyre vizsgalatunk nem terjedt ki, az alternativ iskolak és a tanulokozosségek
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esetében minden tipus azonosithaté: a gyermek nevelése, fejlédése érdekében végzett sziléi
tevékenységek és a hozza kapcsolodo, az iskola, illetve a tanulokozosség altal nyujtott szakmai
segitség; a pedagdgusok és a sziil6k kozott j6l miikodd kolesonos kommunikacio; a sziilék 6nkéntes
szerepvallalasa és részvétele a kilonboz6 kozosségl tevekénységekben és az iskola, illetve a
tanulokozosség miikodésében; a sziildk jelentés mértékd bevonddasa az iskola, a tanulokozosség
egészét, illetve a csoportot érinté dontéshozatali folyamatokba, valamint a csalad és az iskola, illetve
a tanul6ko6zosség kornyezetével valod egytttmikodés.

Az alternativ iskolak és tanul6kozosségek sziléi bevonodassal kapesolatos elveit és gyakorlatat
Osszevetve a tObbségi iskolakban tapasztaltakkal, elmondhatd, hogy mig a tébbségi iskolakban a
szul6k és a pedagogusok kapesolata nem mondhaté intenzivnek, és az kimeril a kotelezben el6irt
sziiléi értekezletben, fogaddodraban és korabban az ellenérzén, jelenleg az e-naplon keresztiili
kapcsolattartasban (Lannert & Szekszardi, 2015), alapvetéen informaciokozlésre és tajékoztatasra
korlatozodik, és nem jellemzi az egyenrangu partneri viszony (Szekszardi, 2008), illetve gyakran
el6fordul, hogy a sztlé személyes kapcsolattartasa a pedagdgusokkal akadalyokba titkézik, és a
szul6k nem, vagy csak indokolt esetben mehetnek be az iskolaba (Podraczky, 2012), addig az
alternativ iskoldkban és a tanulokozésségekben mind a pedagdgus, mind a szuld részérdl igény és
elvaras a valtozatosabb formaban megval6suld, gyakoribb, személyesebb és partnerségen alapuld
kapcsolattartas és kommunikacié. Az alternativ iskolak és a tanulokozosségek esetében a sztl6i
egyuttmtkodés tertiletei és a részvétel intenzitasa mutatott ugyan eltérést, 6sszességében azonban
elmondhato, hogy nagyobb mértékben épitenek, szamitanak a sztl6i egytittmikodésre a gyermekek
nevelésében, oktatisiban, és az Oket valaszté szul6k is elkotelezettebbek az iskolaval,
tanulokozosséggel vald egylttmikodés teriletén, ezenkivil a sztlé-tanar kommunikacioban is
nyitottabbak, 6szintébbek és kozvetlenebbek, visszajelzést adnak a pedagégusoknak az oktato-
nevelé munkardl, és természetes szamukra, hogy részt vesznek az iskolai programok szervezésében,
a pedagdgiai munka alakitdsaban (v6. Paster, 1999). A alternativ iskolak, illetve a tanul6k6zosségek
¢és a tObbségi iskolak csaladdal, sztl6vel valé egytuttmikodése kapesan azonban hangsilyozni kell
azt az alapveté kilonbséget, hogy egyrészt az alternativ iskolaknak és a tanulokozosségeknek
lehet6ségiik van arra, hogy megvalasszak tanuloikat, ami csak a tobbségi iskolak egy része szamara
biztositott, masrészt ha van is valamilyen kivalasztasi lehet6ség, annak szempontjai eltérnek az
alternativ iskolakban és tanulokozosségekben a tobbségi iskolakban alkalmazottaktdl. Mig a
tobbségi iskolak ezen a tertleten a tanuldk képességeire, tanulmanyi eredményeire fektetik a
hangsulyt, addig az alternativ iskoldk és tanulokozosségek esetében a képességek és a tanulmanyi
eredmények mellett, illetve gyakran ezek helyett kiemelten fontos szempont az iskola és a
tanulokozosség altal képviselt pedagogiai elvek és alkalmazott modszerek elfogadasa és az azzal
valé azonosulas. Ez nagymértékben megkonnyiti az iskola és a pedagogus szilével vald
egyuttmikodését, ugyanis az eltérd értékrend, neveléssel-oktatassal kapcsolatos felfogas, iskolai
tanulmanyokkal kapcsolatos elvaras nyilvanval6an konfliktusokhoz vezethetnek (Podraczky, 2012).

A szul6 részvétele az iskolat érinté dontéshozatalban a tobbségi iskolakban altalaban csak a sztl61
munkak6zosségben és az iskolaszékben valosul meg. Az ezekben vald szerepvallalds a sziilék
részérdl egyrészt nem tartozik a kézkedvelt 6nkéntes feladatok kézé, masrészt mukodéstk formalis.
A szul6i munkakozosség nem latja el valdsan a szil6i érdekképviseletet, az iskolaszék pedig a
centralizalt koézoktatasi rendszerben nem tudja érdemben képviselni a szlkebb tarsadalmi
kornyezet érdekeit. Ezen kivil szamos t6bbségi iskolaban mikddik alapitvany is, de ennek feladata
kimeril az iskola anyagi feltételeinek javitdasaban és a hatranyos helyeztd tanulok tamogatasaban
(Lannert & Szekszardi, 2015). Ezzel szemben az alternativ iskolak és tanulok6zsségek mikodési
sajatossagabol adoédoan a szulSk alapitdi és finanszirozoi, fenntartoéi szerepben is megjelennek, és
aktivan részt vesznek az iskolai, k6z0sségi dontéshozatalban, melynek pozitiv hatasat az iskolai
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nevelés hatékonysagara Vekerdy Tamas (2004) is hangsulyozza, szerinte ugyanis a kbzos alapitasa,
azaz szul6 és pedagdgus altal egytittes elhatarozasabol létrejové és mikodd iskola tud igazan
hatékony lenni, mivel ebben a formaban kifejez&dik a csalad és az iskola kongruencija, és az iskolai
nevelést a csaladi hattér is tamogatja.

A tobbségi iskola és a csalad kozotti kapcesolattartast, egyuttmikodést vizsgald kutatasok
ramutattak arra, hogy mind a pedagégusok, mind a szil6k a jelenleginél gyakoribb és szorosabb
kapcsolatot és egylttmikodést igényelnének (Podraczky, 2012). Ezen kival a szil6k
elégedetlenségét mutatja az allami, t6bbségi kozoktatasi intézményekkel az is, hogy az alternativ
iskolak és a tanulokozosségek népszertsége az elmult idészakban jelentésen megnétt, f6ként a felsé
kozéposztalybeli csaladok korében (Lannert & Szekszardi, 2015). Ez az alternativ iskolak esetében
jelenleg is fennall, és a jelent6s mérték tuljelentkezésekben is megmutatkozik (Langerné Buchwald,
2022). Ezért a tobbségi iskolakban érdemes megismerni és adaptalni az alternativ iskolakban és a
tanulokozosségekben alkalmazott elveket és gyakorlatokat, hiszen az hozzajarulhatna a szorosabb
egytttmikodés és kapcsolattartas iranti sziili és pedagogusi igény kielégitéséhez, és javithatna az
eddig megszokott gyakorlaton az iskola és a szul6 iskolai életbe valé bevonasat.
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