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ELOSZO

A Szent Istvan Egyetem évente megrendezésre keriild szakforditdé szakmai napunk
eldadasai mindig meghatarozott témat jarnak koriil. A tematikus nap tartalmanak megha-
tarozasat minden esetben kozvélemény-kutatas és tobb megbeszélés elézi meg annak
érdekében, hogy a forditaskutatds, a forditasoktatas és a forditoi piac aktualis felada-
tairol és kihivasairol beszélgessiink. Igen, beszélgessiink, hiszen fontosnak tartjuk,
hogy a résztvevok ne csupan ,,passziv hallgatoként” vegyenek részt rendezvényiinkon,
hanem ¢lénk dialogus alakuljon ki az eldadok és a hallgatosag kozott. Tessziik ezt azért,
mert ugy hissziik, hogy a szakmai rendezvényeket csak akkor érezziikk hasznosnak,
ha a hallott eldadasok iizenete ,,beépiil” a szakteriileten szerzett tudasunkba, tapasztala-
tunkba. Ezért hagyunk az eldadasok utan elegendd iddt a kérdésekre, a hallgatosagban
megfogalmazott gondolatok ,.kihangositasara”.

A 2014 januarjaban megrendezett szakforditd szakmai napunk déleldtti témaja a gépi
forditas volt, és a két plenaris eléado ,,provokativ’ témamegkozelitésével, kérdéseivel
valoban ,,feldobta a labdat™ a kerckasztal-beszélgetés résztvevdinek.

A délutan szintén a szakemberek kozti dialoégus jegyében
telt: az el6adok a szaknyelvoktatas leglijabb kihivasait és azok elméleti hatterét ismer-
tették, majd ezeket kdvette a konkrét és a gyakorlatban mar bevalt szaknyelvi feladatok
bemutatésa.

Kotetiinkben az eldadasok és a kerekasztal-beszélgetés anyagat kozoljik, és bemuta-
tunk egy forditastamogatd szoftverrel készitett képesitdforditast.

A szerkesztok



KOSZONETNYILVANITAS

Koszonetet szeretnénk mondani dr. Heltai Palnak, a kotet lektoranak, aki még a legfor-
robb nyari napokon is segitette munkankat, akar a Balaton partjarol is, és amikor elakad-
tunk, csak egy kérdést tett fel: Mennyi idom van a feladat elvégzésére?

Ko6szonjiik, Tanar Ur!

A szerkesztok






I. A GEPI FORDITAS

MI AZ, AMIT A GEP NEM TUD FORDITANI?

Heltai Pal
Pal Heltai@gmail.com

1. Bevezetés

Ennek a tanulméanynak nem az a célja, hogy valaszoljon a cimben feltett kérdésre,
mivel nagyjabol kozismert dolog, mi az, amit a gép nem tud jol forditani. Az sem célja,
hogy a gépi forditast kritizalja, és a human forditd felsébbrendiiségét hirdesse. Olcsod
mulatsag lenne érdekes példakkal elszorakozni, bebizonyitva, hogy a gép nem mindent
tud forditani, hiszen erre a human fordité sem képes. A cél inkabb az, hogy megnézziik,
mire hasznalhaték a géppel forditott szovegek a forditoképzésben. Ha sorra vesszik,
hogy milyen jelentéseket nem tud a gép forditani, azzal egyuttal azt is attekintjiik, mi az,
amit a human fordit6 tud vagy tudnia kell az adekvat forditashoz.

Tapasztalataim szerint a géppel forditott szovegek tanulmanyozasat kivaloan fel lehet
hasznalni a Forditaselmélet c. tantargy oktatdsa soran targyalt kiilonboz6 témak (kiilo-
nosen a forditéi kompetencia) szemléltetésére. Hasznos lehet a géppel forditott szovegek
javittatasa, utoszerkesztése a lektori kompetencia fejlesztésében is.

2. A kommunikacio: megnyilatkozasok értelmezése

A forditas kommunikacio, igy a kommunikaci6 altalanos szabalyai szerint miikddik. Az
egynyelvii kommunikacioval szemben viszont a forditas folyamata nem egy megnyi-
latkozas létrehozasaval, hanem egy mar létrehozott megnyilatkozas (szoveg) megérté-
sével, értelmezésével kezdddik. Ezért a kommunikacié folyamatat itt a megértés olda-
larol tekintjik at.

A megnyilatkozasok értelmezéséhez kommunikativ kompetencia sziikséges, amely
magaba foglalja a nyelvi kompetencian kivil a diskurzus-, pragmatikai, szociokulturalis
¢s stratégiai kompetenciat is.

A relevanciaelmélet szerint a kommunikacié részben kodolt, és részben kovetkezte-
téses. A kovetkeztetéseket a kodolt informaciéo (a megnyilatkozas) és kommunikativ
kompetenciank, tovabba kognitiv kdrnyezetiink alapjan vonjuk le. (A kognitiv kérnye-
zethez tartoznak a kozvetlen szituaciora, a diskurzus korabbi részeire, korabbi diskur-
zusokra, tovabba a vilagra vonatkozo kdlesonds ismeretek, beleértve a kulturalis sémak
ismeretét és az esetleges szakmai ismereteket is.) Mindezt jol szemlélteti a kdvetkezd
hétkoznapi tarsalgas:
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A. Klaudia ma nagyon bardtsdgos volt.
B. Akkor biztosan jol aludt.

A. Vagy valami ...

B. (nevet)

A fenti tarsalgdsban mindkét résztvevd rendelkezik azzal az informacioval, hogy Klaudia
egy mindkettdjiik altal ismert nd, aki nem mindig baratsdgos. A-nak abbol a kozlésébdl,
hogy Klaudia ma bardatsdagos volt, pragmatikai kompetencidja alapjan, B azt a kovetkez-
tetést vonja le, hogy ennek valami kiilonleges oka lehetett, és megkockaztat egy tovabbi,
ko6zos tudason alapuld kovetkeztetést is: Akkor biztosan jol aludt. Szerinte ez a szokat-
lanul baratsagos viselkedés magyarazata, hiszen mindketten tudjak, hogy ha valaki jol
alszik, akkor jobb a kedve és baratsagosabb. 4 belekezd egy masik lehetséges kovetkez-
tetés kimondasaba, de abbahagyja, vagy azért, mert illetlennek tartja kimondani, vagy
azért, mert tudja, hogy B — a vilagra vonatkoz6 (kulturdlisan meghatarozott) ismeretei
alapjan — a kimondott szavakbol, illetve abbdl a ténybdl, hogy alternativ magyarazat
lehetésége egyaltalan felmertl, le fogja vonni az A altal sugallt kovetkeztetést. Valoban
igy torténik, B nevetéssel nyugtdzza a ki nem mondott szavak megértését.

A példa arra is ravilagit, hogy a természetes nyelvek egyik legjellemzdébb sajatossaga
az ambiguitas. A megnyilatkozasok onmagukban tobbértelmiiek, és csak adott kontex-
tusban valnak egyértelmiivé. A megnyilatkozasok sohasem teljesen explicitek, értelme-
z¢ésiik mindig a kontextus (a szovegkodrnyezet és a szituacio, tovabba a vilagra vonatkozo
ismeretek) alapjan torténik.

A megnyilatkozéasok értelmezése ezért az egyértelmusitéssel kezdddik. Ezen beliil kiilo-
nosen fontos a tobbértelmii szavak megfeleld értelmének kivalasztdsa és a névmasok
referencidjdnak megtalalasa, ami a diskurzuskompetencia fontos része. Ehhez a szintak-
tikai ismeretek nem elégségesek, sziikséges a megfeleld kontextus kivalasztasa is.

2.1. Szofaji egyértelmiisités

A fenti tarsalgés értelmezésében B-nek el kell dontenie, hogy a vagy szo6 a lenni ige jelen
ideju E/2. alakja, vagy a vagy kotdszo, és hogy a nevet sz6 a név fonév toldalékolt alakja,
vagy a nevet ige jelen id6 E/3. alakja. Ezeket a kérdéseket B diskurzuskompetenciaja
alapjan (a szovegodsszefiiggés ismeretében) donti el.

2.2. Referenciavalasztas

A fenti példaban az Akkor biztosan jol aludt mondat harmadik személyli igéje vissza-
utal az el6z6 mondat alanydara, tehat mindkét résztvevd tudja, hogy tovabbra is a Klaudia
nevi személyrél van sz6. Mas nyelvekben a visszautalast itt nénemi névmas jelezné,
hiszen mindkét résztvevd rendelkezik azzal az ismerettel, hogy a Klaudia néi név.
Vizsgaljuk meg a kdvetkezd angol példat is:

Mary ignored Peter, and then he insulted her.
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Itt az értelmezéshez fontos annak ismerete, hogy a mésodik tagmondatban a se névmas
Peter-re, a her pedig Mary-re utal vissza. A referenciavalasztast az angol nyelv gyakran
szintaktikai eszkozokkel (him- és nénemt névmadsok) segiti, mig a magyar ilyenkor
lexikai eszkozoket haszndl (... aztdn meg a fiu/féerfi sértette meg a lanyt/not).

2.3. Tobbértelmii szavak egyértelmiisitése — kontextusvalasztas
Vizsgéljuk meg a kdvetkezd angol példat:

A. My grandfather lived to be ninety and he never used glasses.
B. Well, some people prefer to drink from a bottle.

Ezt a viccet nem lehet magyarra leforditani, mivel az angol glass sz6 két jelenté-
sének a magyar nyelvben két kiilonb6zd szé felel meg. A vice azon alapul, hogy az els6
mondat elhangzdsa utan a hallgatd a glass sz6 egyértelmiisitéséhez kontextust valaszt:
mivel a grandfather sz6 az 1d0s korra utal, a hallgaté — felhasznalva azt a vildgra vonat-
koz6 ismeretét, hogy a korral a latds gyengiil, és sok idés embernek szemiivegre van
sziiksége — a glasses szohoz a ’szemiiveg’ jelentést rendeli hozza. igy a folytatas,
amely a glass szo6t *pohar’ jelentésben értelmezi, meglepd és humoros hatést valt ki.

2.4. Kovetkeztetések

Az egyértelmusités és referenciavalasztas meghatarozza a megnyilatkozas kontextudlis
jelentését. Ez még mindig nem a megnyilatkozas teljes jelentése. Ezek utan kell kiko-
vetkeztetniink a szavakban ki nem fejezett jelentéseket, tobbek kozott a megnyilatkozas
illoktuciods erejét: mi a beszéld szdndéka, mit akar kifejezni, elérni azzal, amit mond.
Ha példaul angoloran a tanar azt mondja egy tanulonak, hogy Would you like to read
the next paragraph, akkor a tanulé — ha megfelelé pragmatikai kompetenciaval rendel-
kezik — tudni fogja, hogy a tandr nem az irant érdeklédik, szeretne-e olvasni, hanem
udvariasan felszolitotta, hogy olvasson. Hasonloképpen a pragmatikai kompetencia
alapjan értelmezziik a megnyilatkozas illokucios erejét a kovetkezd viccben:

Tanar: Pistike, ki torte be Bizanc kapujat?
Pistike: Nem én voltam!

A kontextus (torténelemora) és a vilagra vonatkozo ismereteink alapjan (az isko-
laban a tanar rédkérdez a tanult anyagra) tudjuk, hogy a kérdés didaktikus informacio-
kérés, amelyet a tanulonak a lecke ismeretében kell megvalaszolnia. Pistike valasza
rdmutat arra, hogy mas kontextus alapjan (a tandr esetenként kérdére vonja a gyerekeket
valamilyen csiny elkdvetése miatt), a kérdés illokucios ereje elvileg szamonkérés, illetve
vad is lehetne.

Az implicit jelentések kikdvetkeztetésére nézziik meg a kovetkezd példat! Martin
Luther King bortonbdl kiildott levelében (King 1963) talaljuk a kovetkezé mondatot:

Like Paul, I must constantly respond to the Macedonian call for aid.
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A mondatbdl — a kontextust ismerve — egy sor kovetkeztetés adodik. Tébbek kozott az,
hogy a levél irdja sajat helyzetét Pal apostoléhoz hasonlitja, akinek almaban megjelent
egy macedon férfi, és Macedoniaba hivta, hogy segitsen (Apostolok Cselekedetei 16:
9-10). Ezzel Martin Luther King azt allitja, hogy nem sajat belatasa szerint teszi, amit
tesz, hanem isteni kiildetést teljesit, valaszol a hivasra, segélykérésre, nem tehet masként.

Hasonloképpen, ha a The Great Gatsby c. regényben (Fitzgerald 1994: 9) azt olvassuk,
hogy I graduated from New Haven in 1915, akkor az értelmezéshez annak az implicit
jelentésnek az azonositasa is hozzatartozik, hogy New Havenben van a Yale Egyetem,
tehat az elbeszél6 az egyik legnevesebb amerikai egyetemre jart.

A forditas elsd szakasza soran tehat a forditdé megérti, értelmezi a forrasnyelvi
szoveget. Ennek soran kommunikativ kompetencidja, tovabba a vilagra vonatkozo
ismeretei alapjan egyértelmsiti a nyelvi formaban megfogalmazott tizenetet, meghata-
rozza az lizenet illokucios erejét, és kovetkeztetéseket von le beldle.

A forditasi folyamat masodik szakaszaban a fordito 1étrehozza a célnyelvi szoveget.
Ehhez forditoi kompetenciara van sziiksége, amelynek Osszetevoit az alabbiakban
ismertetjiik.

3. A fordit6i kompetencia

A PACTE-csoport jol ismert modellje (PACTE 2003, 2005) a forditéi kompetencia
Osszetevoi kozé a kovetkezoket sorolja: bilingvalis kompetencia, stratégiai kompetencia,
nyelven kiviili (extralingvisztikai) kompetencia, instrumentalis kompetencia, a forditasra
vonatkozo ismeretek, tovabba pszicho-fiziologiai adottsdgok.

3.1. A fordito bilingvalis kompetencidja

A forditashoz két nyelv ismerete sziikséges. A ,két nyelv ismerete” azt jelenti,
hogy a forditonak mind a forras-, mind a célnyelvben megfeleld szinti kommunikativ
kompetencidaja van, tehat nemcsak a sziikebb értelemben vett nyelvi kompetenciaval,
hanem diskurzus-, pragmatikai ¢és szociokulturalis kompetenciaval, tovabba ezen kompe-
tenciak kontrasztiv ismeretével is rendelkezik (Bell 1991).

A nyelvi kompetencia része példaul a helyesiras ¢és a kdzpontozas ismerete mindkét
nyelvben, de ezen kiviil a forditonak ismernie kell a két nyelv helyesirasi és kdzpontozasi
konvenciodinak eltéréseit is. A diskurzuskompetencidhoz tartozik tobbek kozott a refe-
rencia azonositasanak képessége, a kohézids eszkdzok, a szdvegtipusok és miifajok
ismerete; a forditonak ezeket mindkét nyelvben ismernie kell, de sziiksége van a kiilonb-
ségek és hasonlosagok ismeretére is. A pragmatikai kompetencia korébe tartozik tobbek
kozott a kontextualis jelentés meghatarozasanak képessége (a kontextusvalasztas képes-
sége), tovabba a kovetkeztetések levonasanak, az implicit jelentések felismerésének és az
udvariassag nyelvi kifejezésének képessége. A forditonak mindezekkel a képességekkel
rendelkeznie kell mind a forrds-, mind a célnyelven, és ismernie kell a kiilonbségeket is.
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3.2. A fordito stratégiai kompetencidaja

Ennek korébe sorolhatjuk tobbek kozott a problémamegoldd képességet, az atvaltasi
miveletek alkalmazasanak képességét, a koltség-haszon elemzés képességét, az ellendr-
z¢€si és javitasi képességet (a monitorhasznalatot). A koltség-haszon elemzés azt jelenti,
hogy a forditd a relevancia elve alapjan rangsorolja a szdveg explicit és lehetséges
implicit jelentéseit, és az egyes forditasi megoldasokat a feltételezett célnyelvi olvasod
kognitiv kornyezetének figyelembevételével eldonti, hogy a forrasnyelvi széveg jelenté-
seibdl mit lehet atadni és milyen aron.

3.3. A fordito nyelven kiviili (extralingvisztikai) kompetencidja

Ez a fogalom nagyjabol megfelel a relevanciaelmélet altal hasznalt kognitiv kdrnyezet
fogalmanak. Idetartoznak a kozvetlen szituaciora, a korabbi diskurzusokra és a vilagra
vonatkozo ismeretek. Az utdbbiak kozott vannak altalanos ismeretek, kulturalis isme-
retek (kulturalis sémak) és szakmai ismeretek is.

3.4. A fordito instrumentalis kompetencidja

Ez azt jelenti, hogy a forditd jartas a segédeszkozok (szdtarak, parhuzamos szovegek,
elektronikus eszkdzok) hasznalataban, és tudja, hogyan kell ismereteket szerezni
magabol a forditandd szovegbdl vagy egyéb forrasokbol, igy képes a problé-
makat a megfeleld eszk6zok hasznalataval, utanajarassal megoldani.

3.5. A forditasra vonatkozo ismeretek
Ezek kozé tartozik annak ismerete, hogyan miikodik a forditds a tarsadalomban,
tovabba a hivatasos forditassal kapcsolatos gyakorlati ismeretek.

3.6. Pszicho-fiziologiai adottsagok

A fordito pszicho-fiziologiai adottsagai kozé tartoznak a memoria, a figyelem, az érzelmi
tényezOk, az intellektualis érdeklddés, az alloképesség, a kritikai értékelés képessége, az
Onbizalom, a motivacio, a kreativitas, a logikus gondolkodas, a gyorsasag, az automati-
kussag, a szervezési készség stb.

4. A gép forditoi kompetenciaja

4.1. A gép bilingvalis kompetencidja

A gép bilingvalis kompetenciaja eltér a human fordit6étdl: a gépnek nincs kommunikativ
kompetencidja, csak bizonyos fajta nyelvi kompetencidja. Ha sorra vessziikk a kommu-
nikativ és a forditéi kompetencia egyes dsszetevoit, azt latjuk, hogy a gép ezek koziil
nagyon kevéssel rendelkezik. A gép csak a kodolt nyelvi jeleket tudja forditani, de nyelvi
kompetencidja is csak részleges: a szotar alapjan ,,ismeri” a szavak jelentését, de a tobb-
értelmi szavak kontextudlis jelentését nem tudja kivalasztani, hiszen nincs pragmatikai
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kompetencidja. Mivel a szavak jelentése sokszor kontextualis, pragmatikai tényezoktol
fligg, a gép az elvileg egyjelentésii szavak kontextualis jelentésmodosulasait sem képes
felismerni. A gép raaddsul diskurzuskompetenciaval sem rendelkezik, igy nehézségei
vannak a referencia azonositasaban is.

Nézziik meg példaul a fent mar emlitett egyszerii hétkdznapi tarsalgas gépi forditasat:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

A. Klaudia was very friendly today.
B. He slept well certainly then.

A. You are something ...

A. Klaudia ma nagyon bardtsagos volt. | B. (name)

B. Akkor biztosan jol aludt.
A. Vagy valami ...

B. (nevet) A. Klaudia was very friendly today.
B. You can certainly slept well.

A. Or something ...

B. (laughs)

GEPI FORDITAS 11

A gépnek nincsenek hattérismeretei, és csak a kodolt jelek alapjan fordit. Az elsé
(szabalyalaptl) forditoprogram ,,rajon”, hogy a masodik mondat alanya E/3. személyti,
¢és az igét ennek megfelelden forditja, de nem jon rd, hogy ez az alany azonos az elsé
mondat alanyaval, és azt sem ismeri fel, hogy a Klaudia n6éi név, ugyanis a he névmast
valasztja. A masodik (statisztikai alaptl) program viszont a jo! aludt alanyaval a masodik
személyt azonositja — hiszen 6nozés esetén harmadik személyli az ige. Nem birkozik
meg az elsé program a Vagy valami ... félbehagyott mondat, illetve a zardjelbe tett
(nevet) sz6 egyértelmisitésével sem. A példabol latszik, hogy bar a hétkéznapi kommu-
nikacidban eléfordulé megnyilatkozdsok onmagukban véve mindig tobbértelmiiek,
ezt tobbnyire észre sem vessziik, hiszen a kontextus alapjan automatikusan egyértel-
misitiink, és a referencidkat is tobbnyire sikeresen azonositjuk. Az egyszerli megnyi-
latkozasok tobbértelmiisége akkor tiinik fel, ha kontextus nélkiil probaljuk OJket
értelmezni. Ezt teszi a gép, amely nem kontextusban elhangzé (vagy leirt) szove-
geket fordit, hanem mondatokat — a gépi forditas alapegysége a mondat —, és igy nem
tudja a forditds soran a kontextust, a kolcsonds ismereteket figyelembe venni. Sét,
gyakran még a mondaton beliili kontextust sem képes atlatni, elszigetelten értelmezi az
egyes kifejezéseket.

A kovetkezd példaban a referencia azonositasaval egyik program sem tud megbirkézni:
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FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

Mary figyelmen kiviil hagyta Petert,
azutan megsértette ot.

Mary ignored Peter, and then he

. GEPI FORDITAS 11
insulted her.

Mary figyelmen kiviil hagyta Petert,
azutan megsértette ot.

Gondjai vannak a gépnek a lexikai egységek egyértelmiisitésével is:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

A hazai nyujtasban a nagy kubai kinyi-
totta a labait és mutatta az osztalyat.

In the home stretch the big Cuban GEP1 FORDITAS 1T
opened his legs and showed his class.

A célegyenesben a nagy kubai kinyi-
totta a labat, és megmutatta az osz-
talyban.

A fenti angol mondat egy sportkozvetitésbdl szarmazik. Az elsé forditast egy alta-
lanos, szabalyalapu forditoprogram készitette. Ez a program lathatdlag nem tudta
megoldani a home stretch terminus, az open his legs sportnyelvi kollokacid és a class
sz6 kontextualis jelentésének kivalasztasat. Nyelvi kompetencidja nem tartalmazza
azt az ismeretet, hogy a home stretch nem szabad szokapcsolat, hanem Osszetett szo,
¢és jelentése célegyenes, hogy az open his legs az atlétika kontextusaban koriilbeliil azt
jelenti, hogy ,,megnyujtotta a 1épteit”, és hogy ugyanebben a kontextusban a class szd
klasszisnak forditandd (,,megmutatta/ bizonyitotta a klasszisat”). Persze megoldhato
lenne a forditas, ha kifejlesztenénk egy sporttal kapcsolatos szovegek forditasara szolo
programot, amely tartalmazna az Osszes sporttal kapcsolatos terminust, kollokaciot és
koznyelvi kifejezést. Ezt részben megoldja a masodik (statisztikai alaptl) program,
amely mar ismeri a home stretch jelentését — nyilvan ez az Osszetétel egységként
szerepel a szdotaraban, a megfelelé magyar jelentéssel egyiitt. A szakteriilet sziikitésével
¢és a gép szbtaraban szerepld regiszterspecifikus szavak, kollokaciok és idiomatikus kife-
jezések szamanak novelésével és regiszterspecifikus jelentésiik elsé helyre rangsorola-
saval tehat elképzelheté a forditas szinvonalanak javitasa, és igy talan még a showed
his class és az opened his legs gépi forditasa is megoldhato lenne, hiszen a sportban
ezek gyakori kollokaciok. A gép azonban ebben az esetben sem a tényleges kontextus
alapjan forditana, és ha a keresett sz6 az adott szovegben nem a program altal prefe-
ralt regiszterspecifikus (,,atlétika”) értelemben szerepel, hanem a kdznyelvi jelentéssel,
akkor a forditas megint csak problematikus lesz. Ugyanakkor, ha a programban a class
sz6 els6 jelentéseként a ’klasszis’ van megadva, akkor a gép azokban az esetekben fog
tévedni, amikor nem ez a sz6 kontextusbeli jelentése.
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Azt mondhatjuk, hogy a gép gyakorlatilag autista: nincs diskurzus- és pragmatikai
kompetencidja. Nem tudja az egyértelmiisitéshez a kontextust figyelembe venni,
a poliszémiat és a szinonimiat kezelni, a referenciat hozzarendelni, az illoktcids szan-
dékot felismerni, a beszédpartner kognitiv kornyezetét (kulturalis/szakmai ismere-
teit) figyelembe venni; nem tud kdvetkeztetéseket levonni, célzasokat, implikatarakat,
nem szo6 szerinti jelentéseket (metafora, metonimia, tilzas stb.) megérteni, stratégiakat
alkalmazni.

A szociokulturalis kompetencia hidnyanak szemléltetésére nézziik meg a kovetkezd
két mondat forditasat! Ez a mondat Jane Austen Pride and Prejudice c. regényébdl szar-
mazik, abban a levélben szerepel, amelyet Jane irt Elizabethnek, a huganak:

Dearest Lizzy, I hardly know what I would write, but I have bad news for you,
and it cannot be delayed.

Edes Lizzym, nem is tudom, hogyan irjam meg — rossz hireim vannak, és nem
varhatok veliik. (Szenczi Miklos forditasa.)

Gépi forditasban (szabalyalapt, illetve statisztikai alapt forditoprogrammal) az adott
mondatok igy szolnak:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

Legkedvesebb Lizzy, alig tudom, hogy
mit irnék, de nekem neked rossz hireim

Dearest Lizzy, I hardly know what I vannak, és azt nem halaszthatjak el.

would write, but I have bad news for GEPI FORDITAS 11
you, and it cannot be delayed.

Draga Lizzy, én is tudom, mit irnék,
de rossz hirem van az On szamdra, és
nem lehet halasztani.

Eltekintve egyéb hibaktol, latjuk, hogy mig az egyik program a tegezést valasztja,
addig a masik az 6nozést. A gép nem tudja, hogy a levél ir6ja és cimzettje testvérek,
akik a magyar forditasban nyilvan tegezni fogjak egymast, igy a helyes format is vélet-
leniil valasztja.

4.2. A geép stratégiai kompetencidaja

A gép stratégiai kompetenciaval sem rendelkezik, nem képes a feltételezett célnyelvi
olvaso kognitiv kdrnyezetének figyelembevételével és koltség-haszon elemzéssel kiva-
lasztani a legjobb megoldast. A human fordité altal alkalmazott forditéi miiveletek
jelentés részét (betoldas, kihagyas, altalanositas, konkretizalas, adaptalas, kompen-
zalas) sem képes elvégezni. A fent idézett Martin Luther King-mondat (Like Paul, I must
constantly respond to the Macedonian call for aid) magyar forditasaba (ha csak ezt az
egy mondatot nézziik) célszerli betoldanunk Pdal neve mellé az apostol szot. Egy lehet-
séges forditas tehat igy hangzik:
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Mint Padl apostolnak, nekem is dllandoan vailaszolnom kell a macedon
segélykerésre.

De donthet ugy is a forditd, hogy a célnyelvi olvasdé nem ismeri a bibliai torténetet, és
egyszerlibb lesz szdmara, ha kihagyja a Macedonidra torténd utalast, illetve altalano-
sitja a segélykérés forrasat:

Mint Pal apostolnak, nekem is dllandoan vdlaszolnom kell a segélykerésre / hivo
szora, barhonnan is érkezzék az.

Ezekre a stratégiai megoldasokra a gép nem képes — a forditas mindig elemrdl elemre
torténik. A két program altal adott forditas a kovetkezo:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

Mint Paul, folyamatosan meg kell
valaszolni, hogy a macedon felhivas
tamogatast.

Like Paul, I must constantly respond to

the Macedonian call for aid. Gepr ForbiTAs T1

Szeresd Pault, kell valaszolnom a se-
gélynek szolo macedon hivasra dllan-
doéan nekem.

A gépi forditasok a mar korabban is idézett Fitzgerald mondat esetében példaul ragasz-
kodnak a New Haven forditashoz:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

1915-ben diplomaztam New
Havenben.

1 graduated from New Haven in 1915. Gipl FORDITAS IT

Végeztem a New Haven-ben 1915-ben.

Ezzel szemben human fordité donthet igy, hogy a New Haven-t felvaltja a magyar
olvasd szamara jobban ismert Yale Egyetemmel.

1 graduated from New Haven in 1915.
A Yale Egyetemre jartam, 1915-ben szereztem meg a diplomat.

A gépi forditasok erre a stratégiai megoldasra nem képesek. Ha a gépnek megadjuk,
hogy a New Haven forditasa lehet Yale Egyetem is, akkor a kontextus alapjan és a felté-
telezett célnyelvi olvasokozonség kognitiv kdrnyezetét ismerve kellene dontenie minden
esetben, melyik a helyes forditas, erre pedig a gép nem képes.
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4.3. A gép nyelven kiviili (extralingvisztikai) kompetencidja

A gépnek van bizonyos nyelven kiviili kompetenciaja, rendelkezhet hozzaféréssel kiilon-
b6z6 nyelven kiviili ismereteket tarold adatbazisokhoz, sét bizonyos mértékig tanit-
hato is. Kérdéses viszont, hogy adott esetben tudja-e ezeket az ismereteket hasznositani,
képes-e arra, hogy az adott szoveg alapjan az éppen sziikséges ismereteket mozgositsa.
Tovabba a gép mindent tud, amit beletaplaltak, de csak azt tudja; az emberek kognitiv
kornyezetéhez tartozo, a szovegek értelmezését lehetdvé tevd Osszes ismeretet azonban
(példaul a korabbi diskurzusokra torténd utalasokat, vagy bizonyos kulturalis ismere-
teket) gyakorlatilag nem lehet gépbe vinni.

4.4. A gép instrumentalis kompetencidja

Ez elvileg kivald, hiszen kozvetleniil fér hozza kiilonb6z6 segédeszkdzokhoz (szotarak,
parhuzamos szovegek, terminologiai bankok stb.). Kevésbé alkalmas viszont arra, hogy
magabol a forditando szovegbdl szerezzen ismereteket.

4.5. A gép forditasra vonatkozo ismeretei

A gép forditasra vonatkozé ismeretei feltehet6leg csekélyek, és feltehetéleg nem
jatszanak szerepet a forditas folyamataban — a forditasnak ezt a részét az ember végzi
(a gépet aligha érdekli, hogy karakterenként hany forintot fizetnek neki, vagy az, hogy
milyen a fordité tarsadalmi presztizse).

4.6. A gép pszicho-fiziologiai adottsagai

A gépnek nincsenek pszicho-fiziologiai adottsagai, de vannak ezekkel parhuzamos
elektronikai tulajdonsagai, és ezek tekintetében teljesitménye sokszorosan feliilmul-
hatja a human forditoét. Gyakorlatilag korlatlan a memoriaja: ami benne van, arra
minden korilmények kozott emlékszik; nem lankad a figyelme, nem befolyasoljak
érzelmek, faradtsag. Az emberi forditds gyorsasaga és automatikussaga nem vethetd
Ossze a gépi forditaséval. Ebben a tekintetben tehat a gép feliilmtlja a human forditot.

4.7. Statisztikai alapu forditoprogramok

A gép forditéi kompetenciajaval kapcsolatban fent leirtak féleg az un. szabalyalapu
fordit6i programokra vonatkoznak, amelyek a forditando széveget nyelvtanilag elemzik,
¢és ennek az elemzésnek az alapjan hozzak 1étre a forditott szoveget. A statisztikai alapi
forditoprogramok kétnyelvii korpuszokban keresnek: Az alma piros mondat fordita-
saban nem a mondat szerkezetét azonositjak, és nem kiilon keresik meg a szotarban az
alma és a piros célnyelvi megfeleldjét, hanem megnézik, hogy eléfordul-e a korpuszban
Az alma piros mondat és annak célnyelvi forditasa, és ha igen, ezt a forditast fogjak
eléhivni. A kontextust, a beszédpartnert és a diskurzus 6sszefiiggését ezek a programok
sem tudjak figyelembe venni.

16 1. A GEPI FORDITAS



5. Lehet-e egyaltalan géppel forditani?

Erre a kérdésre két valaszt adhatunk, attél fiiggden, hogy milyen szdvegeket akarunk
forditani, milyen célbdl, és milyen felhasznaloi elvarasoknak akarunk megfelelni.

5.1. Nem lehet géppel forditani

Mivel a gép kommunikativ kompetenciaja és forditdoi kompetenciaja korlatozott, bizo-
nyos szdvegtipusokat, illetve miifajokat nem lehet, illetve nem érdemes géppel forditani,
vagy csak valamilyen korlatozott célbol érdemes. Verseket, dramakat, vicceket, szoja-
tékokat, humoros irasokat, veretes publicisztikai szovegeket, hétkoznapi tarsalgasokat,
amelyek értelmezésében fontos szerepe van a diskurzus-, a pragmatikai és a szociokul-
turalis kompetencianak vagy a nyelvi formanak, tovabba olyan szdvegeket, amelyeknél
magasak a mindségi kovetelmények, vagy amelyeknek tartalmat minden részletében
pontosan kell visszaadni, nem lehet, vagy nem érdemes géppel fordittatni.

5.2. Lehet géppel forditani

A kiilonb6zo szovegekben kiilonbozé mértékben jatszik szerepet a kodolt és a kovet-
keztetéses kommunikacio. A gépi forditds azon szovegek esetében lehet sikeresebb,
amelyekben az értelmezés nagyrészt az explicit modon, nyelvi formaban kifejezett
(kodolt) informacioktol fiigg, és kisebb a kontextuson, konnotacidokon stb. alapuld
kovetkeztetések szerepe, illetve amelyekben viszonylag egyértelmiieck a lexikai
egységek, és értelmezésiikhoz nem sziikséges a kontextus figyelembe vétele. Ebben az
esetben a forrasnyelvi szoveg sz6 szerinti forditasa (mintegy véletleniil) nyelvtanilag
¢és szemantikailag (is) jol formalt célnyelvi szoveget eredményez, és az adott célko-
z0nség a szoveget az explicit forméaban kifejezett informaciok és sajat kognitiv kornye-
zete (szakismeretei) alapjan értelmezni tudja.

A kovetkezd mondat gépi forditasai mar kozel jarnak az érthetéséghez, és kis utdszer-
kesztéssel elfogadhatova tehetdk:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

Viz egy olyan folyadék, aminél van a
molekulaképlet, H 0. Lehetnek a fel-

oldott szilardtestek kicsi mennyiségei
vagy a gaz, vagy a folyadeék tiszta

Water is a liquid which has the lehet.

molecular formula H,0. There may be
small quantities of dissolved solids or | GEpl FORDITAS 11
gas, or the liquid may be pure.

A viz egy folyadék, amelynek mole-
kularis képlete H,0. Lehet, hogy kis
mennyisegii oldott szilard vagy gaz,
vagy folyadék lehet tiszta.
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Jobb forditas varhatdo az olyan programoktdl, amelyek sziik szakteriiletre vonatkozo
szovegeket forditanak, kiilonosen, ha ezekben a szovegekben ugyanazok az egyértelmi
lexikai egységek (terminusok), illetve ugyanazok a sztereotip kifejezések és mondatok
ismétlédnek.

Lehetséges a gépi forditas akkor is, ha korlatozottak az igényeink: ha nincs sziikségilink
arra, hogy a forditas a szovegben talalhato 6sszes informaciot pontosan visszaadja, és nincs
sziikségiink arra sem, hogy a forditds mondattani és stilisztikai szempontbdl hibatlan
legyen. A nyelvileg hibas mondatokat, illetve szovegeket is megérthetjiik, ha hajlandok
vagyunk némi tobblet-er6feszitésre. A szovegtani kutatasokbodl tudjuk, hogy a szoveg
értelme, koherencidja mindig fligg az olvasotdl, azaz az olvasé ismereteitdl, és attol,
hogy milyen eréfeszitésre hajlandd a szoveg értelmezése érdekében. A relevanciael-
mélet szerint nagyobb eréfeszitésre akkor vagyunk hajlandok, ha nagyobb kontextu-
alis hatast, relevans informaciot varunk. A gépi forditas olvasdjanak fel kell késziilnie
arra, hogy a gépi forditas eldnyeiért (nagy mennyiségii szoveg azonnali forditasa)
cserébe a szoveg értelmezéséhez nagyobb feldolgozasi eréfeszitést kell tennie.

6. A sz0 szerinti forditas

A forditas Monitor Modellje (Tirkkonen-Condit 2005, Mossop 2003, Mossop et al. 2005,
Englund Dimitrova 2005, Heltai 2010) szerint a sz6 szerinti forditas alapvetd szerepet
jatszik a forditas folyamataban. A forditd el6szor mindig a sz6 szerinti forditassal probal-
kozik, és csak akkor javit, illetve keres mas megoldast, ha a monitor jelzi, hogy a sz6
szerinti forditas nem megfeleld. Ez a tapasztalt, hivatasos forditokra is jellemzo.
A sz6 szerinti forditds azonban nem teljesen azonos a nyelvtanuldk, a kezdd és tapasz-
talt forditok esetében (Englund Dimitrova 2005). A nyelvtanuldk esetében a szo6 szerinti
forditas azt jelenti, hogy egy szénak csak egy jelentését, és annak is csak egy megfe-
leldjét ismerik, és azt a szovegdsszefliggéstdl és az adott mondat kontextusatol fiigget-
leniil hasznaljak. Nem ismerik fel, hogy egyes szavakat nem lehet sz6 szerint forditani,
¢és akkor is azzal prébalkoznak, ha a mondat értelmetlen lesz. Kikeresik a kétnyelvii
szotarbol az elsO szotari jelentést, és a szdkapcsolatokat, illetve a szovegdsszefiiggést
figyelmen kiviil hagyva alkotjak meg a célnyelvi ,,szoveget”. Ez gyakorlatilag azt jelenti,
hogy nem szoveget, hanem mondatokat forditanak, és magat a szoveget sokszor nem is
értik meg. Ez Reiss és Vermeer (1984) terminolégidja szerint a nyelvtani forditasnak
felel meg (amennyiben betartjadk a célnyelv szabdlyait), de lehet interlinedris forditas
is, amikor a forditott szoveg szinte morfémaszinten tiikrézi a forrasnyelvi szoveget,
¢és a célnyelv nyelvtani szabalyait sem tartja be.

Néhany évvel ezeldtt a nyelvtanulok szo szerinti forditasat a kdvetkezd konstrualt
példaval szemléltettem (Heltai 2010):

He gave a paper on sewage plants.
*O adott egy papirt a szennyviz névenyeken.

A példa szerint a feltételezett nyelvtanuld a paper szoénak csak a ’papir’ jelentését, a plant
szonak pedig csak a ‘novény’ jelentését ismeri, tovabba nem ismeri, illetve nem ismeri
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fel a give a paper szdkapcsolatot, a sewage plant dsszetételt, illetve az on prepoziciot a
’valamilyen témarol’ jelentésben, tovabba nem képes a mondatot az egész szdveg 0ssze-
fliggésében értelmezni.

Magasabb szintli nyelvtudas birtokdban a nyelvtanulok, illetve a kezdd
forditok a forrasnyelvi szavak tobb jelentését és ezeknek tobb célnyelvi megfeleldjét
ismerik, és a célnyelvi kifejezés eldhivasakor legalabb a mondat kontextusat figye-
lembe veszik. A szavak ¢és kifejezések mikroszintjén torténd forditast Osszefiiggésbe
hozzék a magasabb szintekkel, a mondat és a szakasz szintjével, és azon til olyan para-
métereket is figyelembe vesznek, mint a regiszter, miifaj, szovegkonvenciok, szakteriilet
(Fawcett 1997). Feltételezhetd, hogy minél jobban tudja a nyelvet a forditd, és minél
tapasztaltabb, anndl automatikusabban valasztja a kontextusnak megfeleld6 megol-
dast. A tapasztalt fordité tehat a fenti mondatot automatikusan a kovetkezdképpen
forditja:

He gave a paper on sewage plants.
A szennyviztisztito telepekrdl tartott eldadast.

Tapasztalt forditd esetén tehat a szo szerinti megfeleld azt a szot vagy kifejezést jelenti,
amely adott kontextusban felel meg a forrasnyelvi kifejezésnek. igy a tudomanyos szak-
cikkben el6forduld fable szo6t automatikusan tablazamak forditja — ebben a kontex-
tusban ez a sz6 szerinti megfeleld, a forditdé nem végzett atvaltadsi miiveletet. Tovabbi
kiilonbség, hogy a szo szerinti nem annyira szavak, mint inkdbb szokapcsolatok megfe-
leltetésére vonatkozik: a tapasztalt forditd szamdra a give a paper, illetve a sewage
plants sz6 szerinti megfeleldje nem a give és a paper, illetve a sewage és a plants szavak
kontextus nélkiili, ,,sz6 szerinti” jelentésébdl all 6ssze, hanem az egész szokapcsolatnak
van egyetlen ,,sz6 szerinti” jelentése.

Emlitettiik, hogy a gépi forditds egyfajta szo szerinti forditds, ezért a kezdd nyelvta-
nuldk szé szerinti forditdsara hasonlit. A gépi forditasra is jellemz6 a szavak leggyako-
ribb jelentésének hasznalata és a szokapcsolatok figyelmen kiviil hagyésa. A fenti példa
gépi forditdsai meglepben hasonlitanak az altalam konstrualt nyelvtanul6i forditasra (*O
adott egy papirt a szennyviz névényeken):

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS 1.

Adott egy szennyviznovényekrol szolo
irast.

H lants.
e gave a paper on sewage pLants GEPL FORDITAS IT

O adta a papirt szennyviztisztitoban.

6.1. Transzkodolas

Hivatasos forditok és tolmacsok esetében is eléfordul olyan szo6 szerinti forditas, amikor
kevésbé figyelnek az egész szoveg jelentésére, és inkabb mondatszinten forditanak, sot
esetleg még mondatszinten sem értelmezik a forrasnyelvi szoveget, hanem a fogalmi
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szint bekapcsolasa nélkiil kdzvetlenill a szavak, illetve szokapcsolatok szintjén konver-
taljak a forrasnyelvi szoveget célnyelvi szoveggé. Ez a transzkddolasnak nevezett
folyamat bizonyos mértékig hasonlit a kezdé nyelvtanulok, illetve a gép forditasara,
amennyiben nem a szoveg értelmére koncentral, hanem kisebb egységek megfelelteté-
sére. Kiilonbség viszont, hogy a human fordité a szokapcsolatokat és mas, tobb szobol
allo egységeket ebben az esetben is egységként forditja, és a mondat kontextusat,
illetve a regiszter és a miifaj kovetelményeit ilyenkor is figyelembe veszi.

A hasonlésag leginkabb abban mutatkozik meg, hogy a nyelvtanuloi és a gépi fordi-
tast, illetve a hivatasos forditd/tolmacs altal transzkodolt szoveget maga a forditd nem
feltétlentil érti (a gép semmiképpen sem), ugyanakkor a forditas felhasznaldja megért-
heti. A szovegek értelmezése ugyanis nem csak a kodolt ilizenet alapjan torténik,
hanem az olvasé kognitiv kdrnyezete — a vilagra vonatkozo tudasa, kulturalis és szakmai
ismeretei — alapjan is. Az értelmetlen, illetve a forditd altal nem értett szoveget a szak-
ember szakismeretei alapjan megértheti, akar gép, akar ember forditotta. (Palyafutasom
alatt gyakran el6fordult, hogy szakemberrel egyiitt forditottam szakmai szdoveget.
Bar a szoveg egyes részleteit nem értettem, a szakember képes volt a sz6 szerinti fordi-
tast értelmezni.)

7. Szakszovegek forditasa

Reiss (1971) szerint a tartalomkozpontd, informativ szdvegeknél a referencidlis
jelentés, azaz az informdaciotartalom a leglényegesebb szempont. A szakforditasban
tartalomkozpontu szovegekkel van dolgunk. Szakszovegek értelmezésében és fordita-
sadban a kontextus és a kulturalis ismeretek szerepe korlatozott: a forras- és célnyelvi
olvasdk kognitiv kdrnyezete — az adott szakteriilet szempontjabol — nagyon hasonlo,
és az informdciotartalom kozvetitéséhez egyértelmi lexikai egységek (terminusok)
allnak rendelkezésre. Szakszovegekben nem jatszanak szerepet érzelmi-asszoci-
ativ jelentések, a pragmatikai és szociokulturalis jelentések szerepe elhanyagolhato,
illetve ezek mindig azonosak (szaknyelvi stilus). Mindezek kovetkeztében a szakszo-
vegek explikatirai viszonylag kozel esnek a szoveg értelmezéséhez, amit eldsegit az
is, hogy explicit, egyértelmi lexikai egységek (terminusok) alkotjak a szdveg gerincét,
ezért — ha a gép terminoldgiai adatbazisa megbizhaté — a sz6 szerinti forditas elvileg
értelmezhetd eredményt ad: a célnyelvi olvasé — némileg nagyobb feldolgozasi eréfe-
szités révén — képes lehet a relevans informaciok kinyerésére.
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7.1. Szakszovegek geépi forditasi nehézségei

A szakszovegek forditasa soran elvileg kozel maradhatunk a sz6 szerinti fordi-
tashoz. Figyeljik meg, hogy a kovetkez6 szakszovegrészlet (human forditd altal készi-
tett) magyar forditasiban mennyi szé szerinti megfelelés talalhatd (lasd az alahuzott
szavakat):

FORRASNYELVI SZOVEG

CELNYELVI SZOVEG — HUMAN FORDITAS

The word ‘viscoelastic’ means the
simultaneous existence of viscous and
elastic properties in a material. It is
not unreasonable to assume that all
materials are viscoelastic, i.e. in all
materials, both viscous and elastic
properties coexist. As was pointed
out in the Introduction, the particular
response of a sample in a given experi-
ment depends on the time-scale of the
experiment in relation natural time of
the material. (Barnes et al. 1989: 4)

A |, viszkoelasztikus” sz0 a viszkozus
¢és elasztikus tulajdonsdgok egyidejii
jelenlétét jelenti az anvagban. Nem in-
dokolatlan feltételezni, hogy az dsszes
realis anyag viszko-elasztikus, ugyanis
az osszes anyagban ugy a viszkozus.
mint az elasztikus tulajdonsdagok
egymas mellett léteznek. Mint arra
madr a Bevezetésben ramutattunk, egy
adott kisérletben a mintanak jellemzo
valasza a kisérlet idotartamanak és

az anyag természetes élettartamanak
aranyatol fiigg. (Barnes et al. 2005: 5)

A magyar forditas tehat majdnem szo6 szerinti forditasnak tiinik, igy elvileg a gépi
forditas is lehetséges. A jelen tanulmanyban hasznalt két gépi forditoi rendszer azonban
csalodast okoz:

GEPI FORDITAS 1.

GEP1 FORDITAS I1.

A 520 ,,viscoelastic” gondolja egy
anyagban [évé nyulos és rugalmas
vagyonok egyidejii létezését. Nem
eésszeriitlen feltenni, hogy annyira
minden anyag viscoelastic, i.e. minden
anyagban, mindkét nyulos és rugalmas
tulajdon egymas mellett él. Ahogy meg-
mutattik az Introductionben egy adott
kisérletben levd minta kiilonés valasza
fligg az idéaranyos a kisérlet a kapcso-
latban az anyag természetes ideje.

A ,,viszkoelasztikus” a masik léte-
zését viszkozus és elasztikus tulaj-
donsagok az anyag. Nem ésszeriitlen
azt feltételezni, hogy minden anyag
viszkoelasztikus, azaz minden anyag,
mind a viszkozus és elasztikus tulaj-
donsagait egymas mellett. Amint azt a
bevezetében, az adott valasza a minta
egy adott kisérletben fiigg az idé-skala
a kisérlet kapcsan természetes idoben
az anyag.

Hasonloképpen értelmezhetetlennek tlinik
forditasa:

egy gazdasagi jellegli szoveg két gépi
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FORRASNYELVI SZOVEG

CELNYELVI SZOVEG — GEPI FORDITAS I

Wall Street is the financial district of
New York City, named after and cen-
tered on the eight-block-long street
running from Broadway to South Street
on the East River in Lower Manhat-
tan. Over time, the term has become

a metonym for the financial markets
of the United States as a whole, or
signifying New York-based financial
interests. It is the home of the New
York Stock Exchange, the world’s
largest stock exchange by market
capitalization of its listed companies.
Several other major exchanges have
or had headquarters in the Wall Street
area, including NASDAQ, the New
York Mercantile Exchange, the New
York Board of Trade, and the former
American Stock Exchange. Anchored
by Wall Street, New York City is one of
the world’s principal financial centers.
(Wikipedia: Wall Street)

Wall Street New York City pénziigyi
korzete, elnevezett és 6sszpontosult
Lower Manhattanben a nyolc blokk
hosszu utcan, ami fut Broadwayrol a
dél Streetre az East folyon. Az idében
az idoszak egész, vagy jelenté New-
ként metonym lett az Egyesiilt Allamok
peénziigyi piacaiért York alapu pénz-
tigyi érdekek. Ez a felsorolt vallalatai
piaci tokésitése altal a New York Stock
Exchangénak, a vilag legnagyobb
tozsdéjének, az otthona.

Tobb masik jelentos csere vagy a Wall
Street teriiletben levo féhadiszallasa,
koztiik NASDAQJE, volt a New York
Mercantile Exchange, Trade New
York Boardja, és a korabbi amerikai
tozsde.

CELNYELVI SZOVEG — GEPI FORDITAS 11

Wall Street pénziigyi negyedében
New York City, nevezték, és ez az a
nyolc-blokk hosszu utca futoé Broad-
way a South Street az East River-ben
Also-Manhattan. Idével, a kifejezés
valt metonym a pénziigyi piacokon, az
Egyesiilt Allamokban, mint az egész,
vagy jelezve New York-i székhelyii
peénziigyi érdekeit. Ez az otthona a
New York Stock Exchange, a vilag
legnagyobb tdzsdei piaci kapitalizacio
alapjan a jegyzett tarsasagok. Tébb
mds nagy cserék, vagy volt kézpontja
a Wall Street teriileten, beleértve a
NASDAQ, a New York Mercantile
Exchange, a New York Board of
Trade, és az egykori American Stock
Exchange.

Egyik program sem tudja a szoveget megfelelden tagolni (az elsé forditas példaul szét-
valasztja a New York-based kifejezést). Talalhatunk a forditdsokban olyan pontokat,
amelyeket a program javitasaval valoszinileg meg lehetne oldani, de vannak olyan
forditoi problémak is, amelyeket feltehetdleg egy regiszterspecifikus forditoprogram sem

22 1. A GEPI FORDITAS



tudna megfeleléen kezelni. Lathatjuk, hogy a metonym sz6 egyik program szotdraban
sem szerepel, de ha szerepelne is a metonym — metonima megfelelés, a jelen esetben az
sem segitene. Az adott szoveg forditdsdban ugyanis nem a metonima lenne a metonym
értelemszerti forditdsa, hanem a szinonima. Mig az els6 program a listed companies-t
felsorolt vallalatoknak forditja, a masodik mar a kontextusnak megfelelden jegyzett
tarsasagoknak. (Persze nem azért, mert a kontextust figyelembe veszi, hanem mert az
adatbézisaban szerepel a szokapcsolat — tehat ez is szotar kérdése.) A stock exchange
mindkét program szoétardban szerepel, de amint a szoveg exchange-re réviditi, a gép mar
nem tudja azonositani benne a tézsde jelentést. Ez a hiba, ugy tlinik, nem orvosolhato,
nem lehet a gépnek olyan utasitast adni, hogy az exchange sz6t forditsa tézsdeének, mert
akkor igy fogja forditani akkor is, ha a sz6 a szokdsos kdznyelvi jelentésében szerepel.
Nem lehet a gépnek megmondani azt sem, hogy az egyes tulajdonneveket hogyan
forditsa: melyiket vegye at valtoztatas nélkiil, melyikhez tegyen zarojeles forditast vagy
magyarazatot, vagy melyiket hagyja ki esetleg. Nem lehet a gépnek olyan utasitast sem
adni, hogy az eight-block-long street running from Broadway to South Street on the East
River in Lower Manhattan szerkezet pontos forditasa érdekében nézze meg New York
térképét.

A szakszovegek rengeteg eldre gyartott kifejezést, ismétlédo elemet, illetve mondatot
tartalmaznak, ¢és elméletileg szé szerint fordithatok, tehat géppel is jol fordithatok.
Ugyanakkor a szakszovegek sem mentesek a lexikai és szintaktikai ambiguitast6l és mas,
értelmezési nehézséget okozd problématol. A gépi forditdsokon kiillondosen meglat-
szik a diskurzuskompetencia hidnya. A forditoprogramok nehezen boldogulnak a bonyo-
lult szerkezetek tagolasaval, nem érzékelik a topik és fokusz viszonyait, a referenciat nem
tudjak azonositani. Nehezen kezelik a szakszdvegekben is el6fordulé szintaktikai és lexikai
ambiguitast, a poliszémiat, szinonimiat és metonimiat; nem tudjak forditani az 0j termi-
nusokat; nehezen kiilonboztetik meg a kotott szokapcesolatokat a szabad szdkapcsola-
toktol; nem tudjak a forditas soran az elliptikus szerkezeteket (szemantikailag elliptikus
mellékneves szokapcsolatok, Osszetett szavak) kiegésziteni; nem érzékelik a metaforat,
ironiat, tulzast, nincsenek stratégidik a realiak forditasara stb. A gép nem tud a célnyelvi
olvasé kognitiv kdrnyezetéhez igazodva explicitalni és implicitalni, illetve mas forditoi
miuveleteket elvégezni.

Megjegyezziik, hogy a statisztikai alapi forditoprogramok sem képesek a mar
korébban leforditott szovegek alapjan minden mondat forditasat megtaldlni a korpuszban,
hiszen, amint Chomskytol tudjuk, a lehetséges mondatok szdma végtelen.

8. A gépi forditas hasznalata a szakforditoképzésben

A forditoképzés soran a géppel forditott szovegek elemzése, eld- és utdszerkesz-
tése kivaldan alkalmas bizonyos forditaselméleti ismeretek tudatositasara, az elemzési
képesség és a szemantikai érzék fejlesztésére, a forditds mindségének és hasznalhatosa-
ganak tanulmanyozasara, a fordité onbizalmanak novelésére, tovabba a lektori kompe-
tencia fejlesztésére.

A gépi forditdsok elemzése ravilagithat az emberi kommunikacid sajatossa-
gaira, a kodolt ¢és a kovetkeztetéses informacidk szerepére, az egyes szdvegfajtak
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kiilonbségeire, a kotelezd és a fakultativ atvaltasi miiveletek elmaradasanak kovetkezmé-
nyeire, a kommunikativ kompetencia egyes 0sszetevoinek szerepére a szovegek értelme-
zésében, a forditdi kompetencia 0sszetevdire, az ekvivalencia kiillonb6z6 tipusaira, a sz
szerinti forditas kérdéseire, és alkalmat ad arra is, hogy a forditasok mindségi kovetelmé-
nyeit a forditasi szituacio alapjan itéljiik meg.

A gépi forditasok elemzése ¢és utdszerkesztése fontos Onbizalom-noveld

eszkéz is lehet. A munka soran a hallgatok rajonnek, hogy mennyi mindent
tudnak és alkalmaznak automatikusan, amit a gép nem tud, és tanitani kell neki, vala-
mint mi az, amit meg sem lehet neki tanitani. A gépi forditasok elemzése arra is ravi-
lagit, hogy minél tobb ismerettel rendelkezik a forditd, annal sikeresebben tudja értel-
mezni a forrasnyelvi szoveget.
A gépi forditas javitasa alkalmat adhat a lektori kompetencia fejlesztésére is. A szami-
togép alapjaiban megvaltoztatta a szakforditas jellegét, és manapsag a forditdoi munka
jelentds része lektoralast jelent. Ezért a lektori kompetencia jelentésége megnovekedett
(Horvath 2011). Mossop (2006) szerint ma a forditok gyakran tn. kollazs forditast készi-
tenek: sajat magunk vagy masok altal korabban leforditott szovegeket illesztenek Gssze,
egészitenek ki vagy javitanak.

8.1. Gyakorlatok

A géppel forditott szovegekkel folytatott munka egyik feladata lehet az utdszer-
kesztés. Ebben az esetben a hallgatok azt az utasitast kaphatjak, hogy csak annyit javit-
sanak a szovegen, hogy az érthetd és hasznalhatd legyen. A feladat megoldasahoz annak
elvégzése soran a hallgatoknak tisztaban kell lenniiik a forditdsi utasitds fogalmaval
(utészerkesztés esetén legtobbszor az az utasitas, hogy nem tokéletes, csak hasznal-
hat6 forditdsra van sziikség), meg kell tanulniuk a lényeges és 1ényegtelen hiba kozotti
kiilonbséget, és tudatositaniuk kell a forditadsok értékelésében és lektoralasaban fontos
gazdasagossagi szempontot (Horvath 2011).

A hibaelemzés soran arra is koncentralhatunk, hogy mi okozta a hibat — igy a kiilon-
b6z6 elméleti fogalmakat konkrét példak alapjan beszélhetjiik meg.

Tovabbi gyakorlat lehet annak megbeszélése, hogyan lehetne kikiiszobdlni az adott
hibat — megtanithato-e a gép, illetve milyen formaban adhaté meg a gépnek a problémat
elharito utasitas, illetve informacio.

Hasonldképpen hasznos lehet annak a tanulméanyozasa, hogy milyen javulast ered-
ményez a gépi forditds mindségében az eldszerkesztés, a kontrollalt nyelv hasznalata
(O’Brien 2010) érdemes azzal kisérletezni, hogy az eldszerkesztett szoveget konnyebben
forditja-e a gép, mint az eredetit. Ezt 6ssze lehet hasonlitani azzal az elemzd értelme-
zéssel, amelyet egy-egy bonyolultabb, vagy rosszul megirt forrasnyelvi szoveg forditasa
eldtt végziink.

24 1. A GEPI FORDITAS



ELOSZERKESZTETLEN FORRASNYELVI SZOVEG

GEPI FORDITAS 1.

Az éghajlati viszonyokhoz igazodva
gvakolatilag barmely dgazat lehet ver-
senyképes, akar a sertéstenyésztés, akar
a gylimolcs-termesztés.

Ha azonban az egyes dgazatokat vizs-
galjuk, akkor agazaton beliil oridsi haté-
konysagbeli kiilonbségek figyelhetok meg
a jo és rossz tizemek kozott.

Minden teriileten van kitorési pont, a kér-
dés a piac, azaz hogy az adott terméket el
tudjuk-e adni.

Any sections may be competitive
conforming to the climatic relations
practically, even the pig-farming, even
the fruit-growing.

If we examine the single sections

however, then inside a section enormous

efficient differences can be observed
between the good and bad firms.
There are breakout point, the question
on all areas the market, that is that we
can sell the given product.

GEPI FORDITAS 11

Adapted to the climate in virtually any
industry can be competitive, even pig
farming, fruit growing up.

However, if we examine the individual
sectors, the sector in huge differences
in efficiency observed between the good
and bad plants.

Each area has break point, the question
of the market, that is whether the
product can be given away.

Google Fordito
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ELOSZERKESZTETT FORRASNYELVI SZOVEG

GEPI FORDITAS 1.

Ha igazodik az éghajlati viszonyokhoz,
barmely dgazat lehet versenyképes, akar
a sertéstenyesztés, akar a gyiimolcster-
mesztés.

Az egyes dgazatokon beliil azonban ori-
asi kiilonbségek figyelheték meg a jo és
rossz gazdasagok hatékonysdaga kozott.
Minden agazatban van lehetdség a ko-
moly fejlodésre. A legfontosabb kérdés
az, hogy talalunk-e piacot a termékek
értékesitésére.

Any sections may be competitive if it
conforms to climatic relations, even the
pig-farming, even the fruit-growing.
Inside the single sections but enormous
differences can be observed between
the efficiency of the good and bad
economies.

There is an opportunity in all sections
onto the serious development. The
most important question it, that we find
a market onto the realization of the
products.

GEPI FORDITAS 11

When adapted to the climatic conditions
in any industry can be competitive, even
pig farming, fruit growing up.

Within each sector, however, huge
differences in effectiveness between the
good and bad economies.

Each sector is a major opportunity for
improvement. The key issue is to find a
market for the sale of products.

Bar az el6szerkesztett szoveg forditdsa sem hibatlan, kétségtelen javulas észlel-

het6 a forditott szovegek érthetdségében és javithatosagaban.

Ha géppel fordittatjuk a kovetkez mondatokat magyarra, kideriil, hogy a gép nem
tudja kezelni a hangstlyos és nem hangsulyos mondatrészek forditasanak problémajat.
Itt tehat fel lehet tenni azt a kérdést, hogy milyen modon tehetnénk képessé a gépet arra,

hogy a hangstly kiilonbségeit a forditas visszaadja.
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FORRASNYELVI SZOVEG CELNYELVI SZOVEG — GEPI FORDITAS I

Bill eladta az autdjat Jimnek kétezer
dollarért.

Kétezer forintért Bill eladta az autojat
Jimnek.

Az volt az autdja, hogy Bill arult Jimnek
Bill sold his car to Jim for two thousand | kétezer dollarért.

dollars. Ez volt kétezer dollarért, aminek Bill

For two thousand forints Bill sold his car | eladta az autojat, Jim.

t0 Jim. CELNYELVI SZOVEG — GEPI FORDITAS 11

It was his car that Bill sold to Jim for two

thousand dollars. Bill eladta a kocsijat, hogy Jim kétezer

It was for two thousand dollars that Bill dollar.

sold his car to Jim. Kétezer forint Bill eladta a kocsijat,
hogy Jim.

Ez volt az auto, amely Bill eladott Jim
keétezer dollar.

Ez volt a kétezer dollart, hogy Bill eladta
a kocsijat, hogy Jim.

Hasznos gyakorlat lehet — kiilondsen magyarrol angolra forditas esetén — a gépi forditas
elemzése révén ramutatni arra, hogy a magyar mondat elliptikus, hianyos, és a forditas
soran betoldasra van sziikség. Az alabbi példaban a két forditoprogram altal adott
megoldas kiilonbsége vilagit ra a problémara:

FORRASNYELVI SZOVEG GEPI FORDITAS I.

Janos has two advanced language
exams.

Janosnak két felséfokui nyelvvizsgaja van. | GEPI FORDITAS 1T

John has two tertiary language
certificate.

9. Osszefoglalas

A jelen cikkben részletesen bemutattuk, hogy a szdmitogéppel forditott szovegek tanul-
manyozasa hogyan hasznalhat6 fel a szakforditoi képzésben. Mivel a gép csak a kodolt
nyelvi jeleket tudja forditani, és nincs pragmatikai, szociokulturalis, stratégiai és diskur-
zuskompetenciaja, a természetes nyelvekben 1épten-nyomon jelentkezé ambiguitast nem
tudja a kontextus alapjan feloldani. Ezért annak elemzése, hogy mit nem tud a szami-
togép jol forditani, alkalmas arra, hogy attekintsiik, mi az, amit a human fordit6 tud,
vagy tudnia kellene az adekvat forditashoz.
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A gépi forditasok elemzése ravilagithat az emberi kommunikacio sajatossa-
gaira, a kodolt és a kovetkeztetéses informaciok szerepére, a kontextus alapjan torténd
egyértelmiisitésre, az egyes szovegfajtak kiillonbségeire, a kotelezd és a fakultativ atval-
tasi miveletek elmaradasanak kovetkezményeire, a kommunikativ kompetencia egyes
OsszetevOinek szerepére a szovegek értelmezésében, a forditdoi kompetencia Osszete-
voire, a szo szerinti forditas szerepére, és alkalmat ad arra is, hogy a forditasok mindségi
kovetelményeit a forditasi szituacio alapjan itéljiik meg. A gépi forditasok felhasznala-
saval konkrét példakbol kiindulva, induktiv médon kozelithetjilk meg a forditas elméleti
kérdéseit.

A géppel forditott szovegek elé- és utdszerkesztése kivaloan alkalmas az elemzési
képesség és a szemantikai érzék fejlesztésére, a forditdas mindségének és hasznalhatosa-
ganak tanulmanyozasara, a forditdé onbizalmanak novelésére, tovabba a lektori kompe-
tencia fejlesztésére.
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1. Bevezetés

Legyen sz6 akar egy haztartasi gép hasznalati utasitasanak forditasarol, egy orvosi zaro-
jelentés szovegének atiiltetésérdl vagy éppen egy kiallitaismegnyiton elhangzé {innepi
beszéd tolmacsolasarol, a mindenkori forditdo alapvetd feladata a megértés, a forras-
szoveg pontos ¢s lehetd legmélyebb értelmezése az adott kontextusban. Miifajtol és
szovegtipustol fiiggetleniil a forditasi folyamat elsé 1épéseként ki kell bontanunk egy
adott forrasnyelvi kifejezés kiillonbozo jelentésrétegeit, a denotativ jelentésen til hozza-
kapcsolodod konnotativ, érzelmi—asszocidcios tobblettartalmakkal egyiitt. Pontos értel-
mezés nélkiil nem sziilethet az adott célkdzonség elvarasai szerint mikodo forditas.

A szakforditoképzések szeminariumain erre nagy hangsulyt fektetnek az oktatok,
foként akkor, ha idegen nyelvrél anyanyelvre torténik a forditas. A félreforditast ebben
a kontextusban a nyelvtudas hianyaval magyarazzuk. Amint azonban anyanyelvi széveg
esetén szembesiiliink félreértelmezéssel, mar természetesen nem a nyelvtudas hianyaval,
hanem a forditoé kulturalis, szakmai vagy enciklopédikus ismereteinek hianyaval érve-
liink. Hasonloképpen: a forditasok értékelése soran, a forditaskritikakban is elsésorban
azt illetjik negativ kritikaval, ha félreértelmezéssel, pontatlan forditassal talalkozunk.
Kevesebb figyelmet forditunk ugyanakkor arra, hogy az értelmezés utan, tehat miutan
egy forrasnyelvi kifejezés adott kontextusban a forrasnyelvi olvasd szamara kibonthato
jelentésrétegeit feltartuk, milyen atiiltetési megoldasokkal fordithatjuk az adott kifeje-
zést. Nincs egyetlenegy idvozité megoldas, még terminusok forditasakor sem. A forditd
minden esetben mérlegre teszi, hogy az adott forditasi szituacidban, az adott mifaji
kovetelményeknek és a célnyelvi olvasd elvarasainak milyen forditdoi megoldas
felelne meg a legjobban. A valasztott megoldas ugyanakkor nem izolaltan jelentkezik,
hanem a szoveg egészében alkalmazott forditoéi stratégiahoz is igazodik. A forditasi
folyamatra hatd paraméterek nagy szama miatt sem varhatjuk el, hogy egy adott forras-
nyelvi kifejezésnek csupan egyetlen elfogadhato célnyelvi megfeleldje legyen.

Felvet6dik ugyanakkor a kérdés, hogy ezt a bonyolult dontési folyamatot, a nagyszamu
lehet6ség felvonultatasat, majd az adott kontextusban legmegfelelobbnek itélt megoldas
kivalasztasat hogyan képesek modellezni a gépi forditasi szoftverek? Illetve a fordi-
tastamogatd szoftverek segitségére lehetnek-e a forditoknak e kreativ dontéshozatali
folyamatban?
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2. Kreativ forditoi megoldasok

A forditasi folyamat ezen szakaszaban felmeriil6 megoldasok nagy szama és
ehhez kapcsoléddéan a fordité valasztasi és mérlegelési tevékenysége azonban
kevéssé all a forditoképzés fokuszaban. Ezt rendszerint azzal indokoljuk, hogy
szakszovegforditas esetén a forrasszoveg informacidtartalmanak atadasa a feladat, igy az
értelmezés és a pontos tartalmi megfeleltetés kulcsfontossagli. Hasonloképpen: a forditoi
piac elvarasainak megfeleld, forditastimogato szoftvereket igénybe vevo forditasi munka
sem motivalja a forditot arra, hogy hosszan mérlegelje a lehetséges megoldasokat, és
kreativ célnyelvi megfeleldvel alljon eld. A forditdsi memoria azzal, hogy segitségére
van a korabban mar elkésziilt hasonld tartalmt célnyelvi megfelelék megadasaval, igy
valoban eldsegitve a célnyelvi szoveg konzisztencidjat, egyuttal demotivalja is a forditot
az Uj, az adott kontextushoz illeszkedd kreativ megoldas fellelésében. Figyelembe kell
azonban venniink, hogy a szakszdvegek sem csupan prototipikusak, mtifajukban, regisz-
teriikben, funkcidjukban valtozatossagot mutatnak (Heltai 2006, Kurtan 2003). Ennek
megfeleléen mar a képzés idején szakmaisagukat tekintve eltérd tipust szdvegekkel
dolgoznak a hallgatok, mivel forditoi munkdjuk soran is kiilonb6zd miifajokkal és
szovegtipusokkal taldlkoznak a szakforditok.

Az értelmezést kovetden a fordito tehat atiiltetési megoldasok széles skalajat vonul-
tatja fol, amelyek koziil finomra hangolt mérlegelési folyamat eredményeként kiva-
lasztja az altala az adott forditasi szitudcioban és kontextusban legmegfeleldbbnek itélt
megoldast. Véleményem szerint ez az a pont, ahol a fordito a kreativitasat aktivizalja.

A kreativitas az a képesség, amely segitségével olyan ujszerii és szokatlan modon
rendeziink egymas mellé gondolatokat, hogy ezaltal problémakat oldjunk meg, 01j talalma-
nyokat vagy miivészi alkotasokat hozzunk létre. Barmely emberi tevékenység magaban
foglalhatja a kreativitast, az nem csak a miivészi alkotds sajatja. Kreativitasunk segitsé-
gével egyetlen probléma lekiizdésére rovid id6 alatt sokféle megoldast vagyunk képesek
felsorakoztatni. A kreativitas tehat az a képességiink, amely segitségével tobbféle alter-
nativat tudunk egyidejlileg mérlegelni (Strickland 2001: 157).

Ennek megfeleléen a forditds soran is tudatdban vagyunk annak, hogy nem létezik
egyetlen etalon ,,j0 megoldas”, hanem az adott szituacioban a fordit6 valasztja ki a lehet-
séges megoldasok koziil a legmegfelelébbet. Dontése meghozataldban szamos, a fordi-
tasi folyamat paramétereként jelentkezd tényezd befolyasolja (Lambert et al. 1985:
42-53, Pym 1992: 128-129), egyuttal koveti a forditdoi norma elvarasait is. E norma
azonban nem eldird, hanem leir6 kategoria, amely magaban foglalja a forditok altal bizo-
nyos korban és bizonyos szociokulturalis kornyezetben rendszeresen kivalasztott tipikus
forditoi megoldasok tarhazat (Toury 1995: 2. fejezet; Heltai 2004).

Pé¢ldaként a National Geographic 2008. marciusi szamaban megjelent Photo
Journal by Nigel Dickinson (16-18.) ciml cikk egy részletének forditasat idézem.
Szakforditd hallgatok hazi feladatként forditottdk le a szoveget, majd megoldasaikat
Osszevetettiik a folyoirat magyar nyelvii kiadasaban megjelent forditassal is.

A child’s smile for a visitor belies the garbage-strewn grimness of daily

Romani life on the outskirts of KoSice, Slovakia. Decaying Soviet-era housing
blocks, where running water and electricity are uncertain commodities,
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have become part refuge, part trap, for Romani families driven from nearby
communities by anti-Gypsy bigotry (National Geographic 2008/March 17.).

A kiemelt uncertaincommodities kifejezés értelmezése utan szdmos miikddo, bar arnya-
lataiban eltérd forditasi megoldas sziiletett a hallgatdk tollabol:

bizonytalan szolgaltatas

szinte alig van

ritka joléti szolgaltatasoknak szamitanak

ritka kincsek

mar-mar kivaltsagnak szamitanak

gyakran nincs

uncertain commodities - —
nem biztos, hogy mindig van

bizonytalan

bizonytalan arucikké valt

a szolgaltatas akadozik

csak néha-néha konnyitik az életet

bizonytalan tényezonek szdmitanak

Lathatjuk tehat, hogy a pontos tartalmi értelmezésen és kozvetitésen tul a forditok szamos
eltérd, de egyforman miikodé megoldassal alltak eld, igazodva a szoveg regiszteréhez,
miifajahoz, funkcidjahoz, vagy éppen az elérni kivant hatast szem el6tt tartva. A folyo-
irat magyar nyelvii kiadasaban a mindegyre akadozik a viz- és aramszolgaltatas megfe-
lel6t talaljuk (National Geographic 2008. marcius / 160. o.).

Bizonyos forditoi miiveletek hangsulyozottan aktivizaljak a forditoi kreativi-
tast. Ilyen a kulturalis forditas, illetve a kulturalis explicitacio. A kulturalis forditas
soran a fordito a forrds- és a célkultira kozotti kozvetitd tevékenységet végez,
melynek révén eldsegiti a két kultira kozotti kommunikaciot (Pusztai—Varga 2008).
Ezen belil a kulturalis explicitalas soran a fordité a célnyelvi olvasokozonség kultu-
ralis és tarsadalmi ismereteihez igazitja megoldasat, ily méddon kozelitve a fordi-
tast a célnyelvi olvasohoz. Explicitalason a forditaselméletben olyan forditdoi megol-
dasokat értiink, amelyek célja az 0j célkozonség jellemzdihez valod alkalmazkodas,
azaz a konnyebb, biztosabb értelmezés eldsegitése (Heltai 2003, 2005; Kusztor—Atayan
2003). Azon esetekben beszéliink kulturalis explicitaciordl, amikor a megértés eldse-
gitéséhez kulturalis ismereteket kell mozgositani. Korpuszvizsgalatokkal kimutat-
zO6ek a kulturalis jelentéstartalmak atiiltetésekor. Magam 160 kortars finn versszoveg
magyar és angol forditasaban elemeztem a kulturdlisan kotott nyelvi elemek fordi-
tasi megoldasait (Pusztai—Varga 2013). A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy finn—
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magyar iranyban gyakrabban talalkozunk olyan megoldasokkal, amelyek nagyobb
mértékben szakadnak el a forrdsnyelvi szovegtol, azaz a forditok kreativabb megolda-
sokkal élnek, mint finn—angol iranyban. A finnrél magyarra forditok tehat tudatosabban
kozelitik forditasi megoldasaikat a célnyelvi olvasok elvarasaihoz, tobbek kozott kultu-
ralis explicitaciot alkalmazva. Emogott a jelenség mogott a célnyelvi irodalmi kdzegek
eltéré versnormaja, illetve az angol mint globalis nyelv konkrét célnyelvi olvasokozon-
ségtdl fliggetlenebb iranyultsaga, igy nagyobb mértékl forrasszoveg ,.hiisége” huzdodik
meg (Pusztai—Varga 2013).

Példaként Sirkka Turkka: Es azt akarom, hogy végiil megremegj cimii versében
szerepld kesd [nyar] kifejezés forditasi megoldésait idézem:

, And [ want you
. . Es azt akarom
Ja mind tahdon, etté sinid ’ . to tremble at last
. hogy végiil megremeg;j . ’

lopultak hdat . . e ’ hen th - hed lak

s mia i | M amkora sl csaport | 7 O B
nostaa siivilleen kesén, tavon , , . wings,
senjoutsenet anydr a fénybe emeli its swans
S N hattyukat. . ’
Kun ne vield hetken viipyvét . | anamynda When they linger one more
uiston puiden yll4, kaiken Mint amikor a hattytk moment
P P yra, a park fai folott verdesnek,
rakastetun kullan minden szeretett over the park trees, over
114. - 11 th 1d.
%u?l niiden véri on kedves folot. When ?heir ‘(:il?:i iosred eold
jo valkoisempi lunta Amikor a szinilk mér whiter than snow
Jvalkoisem i ﬁron véi;iéi vakit6bb a honl, alread
. P ' vakitobb az elvalas szineinél. adys . .
(Sirkka Turkka) (Ford: Turczi Istvin) whiter than the tint of parting.
’ (Ford: Herbert Lomas)

A finn forrdsversben szerepld kesd [nyar] kifejezést a magyarra forditd értel-
mezi a célnyelvi olvas6 szamara, a célnyelvi szovegbe idézve a nydrral
egylitt a féenyt is: a nyar a fénybe emeli. A finn versben nem jelenik meg a fény [valo]
kifejezés, ez a betoldas a magyar forditéé, aki kulturdlis tudésat, élményeit mozgd-
sitva kapcsolta a nyar kifejezés denotativ jelentéséhez a fény jelenségét, ezzel tarva
viszont sz6 szerinti forditassal iiltette at a forrasnyelvi elemet, nem fejtve ki a nyarhoz
kapcsolodd, a finn forraskulturdba agyazott tobblettartalmat: kesdr — summer

3. Kreativitas a szakforditasban: Idegen nyelvrdl magyarra

A forditoi kreativitds mozgodsitasara nemesak szépirodalmi, hanem szakszovegekben is
sziikség van. Kiemelten fontosnak tartom, hogy a képzés soran raébressziik a hallgatokat,
sztkithetjiik le néhany konkrét helyzetre, illetve miifajra. Egyrészt a képzés soran fontos,
hogy minél tobbféle miifajban kiprobaljak magukat a hallgatok, masrészt maga a piac is
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tagan értelmezi a szakmai szoveg fogalmat. Nagyon szerteagazo egy szakteriilet kommu-
nikacioja, irott miifajok széles skalaja jellemzi.

Heltai (2006) prototipikus, azaz 100%-0s szakmai kommunikacionak tartja az irott
természettudomanyos szakmai cikk miifajat, amelynek iroja a szakmai kozosség tagja,
aki a szakmai kdzosséghez sz0l, szakmai témarol. A szakmai publikacid célja elsésorban
informacidatadas, ennek megfeleléen a forditd elsddleges feladata a tartalom pontos
atadasa. Szintén jellemzdje a terminusok nagy szama, amelyek pontos célnyelvi megfe-
lel6it a szakteriileten jartas forditonak meg kell talalnia és alkalmaznia kell (Heltai
2006, Kurtan 2003). Amint azonban a szakmaisag paramétereit tekintve kevésbé
prototipikus, &m tovabbra is szakmainak tekinthetd szoveggel van dolgunk, a pontos infor-
macidatadason tul mas szempontok is eltérbe keriilnek a forditdi munka soran. A termé-
szettudomanyos képzettséggel rendelkezé forditd, aki a szakmai cikkben a forras-
nyelvi terminus célnyelvi terminus megfeleldjét egyszerlien behelyettesiti, a palyazati
szovegben, a termékbemutatd prospektusban vagy a turisztikai brossurdban a forras-
nyelvi terminust értelmezi, megmagyarazza, adaptalja, vagy éppen kihagyja a célko-
zOnség ismereteihez, valamint a szoveg funkcidjdhoz igazitva. Ilyenkor bizony nem
pusztan szakmai ismeretekre ¢és a tartalom informativ atadasara, hanem kreativ, funkcio-
orientalt nyelvhasznalatra is sziikség van.

A Wildlife cimi, tematikdjaban természettudomanyi szakmai folyoirat Wild
Thoughts rovatanak a brit méhészet valsagarol szo6lo cikkét forditottak bioldgus szak-
fordito hallgatok. A cikk egyarant utal politikai eseményekre, kormanyzati szer-
vekre, valamint a méhészkedés munkafazisaira és a méhek életciklusanak elemeire.
Szakmainak tekinthetjiik tehat a szoveget, amely tobbféle szakteriilet kifejezéseit tartal-
mazza. A célnyelvi olvasokdzonség azonban nem a sziiken vett szakmai, tudomanyos
kozosség tagjai kozil keriil ki, hanem magaban foglalja az érdeklédd laikus olvasok
taborat is, hiszen a magazin tudomanynépszertsitd, ismeretterjesztd kiadvany. A fordi-
tonak ezt mindenképpen mérlegelnie kell, amikor egy-egy kifejezés — a forraskulturaba
agyazott — kulturalis tartalmat szeretné atvinni a célnyelvi szovegbe. Elsdként, ahogy
mar emlitettiik, értelmeznie kell és fel kell tarnia a széban forgo nyelvi elem jelentésréte-
geit, kulturalis vonatkozasait. Majd ezutan mérlegeli, hogy a szoveg mifajahoz és funk-
cidjahoz, valamint a célnyelvi olvaso elvarasaihoz igazodva milyen forditdéi megoldas
lenne a legmegfeleldbb. A cikk az alabbi mondattal kezdddik:

It was one of the strangest demonstrations Whitehall had ever
seen — hundreds of men and women dressed in white overalls and wearing
broad-brimmed hats with veils, marching in protest on Downing Street.(Michael
McCarthy: Wild Thoughts In: Wildlife Vol. 27.No. 6. 43.)

Az els6 sorban szereplé Whitehall kifejezés jelentéseinek a magyar olvasd szamara
torténd kozvetitése kulturalis kozvetitd feladat elé allitja a forditot. Egy kulturalis

szotarban a Whitehall szocikk a kovetkezo értelmezést adja:

1. Astreet in central London running from Trafalgar Square to the
Houses of Parliament and containing many important buildings and government
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offices. 2. A term used for the government itself [street named after former
Whitehall Palace there, of which only the Banqueting House survives] (Room
1987: 361).

A Whitehall tehat egyfeldl egy foldrajzi elnevezés és London kdzponti, kormanyzati
épiileteket magaban foglald negyedére utal, masrészt maganak a kormanyzati adminiszt-
racionak a metonimidjaként is hasznalatos a forrasnyelvi kultiraban. Mennyi informa-
ciot, a kulturalis tartalom mely rétegeit kozvetitse a forditd a magyar olvasdé szamara
az adott forditasi szituacioban? Az alabbi megoldasok sziilettek szakforditdé hallgatok
tollabol:

Whitehall

Whitehall Street

a Whitehall kornyéke

a londoni Whitehall
Whitehall utcai

a londoni Whitehall Road

Whitehallban (a brit kormanyzati negyed)

London Whitehall nevii utcaja

a brit kormanyépiileteket felsorakoztatd
Whitehall Whitehall utcain

a Whitehall-ban, London kormanyzati
negyedében

a whitehalli Downing Street

Londonban

London torténetében

London kormanyzati kézpontja

a kormany

brit kdzigazgatas

A valtozatlan atvételtdl a kihagyasig széles a paletta, jelezve a forditasi folyamat ezen
szakaszaban a fordité elé taruldé megoldasok nagy szamat, akinek ezen megoldasok
koziil kell rovid idon beliil valasztania, kreativitdsat is mozgositva (egy adott prob-
léma megoldasa érdekében). A valtozatlan atvétel meghagyja a forditas idegensze-
riségét, alahtizza azt, hogy a szoveg mas kultarahoz kotddik, ugyanakkor nagy eréfe-
szitést var el a célnyelvi olvasotol. Amikor a Whitehall tulajdonnév mellé kéznévi szo
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tarsul — pl. Street; Road; kornyéke; utcdi; nevii utcdja —, az olvasd kdnnyebben tudja
értelmezni, hogy a tulajdonnévi tag a valésdgban mire vonatkozhat. Ha a kiegészités
angol nyelven torténik, és amennyiben a magyar olvasd érti az angol nyelvi kifejezé-
seket, mind a kiegészitd informacidatadas, mind az idegen kultara hangulatanak kdzveti-
tése megvalosul. A Whitehall funkcidjara utald kiegészitések — pl. a brit kormanyépiile-
teket felsorakoztato, (a brit kormanyzati negyed), kormanyzati negyedében,; kormanyzati
mint a brit kézigazgatas célnyelvi megfeleldk, a Whitehall elnevezés emlitése nélkiil
viszont mar a forrdsnyelvi kifejezés a forraskultiraban elterjedt metonimikus hasznalatra
is utal. Erdekes megfigyelni, hogy tobb esetben élnek a forditok azzal az expliciticios
megoldassal, hogy a célnyelvi szovegbe beillesztik azt az informaciodt, hogy Whitehall
Londonban van, amely nyilvanvaldan segiti a magyar olvasot az elhelyezésben, a megér-
tésben. Lathatjuk tehat, hogy tobbféle miikodé megoldas is 1étezik egy adott forrasnyelvi
kifejezés atiiltetésekor, és foként kulturdlis vonatkozdsu nyelvi elemek értelmezése és
forditasa esetén sziikséges, hogy a forditdé maga eldtt lassa a lehetséges megoldasok
széles skalajat, majd kreativitdsat aktivizalva maga vélassza ki az adott szitudcidban
legmegfelelébb, a célnyelvi olvasé szamdra optimdlis erdfeszitéssel feldolgozhatod
célnyelvi megfelel6t.

4. Kreativitas a szakforditdsban: magyarrél idegen nyelvre

Hasonlé folyamatnak lehetiink tantii magyar-angol forditasi iranyban is. Példaként egy
turisztikai marketingszdveg angolra forditasat idézem. ,, Tdantorgo” cimmel a Szekszardi
Tourinform pinceturara invitalja az érdekloddket a torténelmi borvidéken. A varos
honlapjan megtalalhaté felhivasban a kdvetkezd részlet olvashatoé a kinalt szolgaltata-
sokkal kapcsolatban:

Szolgaltatas:

- taratérkép

- 5-0s borkostolo két pincében pincebemutatoval

- zsirosdeszka hagymaval

(Tantorgd — Pincetira a szekszardi torténelmi borvidéken: Forras: http://www.szekszard.hu/
szekszard/UserFiles/Image/szbadido/turizmus/Misi%202011/T%C3%81NTORG%C3%93%20
pincet%C3%BAra%20csoportoknak-%20M%C3%93D0S%C3%8DTOTT%281%29.pdf)

Az 5-0s borkostolo, valamint a zsirosdeszka hagymadval szintén olyan kifejezések,
amelyek a magyar olvaso szamara értelmezhetdek, nem pusztan tartalmi jelentésiikkel — a
pincelatogatas soran 5 kiilonboz6 fajtaju bort kostolhatunk meg, illetve zsiros kenyeret
ehetiink a bor mellé hagymaval —, hanem a hozzajuk kapcsolodo kulturalis tartalmakkal
egyiitt. Az értelmezés 1épése nem maradhat el: a Szekszardra latogatd kiilfoldi turista
szdmara egyértelmiivé kell tenni, hogy pontosan mit foglal magéaban a turisztikai prog-
ramajanlat. Hogy ezen tul a kifejezésekhez tapadd konnotativ, érzelmi—asszociacios
tobblettartalmak koziil a fordité melyeket viszi at a célnyelvi szovegbe és milyen megol-
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dassal, mar tobbek kozott a szoveg funkcidja és a forditasi kontextus fliggvénye. Az
alabbi megoldasokat alkalmaztak a szakforditd hallgatok a két kifejezés forditasakor:

wine-tasting

tasting of 5 different wines

wine tasting of 5 kinds

five course wine tasting

5-5 different wines are offered for tasting

5-0s borkostolo
tasting of five different wines

tasting 5 wines

wine tasting of 5 wines

wine tasting of 5 wines

5 part wine taster

a slice of bread with fat and salt and onion
on its top (a simple but delicious food
called ,,zsirosdeszka”, traditionally served
during wine tasting in Hungary)

“zsirosdeszka” (slices of bread spread
with lard, topped with onions)

zsirosdeszka (bread with fat-traditional
Hungarian cuisine) with red onion

special Hungarian dish “zsirosdeszka”,

zsirosdeszka bread spread with lard and sliced onions

authentic Hungarian snack: lard bread
with onion

traditional Hungarian sandwich

some snack and traditional Hungarian
food

bread and dripping with onion slices

Greasy bread with onion

Ha megvizsgaljuk az 5-6s borkostolo forditasi megoldasait, a generalizald wine-tasting
megfeleld nem viszi at a forditasba azt az informaciot, miszerint 5 kiillonb6z6 fajta bort
lehet megkostolni. Ez valamelyest talan csokkenti a reklam vonzerejét. Mig a 5 part
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winetaster hibas szovalasztasaval vezetheti félre a célnyelvi olvasot. A tobbi megoldas
igyekszik atadni a pontosan értelmezett tartalmat, explicitdlva a magyar 5-os kifejezést,
ugyanakkor nem ad tobbletinformaciot a kiilf6ldi olvasonak arrél, hogy milyen borfaj-
takat lehet ezen a borvidéken kostolni, vagy éppen arrél, hogy maga a borivas, a borkul-
tara, egy pince meglatogatasa, ahol magaval a borosgazdaval talalkozhatunk, milyen
konnotativ, érzelmi—asszociativ tobblettartalmakat kelt a magyar olvaséban. Ezt persze
azzal is magyarazhatjuk, hogy a marketingszdveg bevezetdjében szo6 esik arrol, hogy mit
jelent a szekszardiaknak egy sz616hegyi tanyan vagy préshazban elfogyasztott pohar bor
és a mogotte meghuzodo évezredes hagyomany. fgy a fordit tigy vélheti, ezen a ponton,
ahol mar pusztan az arban foglalt szolgéltatasokat soroljak fel, ennél tobb informécio
nem sziikséges.

Erdekes azonban megnézniink, hogy a zsirosdeszka forditisi megoldasai
mar ettdl eltérden tobb ¢és tobbféle informacidval szolgalnak, mint puszta ételle-
irds. A tartalmi explicitacio itt is sziikséges, a szd szerinti forditds természetesen nem
vezetett volna miikodé megoldashoz. A greasy bread with onion célnyelvi megfeleld
tényszert explicitaciot takar, mig a bread and dripping with onion slices egy, a brit
kultaraban ismert, hasonlé moédon készitett ételt idéz, kiegészitve a tetején elhelye-
zett hagymakarikakkal. Gyakori megoldas a zsirosdeszka elnevezés valtozatlan atvé-
tele, amely, ahogy mdar fentebb taglaltuk, egzotikumként hat a célnyelvi szdvegben,
kiegészitve az étel elkészitésére vonatkozo tényszerti informaciokkal. Mivel turisz-
tikai marketingszovegrél van sz6, az egzotikum, pontos, tényszeri informacidval
kiegészitve megfelel a célnyelvi szoveg funkcidjanak: kilfoldi turistak meggydzése
arrdl, hogy részt vegyenek a szekszardi pinceturan. Ha ez még kiegésziil egyéb kultu-
ralis ismeretekkel — pl. simple but delicious food; traditionally served during wine
tasting in Hungary, traditional Hungarian cuisine,; authentic Hungarian snack —, még
kozelebb hozhatja a célnyelvi olvasdhoz a forraskultaraba agyazott kifejezés jelentés-
rétegeit, ily modon igazodva a szdveg felhivo funkcidjahoz. A generalizald traditional
Hungarian sandwich vagy some snack and traditional Hungarian food bar mikodd
megoldasok, hiszen kelld informacidval szolgalnak a turista szamdra, mégsem gy6zik
meg feltétleniil arrol, hogy csatlakozzon a tardhoz, hiszen a hagyomdnyos magyar étel
kifejezés olyan gyakran fordul el turisztikai szovegekben, hogy figyelemfelkeltd ereje
meglehetdsen gyenge.

5. Osszegzés

Az idézett példak alatamasztjak, hogy a forditok, legyen szo6 szakszoveg forditasarol vagy
irodalmi szdveg forditasardl, a forrasnyelvi szoveg értelmezése soran, a forrasnyelvi kife-
jezések kiillonbozo jelentésrétegeinek feltarasa utan forditasi megoldasok széles skala-
jabol valasztjak ki az adott forditasi szitudcidhoz, forditasi kontextushoz, a szoveg miifa-
jahoz, regiszteréhez, funkciojahoz, valamint a célnyelvi olvasokdzonség ismereteihez €s
elvarasaihoz igazodo, altaluk legmegfeleldbbnek itélt célnyelvi megfelelét. E dontéshez
kreativitasukat kell mozgositaniuk, hiszen rovid id6 alatt kell egy adott probléma megol-
dasahoz tobb eltérd lehetdséget mérlegelniiik és a legmegfelelobbet kivalasztaniuk.
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Joggal meriil fel a kérdés, hogy hol érhetd tetten ez a fajta forditdi kreativitas gépi
forditas esetén. A gépi forditasi szoftverek mar 1étezd, human forditasok megoldasaira
épiilnek, viszont képesek lesznek-e valaha is a fentebb bemutatott érzékeny, kultu-
ralis tartalmakat kibonto, értelmezd és adaptald forditéi dontések meghozatalara?
Valoszintsithetjiik, hogy nem. El kell fogadnunk, hogy a gépi forditas csak olyan miifaju,
regiszterli és funkcioju szovegek forditasara lesz alkalmas, ahol elsdsorban a tartalom
pontos atadasa, a bevett kifejezések és kollokaciok ismételt és konzekvens haszna-
lata a donté. Azon szovegtipusok forditasa esetén — és idesorolhatjuk az irodalmi fordi-
tason kiviil példaul a felhivaskézponti szovegeket, ezen beliil a turisztikai marke-
tingszovegeket, a tudomanyos ismeretterjeszté szovegeket —, amelyek a kulturalis
kozvetitést és a célnyelvi olvasokozonség elvarasaihoz torténd igazitast varjak el a fordi-
tott szovegtdl, azonban kiemelten fontos a human forditd tevékeny jelenléte, mérlege-
lési képessége és kreativitasa a gordiilékeny, taralmaban pontos, ugyanakkor kultu-
ralis vonatkozasaiban a szoveg funkcidjadhoz és célkozonségéhez igazitott forditasok
1étrejottében.
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KEREKASZTAL-BESZELGETES A GEPI FORDITASROL

Veresné Valentinyi Klara

Szent Istvan Egyetem, Tarsadalomtudomanyi és Tanarképzo Intézet
Veresne.Valentinyi.Klara(@gtk.szie.hu

A Szent Istvan Egyetem Nyelvi Kézpontjanak Szakfordité szakmai napjan hangzott el
az alabbi kerekasztal-beszélgetés, amelynek résztvevoi a kovetkezd személyek voltak:
Ban Miklos, az espell forditas és lokalizacios zrt. vezérigazgatdja, a ProFord vezér-
igazgatdja; dr. Proszéky Gabor, a MorphoLogic Kft. iigyvezetd igazgatdja, a Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Informaciés Technologiai és Bionikai Kardnak egyetemi
tanara és kutatasi dékanhelyettese; Kovacs Laszl6, a TEK Kft. ligyvezetéje; dr. Varga
Agnes, a Kilgray Kft. fejlesztd munkatarsa és a gépi forditas kutatoja; Sziics Daniel, az
espell forditas és lokalizacios zrt. lokalizacids menedzsere, gépi forditd, blogger; Riesz
Zoltan, a Moravia IT Hungary ligyvezetd igazgatdja, Wagner Veronika, az espell forditas
és lokalizacids zrt. munkatarsa.

A kerekasztal-beszélgetés eredeti célja az volt, hogy a szakmai nap két plenaris
eldadasan felvetett provokativ kérdésekre valaszt adjon, és dialogus alakuljon
ki a szakforditoképzd intézmények és a forditéirodak kozott a gépi forditasrol, és
annak helyérdl a szakforditoképzésben. A gépi forditds mindsége a szovegek cimkézé-
sének (,tag”-elésének), egyre jobb paraméterezésének* koszonhetden javul, és a piaci
igények hatdsara rohamosan terjed. Ezért ma mar nem kérdés, hogy a gépi forditas
oktatasat, a gépi forditoprogramok hasznalatat, az utészerkesztést, a gépi mindségel-
lendrzés eszkozeit és a kiadvanyszerkesztést is érdemes felvenni a szakforditéképzés
mintatantervébe.

A beszélgetés soran a gépi forditast oktatdé és kutaté egyetemi oktatok és kutatok
munkajuk bemutatasaval, a feltett kérdésekre adott valaszaikkal és a jovot felvazolo
hipotéziseikkel ,,dokumentumszeri” pillanatképet adtak a gépi forditds magyarorszagi,
2014. januari helyzetérdl. Pillanatképet, amely nagy valdszintiséggel honaprol honapra
valtozik. A kerekasztal-beszélgetés jelentségét éppen a jelenlegi helyzet eldrelathato
gyors valtozasaban latjuk, amely mind az oktaték, mind a forditéiroddk szamara érté-
kessé teszi a gépi forditas helyzetérél 2014. janudr 26-an késziilt ,.fényképet”. Mivel
szeretnénk ezt a fényképet sértetleniil megorizni, a kerekasztal-beszélgetést az eredetileg
elhangzott formaban kozoljiik.

(tidvozlés)
Ban Miklés: Eldszor is szeretném felkérni Kovéacs Laszlot, hogy ismertesse a gépi
forditas jelenlegi helyzetét és a legfontosabb alapfogalmakat.

Koviacs Laszlo: Szerencsére a déleldtti eléadasok mar a munkdm nagy részét elvé-

gezték, mivel valaszt adtak arra, hogy mit ért a koznyelv gépi forditdson. Gépi fordi-
tason a koznyelv azt érti, hogy a szamitogép fordit helyettiink vagy segit nekiink.
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Ez a forditoirodaknak nem megfelel$ definicio, hiszen ebbe a forditastamogatd eszkozok
éppen ugy beleférnek, mint a gépi forditas. Ezért most arrol szeretnék beszélni, hogy
mit ért a forditoiroda a gépi forditas kifejezésen. El6szor azt kell megnézniink, hogy
mit csinal a forditastamogatd eszkdz. Gyakorlatilag arrol van szo, hogy amikor fordi-
tunk, a rendszer elraktarozza a forditasunkat egy adatbazisba, és amikor legkdzelebb
valami hasonld szoveggel talalkozunk, akkor ezt a forditast a forditastamogatd eszkoz
felajanlja nekiink. S6t még a kiilonbségeket is kiemeli. A Kilgray Kft. azt hiszem, sokat
tudna arr6l mesélni, hogy mit csinal ezen kiviil még egy ilyen forditastimogato eszkoz,
de a mi szempontunkbdl ez most mellékes. A 1ényeg tehat az, hogy a forditd késziti
el a forditast, a forditastamogatd eszkoz ,,felajanlasai” segitségével.

Ezzel szemben a gépi forditasnal adunk a gépnek egy forrasnyelvi szoveget,
amelybdl a gép Onalldan készit egy célnyelvi szoveget. Persze ez csak ugy lehetséges,
hogy eldzetesen betaplaljuk a gépbe a forrasnyelvi és a célnyelvi alakokat, szakzsar-
gonnal szdlva ,,megtanitjuk a gépet”. Ez a ,tanitas” tobbféleképpen is torténhet.

Az egyik modszer az, hogy megadunk a gépnek egy csomd szabalyt, és a szabalyok
alkalmazasaval a gép konvertalja, azaz ,leforditja” a forrasnyelvi szoveget a célnyelvi
szovegre. A forditasi folyamat ebben az esetben egyszerli szamitogépes konvertalasi
eljaras. Ezt nevezziik szabalyalapu rendszernek.

A masik, manapsag egyre népszerliibb modszer az, hogy a gépbe nagyon sok forras-
nyelvi és célnyelvi szoveget taplalunk be, amelyek alapjan a gép ,,megtanulja” az adott
mondatparokban el6fordulod kifejezések forditasat, majd ez alapjan elvégzi a fordi-
tast. Ha a forrasnyelvi és a célnyelvi szovegeket mondatparonként parhuzamositva
taplaljuk be a gépbe, akkor a gépnek ,.konny(i” dolga lesz. Ezt hivjuk statisztikai gépi
forditasnak**.

Felmertiil a kérdés, hogy miért népszeriibb a statisztikai gépi forditas, mint a szabaly-
alapt. Az egyik ok az, hogy a CAT! mar évtizedek 6ta a forditoirodai gyakorlat része, és
ennek az egyik pozitiv mellékhatasa az, hogy iszonyatos méretii parhuzamos adatbazisok
allnak a rendelkezésiinkre. Ezeknek a parhuzamos adatbazisoknak készonhetd a statisz-
tikai alapu gépi forditas népszeriisége, ¢s a gépi forditas terjedése.

Osszefoglalva tehdt a gépi forditastol az varhato el, hogy ha adunk a gépnek egy
szoveget, azt Ggy forditsa le, hogy az tobbé-kevésbé a célnyelven legyen és tobbé-
kevésbé érthetd is legyen.

A forditastamogatd szoftverektdl ezt nem varjuk el, azok joval egyszeriibb
dolgok. A CAT-ek egy adatbazisbol keresnek célnyelvi megfeleléket, mindezt hason-
16sag alapjan teszik. Es vagy taldlnak megfelelét, vagy nem. De azt, hogy egy teljes
szoveget leforditsanak helyettlink, nem varhatjuk el téliik. Ezért a forditoirodai gyakor-
latban példaul a forditéi adatbazisban torténd terminologiai keresgélést nem nevezziik
gépi forditasnak. Gépi forditason csak azt értjiikk, amikor akar szabalyalapt, akar statisz-
tikai alapti modszerrel megprobal a szamitogép onalloan kialakitani valamilyen célnyelvi
forditast.

Proszéky Gabor: Engedjétek meg, hogy egy példan keresztiil illusztraljam a kiilénb-
séget! A Google — tobbek kozott — azon mesterkedik, hogy kormanyzas nélkiili, hang-

'CAT (Computer Assisted Translation / szamitogéppel tamogatott forditas) (a szerzd)

42 1. A GEPI FORDITAS



vezérlésii autokkal jarjunk. Ha egy ilyen hangvezérlésii autonak azt mondom, hogy
menjiink a Pet6fi utca 7-be, akkor az Budapesten valaszt egy Petdfi utcat, amelyet 6 a
legjobbnak tart, és elvisz oda. De azt nem tudja, hogy én abba a Petéfi Sandor utcaba
szeretnék menni, amelyik az Erzsébet-hidnal van, ahol Zsolték laktak régen. Ezzel az
informacioval nem fog tudni mit kezdeni. Ez a gépi forditas. Ha viszont megmondjuk
neki, hogy melyik Pet6fi utcara gondoltunk, azt hivhatnank forditastamogatasnak.
Ez a kiilonbség a gépi forditas és a forditastamogatas kozott.

Ban Miklés: Az SMT?*nek tehat adok egy csomo szoveget a forrasnyelven
és a célnyelven, és ezekbdl a gép probalja elkésziteni a forditast. De hogyan csinalja
ezt a gép tulajdonképpen?

Proszéky Gabor: A gép betlisorozatokat, parhuzamos mondatparokbol allo adatba-
zist, hasonlit 0ssze mas betiisorozatokkal, azaz leforditando szovegekkel. Minél tobb
olyan adat van a gépben, amelynek betiisorai hasonlitanak a leforditand6 szoveg betiiso-
raira, annal nagyobb lesz a valosziniisége annak, hogy a gép meg fogja talalni a megfe-
lelé célnyelvi alakot. Zavart okozhat azonban az, ha az egyik mondatban példaul a
myes-t” ,de-nek” forditjuk, mert mondjuk abban a mondatban ez lehetséges. Innentdl
kezdve a gép szamara a ,,yes-nek” lehetséges lesz a ,,de” valtozata is, tehat szamolnunk
kell azzal, hogy a gép a ,,yes-t” ,,de-nek” is fordithatja. Es bar a mintaforditasok szama
ezzel az alternativaval tovabb nd, ez a gépi forditast — a fenti allitassal szemben - nem
javitja, hanem gyengiti. Szeretnék analdgiat hozni erre is. Sokan hasznalunk személy-
azonositast is felajanld gépi fototarakat. Ha az egyik fotora rairom, hogy 6 Jozsi, a rend-
szer ezutin egyre gyakrabban ismeri fel a fotokon Jozsit. Am az egyik képen Jozsi
egyszer oldalra néz, a gép nem tudja azonositani, am én ide is beirom, hogy ¢ is Jozsi.
Innentdl kezdve nagy galibat okoztam a gépnek. Ugyanis Jozsinak eddig két fiile volt,
mostantol azonban, hogy az oldalra néz6 képet is Jozsiként azonositottam, ahol mar
csak egy fiile van. Mivel a gép nem 3D-ben lat, 6 csak akkor ismeri fel Jozsit, ha az
mindig ugyanabban a pozicioban van. Hasonl6 a helyzet a forditasnal: a mas forditast
igényld hasonld betlisorok bevezetésével elrontjuk azt, amit eddig jonak gondoltunk.
Tehat az a naiv lizenet, hogy taplaljunk a gépbe minél tobb betiisort, és akkor egyre jobb
lesz a forditas, egyszerlien nem igaz. Az is ronthat a gépi forditas mindségén, ha az egyes
szakteriiletekrl vagy részteriiletekrdl szold szovegeket egyetlen adatbazisba tessziik,
azaz az egyes szakteriiletek forditasait 6sszekeverjilk mas szakteriiletekével, mondjuk a
,babaszajtokat” és a sportot. Ebben az esetben mindenféle ,,zaj” el6johet, annak elle-
nére, hogy noveltiik a parhuzamos mondatokbo6l allo adatbazis nagysagat. Azt azonban
el tudom képzelni, hogy példaul egy konkrét szakteriileten, mondjuk a fiitéstechnikai
szakteriileten, ha elég sok jo mindségli parhuzamos szovegiink van, akkor egyre jobb
lesz a gépi forditas. Tehat a megoldds az lenne, ha egy adatbazist egyetlen domainre
szlikitenénk le. Ezt azonban nem szokas megtenni, mert a nagy cégek lizleti érdekei azt
kivanjak, hogy a vilagot egyetlen, minden szakteriiletre egyarant hasznalhato szoftverrel
lassak el.

2SMT (Statistical Machine Translation/ statisztikai alapu gépi forditas) (a szerzo)
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Ban Miklés: A kovetkezd kérdésem az, hogy hol a gépi forditas helye a forditoi piacon.

Riesz Zoltan: Generalisan azt gondolom, a gépi forditas olyan, mint a szex tinédzser-
korban: mindenki azt hiszi, hogy a tobbiek mar ,,csinaljak”, csak ¢ maradt ki bel6le, ugy
véli, hogy a masik joval el6rébb jar. De valojaban a legtdbben sotétben tapogatdznak.
Ezt az informaciohianyunkat kellene valami modon megsziintetni. Ennek pedig egyik
modja éppen az, amire a kérdés vonatkozik: hol alkalmazhat6 a gépi forditas. Szerintem
sok teriileten. Nagyon sok informaciot lehet eljuttatni olyanokhoz, akik valamilyen oknal
fogva — mondjuk nyelvtudas hianyaban — korabban nem tudtak hozzaférni az adott infor-
maciokhoz, a mezdgazdasagtol kezdve a miivészetig bezarolag.

Proszéky Gabor: Példaul ha alban szoveget kell leforditani, akkor hasznos a gépi
forditas, hiszen nehéz alban forditot talalni. Ha angol szoveget kell forditani, akkor
személy szerint én nem hasznalok gépi forditast, de ha valaki nem tud angolul, annak
segit a gép.

Ezért, hogy egy példat mondjak, a gépi forditas jol hasznosithatd lehetne a magyar
gazdak szamara, akik a fontosabb, mezdgazdasagot érinté EU-s informacionak mondjuk
csak a 15%-at érik el magyarul. Es mivel valosziniileg nem beszélnek jol angolul, a tobbi
elérhetetlen a szamukra. A gépi forditas segitségével azonban elolvashatjak, hogy
kortlbelil mirél van sz6 az anyagban, és ha érdekesnek talaljak, felkérhetnek egy
forditot a pontos forditasra. De erre valdsziniileg még nem sok gazda gondol, pedig
kétségtelen, hogy a holland vagy a dan gazda nyelvtudasanak kdszonhetden tobb infor-
macidhoz jut hozza. Szdval azt gondolom, hogy ilyen formaban a mezdgazdasagban is
hasznat vehetik a gépi forditasnak.

Varga Agnes: Ehhez kapcsolodoan szeretnék én is egy konkrét példat hozni. Nem tudom
volt-e valaki, hozzdm hasonloan, aki horvat vasiti menetrendet szeretett volna elol-
vasni a weboldalon. Horvatorszagba utaztam vonattal, és mivel nem tudok horvatul, én
is a gépi forditast hasznaltam. De ,katasztrofahelyzetben” is jol hasznalhatd, mondjuk,
ha nem tudunk gyorsan forditot szerezni, nagyon kell a forditas, és nem sziikséges a jo
mindségl forditas. Ilyen helyzetben jo lehetdség a gépi forditas. Persze, ha pontos fordi-
tasra van sziikségiink, mindenképpen meg kell emliteniink az utdszerkesztést, mert ezzel
javithatjuk a minéséget. Es ha ezt elvégezziik, akkor kimondhatjuk, hogy a gépi forditas
szinte barmire jo lehet.

Ban Miklés: Annak ellenére, hogy ennyi teriileten jo a gépi forditas, azt szoktak
mondani, hogy a gépi forditastol nem kell a szakforditoknak félni, mert olyan szovegeket
forditunk le géppel, amelyek esetében a human forditasnak nincsen iizleti racionalitasa:
els@sorban a szoveg hatalmas mennyisége miatt, masodsorban a tartalma miatt. Ez utob-
bira mondok egy példat. Ismeriink olyan céget, amely a termékeik globalis fogadtatasat
szeretné felmérni Kuala Lumpurtol Budapestig, €s kivancsi arra, hogyan beszélnek az
interneten a termékeikrdl, a mi esetiinkben egy adott sportszermarkarol. Az interneten
megjelend hatalmas nyelvi anyagot szeretnék monitorozni, aminek az egyik lehetséges
modja a gépi forditas. Soha senki nem gondolt arra, hogy ezeknek a szovegeknek a gépi
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forditasat human forditassal helyettesitsék. Ugyanakkor a nagy tomegili gépi forditas 0j
terepet nyit a human forditas szamara is, mert aztan ezekbdl a tartalmakbol mar desztil-
lalhatok olyan szovegek, amelyeket érdemes lesz forditani, akar human forditassal, akar
human poszteditalassal.

Sziics Daniel: Valoban, a piaci elvarasok gyorsan valtoznak: egyre tobb szakteriileten
és egyre tobb nyelvre sziikséges forditani, és sok esetben egyszeriien nincsen megfe-
lelé forditobazis. Esetleg olyan nagy mennyiségi szovegrél van szo, amelyet emberi
munkaval nem lehet leforditani. Ezekben az esetekben mindenképpen segit a gépi
forditas: az MT-t tehat azért hasznaljuk, mert ez piaci sziikséglet. Sajnos ennek azonban
van egy olyan iizenete is, hogy a mindségi elvarasok nem ugyanazok, mint amilyenek
korabban voltak, a mindség €s a pontossag iranti elvarasrol attevodott a hangsuly az
érthet6ség iranti elvarasra. A piaci elvarasok megvaltoztak, mas lett a megitélése az
MT-nek mint korabban volt: nagy mennyiségli szovegek ,,érthetd” forditasat varjuk az
MT-t6l. Persze gépi forditas esetén is az a célunk, hogy minél jobb forditast készitsiink.
Ugyanakkor azért azt is megallapithatjuk, hogy a legtobb piaci kornyezetben elegend6
kozepes, de értheté mindséget produkalni. Igy egyéltalan nem is kell poszteditalni,
mert a megbizd nem kéri, vagy ha mégis kell, konny(i megtenni. Klasszikus példa erre
az olyan webhely, ahol ,terméktamogatast” lehet kérni: itt altaladban a timogatasi szol-
galtatasokat nem emberek nyujtjak, és a webhelyek szovege sincs leforditva, de a gépi
forditassal a honlapon olvashaté szoveg tobb nyelvre lefordithato, ezaltal a szolgal-
tatas széles korben elérhetové valik. Ezt a tendenciat mutatja az, hogy a vilagon késziilt
forditasok 97%-a MT3-vel késziil. Ez elképesztd szam. Természetesen ebbe beleszami-
tanak az emlitett, bongészoben hasznalt forditasok, amelyek csak a megértést szolgaljak.
Ezek nyilvanvaléan nem arra valok, hogy egy komoly szakmai k6zosség elvarasainak
megfeleljenek.

Proszéky Gabor: Itt azért megjegyezném, hogy ezt a fajta forditast a szakman beliil
~comprehension assistance” rendszernek, azaz megértéstamogatd rendszernek nevezziik,
mivel ez nem igazi forditas, csak a megértést segiti, hiaba nevezik olykor MT-nek, azaz
gépi forditasnak.

Riesz Zoltan: Kétségtelen, hogy hatalmas lehetéségek vannak a kommentek
¢és a webhelyek leforditasaban, ahol alacsonyabb mindségii, kizarolag a megértést tamo-
gato forditas is elfogadhato, ugyanakkor a gépi forditasokat nagyon jol lehet hasz-
nalni a mindéségi forditasokhoz is. Példaul a Moravia IT Hungary a Microsoftnak is
dolgozik, ahol nagyon magasak az elvarasok: minden esetben mindségi forditast varnak
el, és a termék nem sériilhet egy igénytelen forditas miatt. Ennek érdekében a cég a gépi
forditasok soran a korabban felhasznalt és keletkezett allomanyokat probalja intelli-
gensen felhasznalni. Leegyszeriisitve a 1ényeg a kdvetkez6: a gép a korabbi forditasokban
megkeresi a mar leforditott szavakat és szokapcsolatokat. Lehetdség szerint — de nem
kizarolagosan —, az 5-6 szonal nem hosszabbakat, majd ezek koziil az adott kdrnyezetbe
legjobban illeszkedd részeket beilleszti a célszovegbe. Tulajdonképpen egyfajta el6for-
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ditast vagy -feldolgozast készit, amely jorészt hasznalhatd. Amire nem talal hasznalhato
forditast, azt iiresen hagyja. Az igy eldkészitett szovegen mi valamilyen CAT-eszkozzel
tovabb dolgozunk. A leforditott szegmenseket végiil valaki mindig ,,mazsolazza” human
odafigyeléssel. Itt jonnek a képbe a szakforditok: 6k javitjak a forditast, ezzel tanit-
gatjdk a gépet is. Ez a fajta tréningelés vagy tanitas egyre hatékonyabba teszi a gépi
forditast, és ez az, ami valoban hozhat eredményt a gépi forditas mindségében, foként, ha
az egy bizonyos szakteriileten, lokalizalva torténik. Ezt szorgalmazza az tigyfél is, aki azt
szeretné, hogy minél rovidebb id6 alatt, minél jobbak és olcsobbak legyenek a forditasok.

Ban Miklés: Van-e adatotok az el6forditas hatékonysagarol?

Riesz Zoltan: Ez erdsen egyéni, fligg a forditod képességétdl és a szaktertilettdl, de 0%-t6l
akar 40%-kal is novelheti a forditoi teljesitményeket. Azt gondolom, hogy a forditok
kozott is lehetnek ekkora eltérések, sebességben, hatékonysagban. Altalanossagban kb.
20% megtakaritast jelent, itt az idére gondolok, amely természetesen a forditas koltsége-
iben jelenik meg.

Ban Miklés: Laci?, neked friss tapasztalataid vannak egy masik nagy szoftvergyarto cég
gépi forditasarol.

Kovacs Laszlé: A mi igyfelink tervezd szoftvereket gyart és abszolut ,,idealis
jelolt” a statisztikai gépi forditasra. 1992 ota fordittat géppel, tehat iszonyl mennyi-
ségli anyag gyilt 0ssze nala. Rdadasul remek mindségliek a forditasai, mivel a min6-
ségre, a forditasok egységességére mindig is tigyeltek. Ok példdul mar nagyon sok
nyelvre bevezették a gépi forditast, az idén debiital a magyar nyelv. En az elszenve-
doje vagyok ennek a projektnek, amely egy honapja folyik. Eddigi tapasztalatom az,
hogy a produktivitas inkabb csokkent, mint nétt. Igaz, komoly statisztikank nincsen,
csak megérzéseim vannak. De ugy gondolom, hogy azért ,rosszabb a produktivitas”,
mert a gépi forditas poszteditalasanak elso 1épéseként értelmezni kell, hogy gép fordi-
tott vagy ember. Mivel minden gépi forditds valamilyen emberi forditds alapjan
késziil, ezért kihivast jelenthet annak eldontése, hogy ez a forditas mennyire ,,emberi”:
azaz mennyire hasonld mondatok szerepeltek forditashoz felhasznalt szovegekben,
és mennyi volt a gép altal , kiegészitett” rész. Ezutan meg kell nézni, hogy mit fordi-
tott a gép, majd ki kell talalni, hogy elfogadjuk-e, esetleg javitsuk, vagy dobjuk ki az
egészet. A hatékonysag tehat azon is mulik, hogy az egyes emberek milyen gyorsan
tudjak értékelni a forditasokat.

Proszéky Gabor: Szeretnék egy megjegyzést tenni, mert a kisordog itt bujkal
bennem. A TEK Kft. a Moses® motort hasznalja, amelyet barki let6lthet, és akar ma
délutan csinalhat magéanak egy statisztikai gépi forditdé rendszert. Itt emliteném meg,

+Kovécs Laszlo, TEK Kft. iigyvezetdje
5 A Moses egy nyilt forraskodu gépi forditd keretrendszer, amely barki szamara ingyenesen elérhetd.
(Megjegyzés: Kovacs Laszl6, TEK Kft.)

46 1. A GEPI FORDITAS



hogy a MorphoLogic Localisation fejlesztése, a vallalati fordit6i folyamatokba integ-
ralodd Globalese rendszer szintén Moses alapt. Visszatérve az eredeti gondolathoz, az
egész gépi forditds a paraméterek beallitasan, azaz a program — esetiinkben a Moses —
Htanitasan” malik. Iszony® sok paramétert lehet beallitani rajta, ami hatalmas szamu vari-
aciot eredményez, igy elvileg barmelyik nyelvparra betanithatd. Ez a betanitas — leegy-
szeriisitve — a kovetkezOképpen torténik: ha a ,,The dog barks” mondat ember altal
készitett forditasa ,,4 kutya ugat”, akkor a program még semmit sem tud a mondatban
szerepld szavak forditasairdl. Tehat a ,the” néveldnek a lehetséges forditasa a program
részeérdl vagy az ,,a”, vagy a , kutya”, vagy az ,ugat”, esetleg az ,a kutya”, vagy a
»Kutya ugat” szopar . Sajnos, ekkor még a ,,dog” lehetséges forditasai is csak ugyanezek
lehetnek, s6t, a ,,barks” forditasai is. Egyetlen mondattal tehat nem megyilink semmire.
Ha a kovetkez6 mondatpar, a ,,The cat sleeps” — ,,A macska alszik.” forditasait vessziik
sorra, akkor a ,,the” mar apro statisztikai elényt élvez, ugyanis az ¢ lehetséges magyar
forditasai kozott immar kétszer szerepel az ,,a” nével6. Ha nem egy vagy két, hanem
sokezer, sokmilli6 mondatparral dolgozunk, akkor mar meglehetésen erdsen jelent-
kezik az angol ,,the” sz6 ,,a” (vagy ,,az”) néveldként valdo magyar forditasanak esélye.
Ennek a konzekvenciaja az, hogy a megfeleld forditashoz nagy statisztikai el6fordulasra
van sziikség.

Ban Miklos: A Mosest tehat mindenki letdltheti és elkészitheti a sajat gépi forditd
motorjat.

Sziics Daniel: Ugy gondolom, hogy a Moses a laikusok szdmara ,jatéknak” jo, de
azért nem mindenkinek érdemes ezzel foglalkoznia. Ezekhez a beallitisokhoz tapasz-
talt szakemberek kellenek, 6k rendelkeznek az ehhez sziikséges ,,hozzaadott tudassal”,
amely a laikusokbdl hidnyzik. A legtobb forditoiroda is kiszervezi ezt a munkat, hiszen
tobbnyire 6k sem tudnak kivalé mindségli MT-t eldallitani. Vagy megvasaroljak az
MT-t, hiszen az domain- és felhasznalasspecifikus, s6t szovegtipus-specifikus MT-et is
lehet vasarolni. Az MT-t tehat nem biztos, hogy érdemes sajat magunknak csinalni.

Ban Miklés: De ha mégis szeretnék otthon egy kis gépi forditomotort csinalni,
mi a teenddm a Moses letoltése utan, és milyen tipust szovegekhez fogom tudni
hasznalni?

Riesz Zoltan: En elészor is megnézném, hogy mivel foglalkozom. Ha szépirodalommal,
akkor ,,nem” lenne a dontésem, de ha technologiai szakteriilettel, IT-vel vagy akar vala-
milyen orvosi vagy gyogyszerészeti szoveg forditasaval, akkor kiprobalnam a gépi fordi-
tast. Minden esetre szakemberhez fordulnék: a betanitast kiilsé szakember bevonasaval
végezném. Az adatbazist is venném, de ligyelve arra, hogy ellendrzott adatbazisbol szar-
mazo szoveget szerezzek be, mert az nagyban noveli a hatékonysagot.

Ban Miklés: Van-e recept?
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Sziics Daniel: Alapvetden tényleg az a lényeg, hogy nagyon sok jo mindségi
mondatalapti adatbazisunk legyen. Szoval a recept: végy egy Linuxot, és telepitsd
ra a Mosest. A Moses egy keretrendszer, amely képes bizonyos nyelvi modelleket alkotni
valamilyen szoveganyag, korpusz alapjan, de a nyelvi modelleket be kell allitgatni ugy,
hogy a motor képes legyen statisztikai alapon viszonylag jol forditani. A megvasarolt
kétnyelvli adatbazisban, az ugynevezett ,,bitext”’-ekben a forras- és célnyelvi szegmensek
Ossze vannak kapcsolva, de ezeket el6 kell késziteni a Moses szamara. Ez az el6készités
lehet manualis, de végezhetd géppel. Sajnos itt mar nagyon nagy hibakat lehet elkovetni.
Ez egy kezdetleges betanitasi rendszer, amelyet utana még finomitani, ,,tuningolni”
kell, amit szakemberek, statisztikusok €s nyelvészek végeznek. De ha ez kész, a Moses-
keretrendszer dsszekapcsolhatdo a memoQ-kal vagy mas forditastamogato eszkozzel.

Ban Miklos: Koszonom ezt a kivalo ,,végszavazast”. A memoQ fejlesztdjét, az utdszer-
kesztés szakértdjét szeretném arrdl kérdezni, hogy mi torténik miutan a gép lefordi-
totta a szOveget.

Varga Agnes: Ha nem szeretnénk a Mosest telepiteni, akkor a memoQ-ban a konkor-
danciaforditas is nagyon hasonl6 elven miikodik. Ha valaki csak az elvet szeretné latni,
akkor kisebb korpuszon ezt megteheti.

Az utoszerkesztésre is rakérdeztél. A magyarra torténd nyers gépi forditasnak elég
rossz a minésége, nem felel meg a nyelvhelyesség és a pontossag elvarasainak. Erdekes
azonban, hogy ennek ellenére az ilyen szovegek érthetésége viszonylag jo. Raadasul
az utészerkesztéssel konnyen jo eredményt lehet elérni. Azonban az utoszerkesz-
tésnek is vannak fokozatai. A minimalis utészerkesztéssel csak annyit javitunk, hogy
éppen érthetd legyen a szoveg, a teljes utdszerkesztéssel pedig annyit, hogy olyan
legyen a szoveg, mintha ember forditott volna. Azt, hogy az utdszerkesztés melyik
tipusat valasztjuk, a szoveg felhasznalasnak célja (1) alapjan dontjiik el. Kutatdsaim
soran érdekes eredményt kaptam: a géppel forditott szoveg érthetdsége mar minimalis
utdszerkesztés utan is nagymértékben javul. Tehat a minimalis utoszerkesztés is elég
lehet akkor, ha a mingség nem annyira fontos, ha a cél az informacionyerés. Ez els6-
sorban az informaciotartalmi szovegeknél fordul el6. A memoQ-kal az utdszerkesztés
is elvégezhetd, és az is rogton mérhetd, hogy mennyit dolgoztunk az utdszerkesztéssel.
Ezt nevezziik szerkesztési tavolsagnak, amely egy szam. Ez a szam mutatja meg, hogy az
adott szegmensen mennyit kellett valtoztatnunk.

Ban Miklés: Mennyiben mas a poszteditalds, mint a forditds lektordldsa? Mennyiben
igényel mas készségeket?

Varga Agnes: A poszteditalas hasonlit a lektoralisra, mégis masfajta készsé-
geket igényel, mint a forditas vagy a lektoralas. Ezért a poszteditalashoz sziik-
séges készségeket véleményem szerint a forditoképzésben sziikséges oktatni, és
sokat kell gyakorolni. A poszteditalas idonként szorakoztatd, de alapjaban monoton
munka, €s ideg6lové, frusztralova is valhat, hogy mindig hibas szdveget kell javitani.
Réadasul e kozben a munka kdzben még jobban el kell tavolodni a szovegtdl, még
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nagyobb kritikai érzékkel kell az utdszerkesztének rendelkeznie. En példaul szabély-
alapu gépi forditassal dolgoztam, és egy idé utan megszoktam a hibakat, és nagyon
kellett figyelnem, hogy észrevegyem azokat. St egy 1d6 utan atvettem a gép sz6fordula-
tait, €s mintha egy Uj nyelvet kezdtem volna beszélni, a gépi forditas nyelvét. Kutatasaim
soran pedig azt is megfigyeltem, hogy a nyelvtanuloéi forditds mennyire hasonlit a gépi
forditasra. Ezt is érdemes lenne kutatni.

Wagner Veronika: Az én tapasztalatom az, hogy rovid mondatokat jol fordit a gép, de
komplex mondatok esetén a szorenddel gond van, tehat az utoszerkesztéskor a szorendet
at kell rendezni, az igéket a megfeleld helyre kell tenni. Mivel ezek a hibak allanddan
visszatérnek, sokat tanulunk a hibakbol. Arr6l nem is beszélve, hogy a géppel fordi-
tott szovegek rendkiviil viccesek, szorakoztatdoak. Egyébként ezeket az idegenszerii
gépi forditasokat ,,korridor pozitiv’-nak nevezziik, mivel a legmulatsagosabbakat kifiig-
gesztjiik a folyoson.

Ban Miklés: A poszteditorok ezek szerint masként beszélnek majd a hentesnél is?

Proszéky Gabor: Ez igy van. Az eléforditott szoveget ugyanis akarhogy is
poszteditaljuk, a forditot le lehet ,buktatni”, hogy géppel forditott-e, ahogyan ezt tobb
egyetemen is tették, mert a géppel forditott szovegeket akarhogy javitgatjuk utdlag,
mindig visszatérnek bizonyos fordulatok, masok pedig egyaltalan nem jelennek meg.

Varga Agnes: A vildag azonban egyértelmiien a gépi forditas felé halad, ahogyan
példaul a mezdgazdasagban is a gépesitésé a jovo, a kiskertemben viszont nem szivesen
hasznalok gépet, ott inkabb kapalgatok, gyomlalgatok.

(hozzdaszolasok, kérdések)

Megjegyzések

* A gépi forditas egyik nagy kihivasa, hogy a gépi forditd rendszer valojaban nem érti
meg a szoveget, hanem a korabbi parhuzamositott kétnyelvii vagy egynyelvii szovegek
alapjan probalja ,kitalalni” a legvaloszinlibb forditast. Nyilvanvaléan adodik a prob-
léma, hogy egy-egy kifejezés forditasa a szakteriilettl és kontextustol fiiggden mas és
mas lehet. A probléma egyik lehetséges megoldasa, hogy tovabbi adatokkal, paraméte-
rekkel latjuk el a referenciaként hasznalt és jelenleg forditott szoveget, igy a gépi fordito
rendszer nagyobb valoszinliséggel talal ra a ,helyes” forditasra. A paraméterezés tehat
azt jelenti, hogy a forditdeszkoz a legkiilonfélébb paraméterek mentén allitgathato, igy
egyazon szovegre is mas forditast adhat a paraméter-beallitasoktdl fiiggben Ezt a folya-
matot hivjuk szovegparaméterezésnek. (Kovacs Laszlo, TEK Kft.)

** A statisztikai gépi forditas egyik alapvetd eljarasa, hogy a gép nagy mennyiségii,
parhuzamositott szovegre épitve probalja kitalalni egy-egy kifejezés forditasat. A parhu-
zamositott szoveget ugy lehet elképzelni, mint egy nagy, kétoszlopos tablazatot: a bal
oldali oszlopban szerepel egy forrasnyelvi mondat, a jobb oldali oszlopban pedig a hozza
tartozo forditas.
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Ha meg szeretnénk tudni egy sz6 vagy kifejezés forditasat, akkor ebbdl a tabla-
zatbol kikereshetjiik az 6sszes olyan forrasnyelvi mondatot, amelyben az adott kifejezés
szerepel. Amint megvan ez a ,,sziikitett” tablazatunk, megnézhetjiik a célnyelvi monda-
tokat, hogy ,,altalaban” ezt hogyan forditottak. Hogy egy informatikai példanal marad-
junk, kivancsiak vagyunk arra, mi lehet az ,,operating system” forditasa. Tegyiik fel,
hogy informatikai parhuzamositott szovegiink van, amelyben szerencsére eléggé egysé-
gesen forditottak ezt a fogalmat! Tehat amikor megnézziik azokat a mondatparokat,
amelyekben a forrasmondatban szerepel az ,,operating system” kifejezés, azt talaljuk,
hogy a célnyelvi mondatokban altalaban szerepel az ,,operacios rendszer” kifejezés, igy
feltételezhetjiik, hogy az ,,operacios rendszer” lehet az ,,operating system” forditasa.
Sajnos az élet azonban nem ennyire szép és egyszeri. Gyakorlatilag nulla az esélye
annak, hogy minden célnyelvi mondatunkban igy szépen, alanyesetben szerepeljen az
»operacios rendszer” kifejezés. Még az sem biztos, hogy ez lesz tobbségben. Lehet,
hogy a mintaként felhasznalt mondatok nagy részében targyesetben szerepel a kifejezé-
siink. Ezen egy jo szotdképzéssel akar tul is lendiilhetnénk. De sajnos ez sem mindig
segit. Példaul akar az is eléfordulhat, hogy mas kontextusban (példaul ,,mikédd rend-
szer”) szerepelnek a forditasok. Az adott helyen ez akar helyes is lehetett, de a gépi
forditd rendszeriinktdl nem varhatjuk el, hogy ennyire intelligensen figyelmen kiviil
hagyja a mas kontextusban szerepld forditasokat. Raadasul, ha az egyes kifejezé-
seket a gép ,,0sszelegdzta”, €s berakta egymas mellé, akkor sincs kész a tokéletes
forditas, hiszen ezekbdl a kifejezésekbdl valamiféle grammatikus mondatot kellene
alkotni. Ez az a feladat, ami gyakran az utoszerkesztést, poszteditalast végz6 emberre
marad.

A gépi fordito rendszer tanitasi folyamata pedig az az eljaras, amikor az ember altal
kijavitott mondatokat ,,visszataplaljuk” a gépi forditd adatbazisaba, amely igy nagyobb
mennyiségii és talan relevansabb mintamondatbél dolgozhat. (Kovacs Laszlo TEK Kft.)
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1. Bevezetés

Sokan kiizdenek nap mint nap azért, hogy sikeresek legyenek a munkéjukban, emberi
kapcsolataikban, a sportban, hobbijukban, a tanuldsban, mert a sikeresség azt hordozza
magaban, hogy nemcsak az Oliinkbe hullik az eredmény, hanem tettiink is érte
valamit. A siker elégedettséggel, dnbizalommal, boldogsaggal tolt el, igy nem csoda,
hogy az emberek nagy tobbsége szomjazik erre, még akkor is, ha olyan hétkéznapinak
tind tevékenységrdl van sz6, mint a nyelvtanulas, szakforditds, tolmacsolas. Persze,
hogy kinek mit jelent a sikeresség, és mindezt hogyan éli meg, felettébb szubjektiv, ezért
ez a cikk nem is arra vallalkozik, hogy a sikeresség mibenlétét altalaban taglalja, csupan
azt kivanja megvilagitani, hogy lehetséges és érdemes 1j szemlélettel kozeliteni nyelv-
tanuldinkhoz, és uj eszkozokkel boviteni tandri eszkdztarunkat a nyelvtanulokkal vald
sikeresebb egylittmiikodés érdekében.

Mit jelent a sikeresség a nyelvtanuld szamdara? Kinek-kinek mast, de abban egyet-
érthetiink, ha a tanul6 eléri a nyelvvel kapcsolatos céljat, az mar egyfajta siker lehet:
teljesiti a tantargyi kdvetelményeket, levizsgazik, felvételt nyer valahova (munkahelyre,
felsdoktatasi intézménybe) a nyelvtudasa altal, idegen nyelvi kdrnyezetben jol elbol-
dogul, stb. Mindenki vagyik a sikerre a nyelvtanulasban is, de sokan leginkabb arra, hogy
minél kisebb eréfeszitéssel, minél gyorsabban elsajatithassak az adott nyelvet. Es ha
mar ez az ahitott ,,csodamddszer” nem is adatik meg mindenkinek, a minimalis elvaras
az, hogy legalabb a nyelvtanar legyen kedves, empatikus, segitékész, j6 humoru, és lehe-
téség szerint a tanuldk izlésének megfelelen tanitson gy, hogy szinte az orai input elég
legyen a boldogulashoz. Ha fizet egy szolgaltatasért a nyelvtanuld, erds lehet benne az az
érzés, hogy a pénzéért a lehetd legtdbbet szeretné kapni, a tanmenet, a tananyag és az ora
célja legyen az igényeihez igazitva.

Milyen elvarasai lehetnek ezzel szemben egy nyelvtanadrnak? Az anyagi, erkdlcsi és
szakmai elismerésen tul mindannyian arra vagyunk, hogy jo képességi, lelkes és felké-
sziilt hallgatok vegyenek részt az o6rainkon, késziiljenek az orakra, és jol lehessen haladni
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veliik aktiv részvételilknek és munkdjuknak koszonhetden. Sok lelkiismeretes tanar
minden praktikat bevet annak érdekében, hogy a lehetd legélvezetesebb és leghaszno-
sabb orat nytjtsa a tanuldinak, de még ez sem garancia a sikerre. Hogy mi az, ami hozza-
jarulhat a hatékony idegennyelv-tanulashoz és tanitashoz, arrdl sok remek tudomanyos
kutatason alapulé mi sziiletett mar, am kevés olyannal taldlkoztam, ami azzal az alapvetd
feltételezéssel indit, hogy a nyelvtanulashoz sziikséges ,,tudas” €s tapasztalat minden-
kiben ott rejt6zik, és megfeleld hozzaallassal, technikakkal mindezt el6 is lehet csalo-
gatni! Szintén kevés konyv szol arrdl, hogyan tegyiik érdekeltekké €s motivaltakka a hall-
gatdinkat Ggy, hogy ne mi, nyelvtanarok ,alljunk totagast” a tanulok kedvéért, csak
hogy 6k elsajatithassanak egy 0j nyelvtani szerkezetet. (Tisztelet jar ugyanakkor minden
elkotelezett és lelkiismeretes kolléganak, aki megteszi.) A nehézségek kikiiszobolésére,
illetve az egyiittmiikodés eldsegitésére, valamint arra, hogy a nyelvet tanulo ne talcan
felkinalt tudasra varjon, van megoldas: a coaching szemlélet és a coaching eszkozok
beépitése a nyelvorakba.

2. A coaching szemlélet alapjai

Angolos kollégék a ,,coach” sz6 tobb jelentését is ismerhetik, legtobben az edz6vel azono-
sitjak, &m a coaching szemlélet fogalmat nehéz lenne egy szoval leforditani. Coaching
szemléleten bizonyos coaching eszkdzok hasznalatat és egy tamogatd, 6sztonzd, onalld
tanulasra serkentd, valamint az egyénnek a sajat tudatossagara és feleldsségvallalasara
alapoz6d modszertani megkdzelitést értiink. Ennek alapja természetesen a jelenleg mar
hazankban is nagyon népszerii coaching, melyet eldszeretettel és nagy sikerrel alkal-
maznak elsésorban az iizleti életben, de akar a maganéletben is a kiegyensulyozott és
hatékony munkavégzés, teljesitmény, valamint a teljesebb, boldogabb ¢let megteremtése
érdekében. ,,A coaching az emberekkel valdo banasmod, gondolkodasmod és a 1étezés
egyik modja is”, allitja Sir John Whitmore (2008: 30), elismert coach és coach tréner, aki
egyuttal amellett is kiall, hogy a coaching szemlélet és coaching eszk6zdk a napi gyakor-
latban barki, barmely vezetd altal is elsajatithatok, és a napi gyakorlatukba beépithetdk,
melyekkel el6 tudjak segiteni kornyezetiik eredményesebb, sikeresebb miikddését.

A nyelvtanitasban a tanar—didk kapcsolat is, akarcsak a sportban az edzé—sportold
kapcsolat, azt feltételezi, hogy az egyik fél a ,,tudas forrasa”, mig a masik fél a tudasra
szomjaz6d befogado. Ellenben a sport és a nyelv kihivasainak a tanuldknak, sporto-
loknak kell megfelelniiik. Timothy Gallwey volt az elsé olyan coach — eredeti hivatasat
tekintve teniszedz6 —, aki The Inner Game of Tennis ciml konyvében kiallt orszag-vilag
elé azzal a nézetével, hogy ,ha egy edzd képes hozzasegiteni a jatékost teljesitménye
belsé akadalyainak elharitdsdhoz vagy mérsékléséhez, akkor varatlanul nagy erdvel
fognak eldtorni beldle természetes képességei” (Whitmore 2008: 18). Ha ezt a gondo-
latot atiiltetjiik a nyelvtanitasba, ott is arrél van szo, hogy sokszor nem a nyelvérzék
vagy az id6 hianya okozza a nyelvtanuldsi nehézségeket — bar a nyelvtanulok elészere-
tettel hivatkoznak mindkettére —, hanem valamilyen belsd frusztracio, kishitliség vagy
negativ tapasztalat gatolja az egyént abban, hogy hasznalja meglévd tudasat és merjen
beszélni, irni, kérdezni, idegen nyelven olvasni, bongészni. Gallwey megfogalmaza-
sdban a ,coaching célja az egyénben rejld lehetdségek kibontakoztatdsa teljesitmé-
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nyének javitasa altal. Nem az illet tanitasat jelenti, hanem a tanuldshoz val6 hozzasegi-
tését” (Whitmore 2008: 19). A coaching szemlélet egyik alappillére tehat a hallgatokba
vetett bizalom ¢€s hit: hogy képesek a sikeres tanulasra, az eredményes munkavég-
zésre, a megfeleld és a személyiikhoz 1116 tanulasi stilus, modszer megtalalasara. A nyelv-
tanarnak — az edz6hoz hasonloan — csak a megfeleld tamogatast és a kibontakozasra
vald lehetdséget kell megadnia. Whitmore Coaching a csicsteljesitményért cimli kony-
vében (2008) egy tanarokkal végzett kisérletrdl is beszamol, melyben a tanarok egy
csoport didkot azzal a tudattal kezdtek tanitani, hogy 0Osztondij-varomanyosok, mig
egy masikat azzal a feltételezéssel, hogy tanuldsi nehézségekkel kiizdenek. A kurzus
zarasaként megirt tesztek eredményeiben és a tanari értékelésekben a tanarok prekon-
cepcioi tikrozodtek a valos teljesitmény helyett. Mindez azt latszott alatamasztani,
amit Whitmore is vall, nevezetesen, hogy ,,az emberekben nem a teljesitményiiket,
hanem a képességeiket kell latni” (2008: 23) ahhoz, hogy a lehetd legtobbet tudjuk
kihozni beldliik.

3. Coaching tdmogatas a nyelvoran

Mint az el6z0 példa is mutatja, egyrészrél a tanarnak kell pozitiv, opti-
mista ¢és tamogatd 1égkort teremtenie minden hallgatéja szamara, masrészrol
azonban a tanulok szemléletvaltasara is sziikség van, hogy a képességeikre és ne
csupan a teljesitményiikre koncentraljanak. Ezt a valtozast szintén a coaching hordozza
magaban. A coaching, mely tobbnyire egy-egy iranyitott beszélgetésben és kérdésso-
rozatban nyilvanul meg, nemcsak arra jo, hogy kellemes ¢és 6sztonzé 1égkort teremt-
siink magunk koré — erre ugyanis sok jo kedélyli ember 0sztondsen is képes —, hanem
azt a célt is eléri, hogy a hallgato is tisztaban lesz képességeivel, onbizalmaban megerd-
sodik, és mind tudatosabban szemléli onmagat, képességeit, tetteit, melyek véghezvi-
tele egyediil az ¢ érdeme. Kivanhat-e a nyelvtanar tobbet annal, mint hogy hallgatoja
»tudja a dolgat”, megtegye a célja eléréséhez sziikséges 1épéseket, és mindezt a sajat fele-
18sségére vigye véghez? Ahhoz, hogy a hallgatok mindent megtegyenek a kivant ered-
mény elérése érdekében, vagy azért, hogy a lehetd legeélravezetébb modszerrel és megfe-
lelé iddbeosztassal dolgozzanak, nagyon nagy Onfegyelem és tudatossag sziikséges,
mely a figyelemnek és Onismeretnek olyan szintje, amit nem feltétleniil tud minden
egyén kiilsé segitség nélkiil elérni. Hogyan tudunk ezen nyelvtanarként segiteni? A mar
emlitett pozitiv hozzaallason és bizalmon tul segithetjiik a hallgatokat olyan kérdésekkel,
melyek a hangsulyt a kitizott céljaikra, a meglévo tudasukra, képességeikre, a tervezés
folyamatara és a tettekre helyezik. Azon bevett szokas helyett, ha mégoly j6 szandéku is,
hogy a tanar megismerteti a hallgatokkal azokat a mddszereket, amelyeket 6 is hasznalt,
bemutatja a 1épéseket, melyeket annak idején 6 is megtett, idot és teret kell engedni ahhoz,
hogy a hallgatdé maga talaljon rd a neki ill6 modszerekre. A hallgato figyelmét és tuda-
tossagat — megfeleld kérdésekkel — mikodd gyakorlataira iranyithatjuk, hogy ezeket
aztan egy jol megfogalmazott cél szolgalataba allitsa. Példaul: Mikor voltal legutobb
elégedett a munkaddal/teljesitményeddel? Mikor kaptdl legutdobb jo mindsitést vagy
értékelést? Mikor sikeriilt legutobb jol beosztanod az idédet a vizsga el6tt? Hogyan
csinaltad? Mi az, amit most is hasonléképpen tudnal tenni? Mit tanacsolnal a hasonld
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helyzetben levd baratodnak? Az ilyen és ehhez hasonld kérdések hatdsara a hallgatd
Onmagara, sikereire irdnyitja a figyelmét, amibdl erdt és 6nbizalmat nyerhet a késébbi
helyzetekben is.

Ahogy korabban mar emlitettem, coaching és a coaching szemlélet masik alap-
pillére a feleldsségvallalas, amelyen nem csupan azt érthetjiik, hogy el kell készi-
teni a hazi feladatot, vagy meg kell irni a hataridés esszéket, hanem hogy a tudatossag
altal felszinre hozott, sajat magunk szamara megfogalmazott célokat kivitelezziik-e
vagy sem. Meglatasom szerint a felelésségvallalas két sikon torténik. Egyrészt a kimon-
dott, féleg a masokkal ismertetett célok, tervek, 1épések mellett jobban elkételezddiink,
hiszen van, aki szamon tudja kérni rajtunk igéreteinket. Masrészt, ha nem a masok
altal tett javaslatok vagy utasitdsok mentén dolgozunk, hanem a ,magunk feje utan
megyiink”, sikertelenség esetén csak magunkra mutogathatunk, sajat mulasztasainkat
okolhatjuk. A tanitasba atiiltetve: egy jo tanar sokat faradozik, hogy hallgatdinak minél
tobb tanulasi segédanyagot, forrast, lehetOséget prezentaljon, tippekkel, tanacsokkal
lassa el 6ket. Ez a — nagymértéki segitségen alapuld — tanitasi technika lehet eredményes
is, de ha még sem az, rogton a tanar lesz a hibas. Azzal, hogy elfogadjuk a készen ajan-
dékba kapott tanacsot, a felelosséget elharitjuk, hiszen konnyen adodik az onfelmentés
,»en megprobaltam, de a modszer rossz volt”. Whitman szerint: ,,A benniink rejld lehet6-
ségeket sajat egyéniségiink és egyediségiink optimalizalasaval bontakoztathatjuk ki, nem
pedig azaltal, hogy egy masik ember felfogasa szerinti legjobb gyakorlatnak — azaz kiils6
elvarasoknak — megfeleléen formaljuk magunkat” (2008: 59).

Ahhoz, hogy a hallgatd a sajat elvarasainak meg tudjon felelni, célkiti-
z€sét is sajat magahoz kell mérnie. Gyakran esiink abba a hibaba, hogy naprol napra
sodrodunk az élettel, a tennivalokkal anélkiil, hogy tisztaban lennénk azzal, merre
tartunk. Sok nyelvtanuld is igy van ezzel: vagy kiilsé nyomas és elvards mentén tanul,
vagy nem lebeg elbtte olyan konkrét, kézzel foghatd cél, amely megfeleld motivaciot
adhat a nehézségek lekiizdéséhez. Coaching hozzaallassal és szakszerli kérdésekkel
tamogatva hozza lehet segiteni a tanuldokat ahhoz, hogy maguk is tisztaban legyenek
céljaikkal, jol meg tudjak fogalmazni azokat, és azaltal, hogy valakinek kimondjak vagy
leirjak, mar is nagyobb elkotelezodéssel és feleldsségvallalassal felvértezve vaghatnak
bele a tanulasba. Mar olyan egyszerii kérdések is, hogy pl.: Mirél fogod észrevenni,
hogy elérted a célod? Milyen valtozasokat fog ez az életedbe hozni? Mik lesznek az els6
jelei a valtozasnak? Honnan fogod latni, hogy mar jo uton haladsz? stb. is segitenek
abban, hogy a hallgatd konkrét célkitiizésekkel vagjon bele a tanulasba. Nagy segit-
séget nyujthat a nyelvtanaroknak a kérdéseken tal az is, hogy a hallgato altal elmon-
dott célt pontositjak a kovetkez6 paraméterek szerint: mit szeretne pontosan elérni, mibdl
tudja lemérni, hogy elérte a kivant célt, mennyire elérheté az adott cél, mekkora a reali-
tasa a cél elérésének, és mikorra szeretné elérni a vagyott allapotot. Az angol moza-
ikszobol adddd SMART (specific, measurable, accessible, realistic- relevant, time
phased) célkitiizést eldszeretettel alkalmazzak coachok, sportedzék és menedzserek is,
mert segit pontosan megfogalmazni, hogy mit szeretnének, és azaltal, hogy a tanulo,
sportold vagy alkalmazott is részese a tervezés folyamatanak, sokkal elkotelezettebbé
valik. Kozhely ugyan, de annal inkabb igaz, hogy sokszor az elsd 1épést a legnehezebb
megtenniink a célunk felé. Ahhoz, hogy tudjuk, merre szeretnénk elindulni, mindig
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tudnunk kell, hogy hova szeretnénk eljutni. Erre valo a jo célkitlizés, amelyben a nyelv-
tanar is aktiv szerepet vallalhat, ha massal nem, hat azzal, hogy eldzetes tervezéssel
megfeleld id6t és teret ad a célok kialakitasanak, ami gyakori elemévé valhat nem
csupan az els6 oraknak, de az egész tanfolyamnak vagy kurzusnak is.

Ha a célkitlizés els6 1épésén mar tal vannak a hallgatok, kovetkezhet az oda
vezetd ut megtervezése. Coaching szemléletii nyelvtanarok gyakran alkalmazzak a
Whitmore (2008) altal megfogalmazott GROW-modell kérdéssorait, melyek végig-
viszik az lgyfelet — azaz a tanulét — a célkitizésen (Goal), a helyzetfelmérésen
(Reality), a cél elérése érdekében latba vethetd lehetdségeken (Options). Majd ezutan
konkrét akciodterv (Will) készitésével erdsitik az egyén elkotelezettségét és feleldsségval-
lalasat, valamint tudatossagat, amely Csikszentmihalyi megfogalmazasaban ,,szandéka-
inknak megfelelden elrendezett informacié halmaza”(1997: 53). Ha a nyelvtanar el tudja
érni azt, hogy hallgatoja figyelme ne a tanarra, hanem sajat magara iranyuljon, mar
nagyon sokat tett annak érdekében, hogy hallgatojat hozzasegitse a siker eléréséhez.

Csikszentmihalyi neve hallatan biztosan sokaknak bevillan a ,,flow” fogalma,
melyet leginkabb aramlat-élménynek szokas magyarra forditani. Ezen cikk nem vallal-
kozik a flow-élmény részletes bemutatasara, de azt megjegyezziik, hogy ha mind a tanu-
last, mind a tanitast atszovik a flow-élmények, akkor sokkal gordiilékenyebben, jobban
megy a munkavégzés, a hatékonysag pedig fokozhato, és mindkét fél sikerként konyvel-
heti el a kdzos munkat. Ahhoz, hogy megtalaljuk azt a tevékenységformat, ami leginkabb
flow-élményben részesit, nagyfokli 6nismeretre van sziikség, ami sokszor a coaching
,~mellékhatasaként” jelentkezik, valamint a coaching szemlélet és mas coaching tech-
nikak velejardja is lehet. A jo tanarnak, akarcsak a jo vezetOnek, nemcsak magas
foka onismerettel kell rendelkeznie, hanem magas érzelmi intelligenciaval is. Daniel
Golman szerint, aki az érzelmi és tarsas intelligencia neves kutatdja, egyharmad-
kétharmad aranyban jelentdsebb szerepet tolt be az egyén sikerességében az érzelmi
intelligencia az intellektualis tudassal szemben (Abri—Peredi 2014: 17). Ahhoz pedig,
hogy tanuldinkat a megfeleld tamogatassal és Osztonzéssel tudjuk segiteni, elenged-
hetetlen az az érzelmi intelligencia, mellyel olyan visszajelzést tudunk adni nekik,
amelynek hatasara a lehetd legtobbet tanuljak magukrol. Hiszen, mint kordbban mar
emlitettem, az onismeret az egyik kulcsa a sikernek.

4. Coaching tipusu visszajelzés

Mennyiben mas a coaching stilust visszajelzés a megszokottnal? Egyrészt abban,
hogy magadba a visszajelzés folyamatdba is bevonja a hallgatét, masrészt pedig
nemecsak a fejlesztendd, hanem a megoérizendd elemek is hangstlyt kapnak a vissza-
jelzés soran. Azzal, hogy a hallgatét onreflexiora kérjiik, figyelmét tjfent sajat képes-
ségeire ¢s a mar meglévo tudasara irdnyitjuk, a feltart fejlesztendd tertileteket pedig egy
konkrét akcidtervvel is tdmogatjuk. Ez a fajta hozzaallas nagyobb bevonddasra kész-
teti a tanulodt, ezaltal jobban felszinre keriilnek az igényei, amelyekre a nyelvtanar tanme-
netet tud épiteni.
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5. Osszegzés

A fent vazolt példak izelitdt kivantak adni abbol a szemléletbdl és hozzaallasbol,
amellyel a coachok dolgoznak, s amelyet a nyelvtanarok is alkalmazhatnak, fiiggetleniil
attol, hogy részt vettek-e coach képzésben vagy sem. Mindennek alapja a tanar és a diak
kozti kdlesonds bizalom, megbecsiilés és 6szinteség. Ha azzal a hittel kozelitiink hallga-
toinkhoz, hogy képesek a nekik legmegfeleldbb modon tanulni, csak meg kell ket erdsi-
teni ebben a képességiikben; akkor 6k pontosan fogjak tudni, hogy milyen lépéseket kell
megtennilik céljaik eléréséhez. A nyelvtanarnak pedig mindehhez szakmai segitséget,
tamogatast és gyakorlasi lehetdséget kell csak biztositania.
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NLP AZ IDEGEN NYELVEK OKTATASABAN
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1. Bevezetés

Az idegen nyelvek oktatasaban sokféle iranyzat, modszer, technika all rendelkezé-
siinkre. Ezek célja altalaban, hogy érdekesebbé, valtozatosabba ¢és foképp hatéko-
nyabba tegyék a nyelvtanitast-nyelvtanulast. Cikkemben egy ilyen moddszert mutatok
be: a neurolingvisztikus programozast. Az NLP elveinek alkalmazasaval és kiilonb6zo
gyakorlatok elvégzésével nyelvtanar és nyelvtanuld egyarant jobban megismerheti magat
¢és a csoportot, melyben dolgozik, illetve tanul, megtapasztalhatja sajat és masok képes-
ségeit, elfogadobba valhat masokkal szemben, feltarhatja sajat sziikségleteit és tanuldsi
stilusat, valamint megfogalmazhatja sajat céljait.

Eloszor roviden bemutatom, hogyan jott 1étre a neurolingvisztikus progra-
mozas, ¢és mik a legfontosabb alapelvei. Ezutan attekintem, hogyan értelmez-
heték az NLP alapelvei a tanitds kontextusaban, majd ismertetek néhany NLP ihlette
gyakorlatot, mely az idegen nyelvi 6ran hasznalhaté szokincsfejlesztésre, illetve isme-
retek rendszerezésére. Végezetiil 6sszegzem a dolgozat legfontosabb gondolatait.

2. A neurolingvisztikus programozas bemutatdsa

A neurolingvisztikus programozas (roviden NLP) John Grinder és Richard Bandler
munkassaga nyoman jott létre az 1970-es években. A két kutatod arra kereste a valaszt,
mit6l sikeresek a sikeres emberek, azaz mi a kiilonbség az atlagos és a kivalo telje-
sitményt nyujtok kozott. Néhany kivald terapeutat figyeltek meg, és azt talaltak,
hogy nagyon hasonlé modon kommunikaltak pacienseikkel, hasonld nézeteik voltak
magukrol és a munkajukrol. Ugyanakkor 6k maguk nem voltak tudataban tevékenységiik
miikddési mechanizmusainak. Grinder és Bandler viszont igyekeztek foltarni ezeket,
modellezték a terapeutak munkajat, és munkatarsaik segitségével kidolgoztak az altaluk
neurolingvisztikus programozasnak elnevezett modszert. Es bar az indulaskor a modszert
elsdsorban a pszichoterapia teriiletén hasznaltak, Grinder és Bandler célja az volt, hogy
rendszerbe foglalt ismereteiket széles korben hozzaférhetové tegyék masok szamara
(Grinder—Bandler,1979:10). Igy az NLP elveit, technikait mara mér az élet sok teriiletén
alkalmazzak, példaul a hatékony kommunikacio fejlesztésében, szervezetfejlesztésben,
tanitasban—tanulasban, dnismereti és személyiségfejleszto tréningeken.

Erdemes megjegyezni, ahogyan Jane Revell és Susan Norman (1997:14) is teszi,
hogy Grinder és Bandler nem kivant tudomanyos elméletet 1étrehozni az NLP megal-
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kotasakor. Az NLP-ben foglaltak megfigyelésen és tapasztalaton alapulnak, az NLP-be
csak olyan elvet, technikat illesztettek bele, melyet a gyakorlat igazol.

A neurolingvisztikus programozas egy modszer, olyan technikak és eljarasok Gsszes-
sége, melyekkel az egyén teljesitménye fokozhatd az élet sokféle teriiletén, tarsas hely-
zetekben, a munkaban vagy a tanulasban. A modszer hasznalataval abban tamogat-
hatjuk az embereket, hogy boldogabb, teljesebb életet élhessenek azaltal, hogy tervezett
céljaikat elérik, és hatékonyabban kommunikalnak egymassal.

A moadszert ismertetd konyv (Bandler—Grinder 1979) elszavaban Steve Andreas,
aki a kotetet szerkesztette, a kovetkez6 definiciot adja:

,»Az NLP az emberi tapasztalas és érintkezés roppant vilagos és hatalmas erdvel
biré modellje. Alapelveinek segitségével barmilyen emberi tevékenységet olyan
részletességgel irhatunk le, amely sokféle mély, tartos valtozast tesz lehet6ve.”
(Bandler—Grinder1999:8; N.B.: az eredeti mi, Bandler—Grinder 1979, magyar
kiadasa)

A mobdszer elnevezése harom részb6dl all. Az els6 rész, a neuro-, arra utal,
hogy a koriilottiink 1évo vilagot az 6t érzékszerviinkon keresztiil érzékeljiik, és az érzé-
kelés, tehat a latottak, hallottak stb. megjelenitése az agyunkban neurologiai folyamatok
révén jon létre. A kifejezés masodik része, a lingvisztikus arra utal, hogy minden olyan
emberi miikddés, melynek valamiképpen része a gondolkodas és/vagy a beszéd, minden
esetben az altalunk hasznalt nyelv segitségével torténik, és a hasznalt nyelv egyfeldl
meghatarozza, masfeldl tiikkrozi azt, ahogyan a magunk szamara megjelenitjiik a vilagot,
beleértve a vilagrol, az életrél és a magunkrél szol6 hiedelmeinket is. Es mivel képesek
vagyunk megvaltoztatni, ahogyan beszéliink és gondolkodunk valamir6l, az altalunk
hasznalt nyelv megvaltoztatasaval atformalhatjuk a viselkedésiinket. Erre az utdbbi
momentumra utal a kifejezés harmadik része, a programozas, vagyis ha ugy dontiink,
atprogramozhatjuk magunkat arra, hogy pozitivan gondolkodjunk és beszéljiink annak
érdekében, hogy megnoveljiik esélyiinket céljaink elérésére, ezaltal hatékonyabb és sike-
resebb emberekké valjunk.

Az NLP bizonyos alapfeltevésekbdl indul ki. (Megjegyzés: Az NLP képzések
legelején rogzitik ezeket a hallgatok szamara.) Az NLP nem allitja, hogy ezek ,,abszolut
igazsagok”, de ha ugy tesziink, mintha igazak lennének, azzal az életiinkben nagy valto-
zasokat érhetiink el (Revell-Norman 1997:15). Ezen a helyen megemlitek néhany alap-
feltevést, melyeknek nagy jelentdsége van barmely tanitasi—tanuldsi szituacioban,
hiszen a tanarok, oktatok célja nem lehet mas, minthogy tamogassak diadkjaikat sajat
tanulasi céljaik elérésében:

- a tudatunk és a testiink kolcsonds kapcsolatban van egymassal, ugyan-
annak a rendszernek a részei, egyik hat a masikra,
- nincs kudarc vagy bukas, csak visszajelzés, ami 0j lehetdség a sikerre,
ha tudjuk, mit akarunk elérni, az segit, hogy valoban elérjiik,
a sziikséges eréforrasok benniink rejlenek,
- a kommunikacid verbalis és nem verbalis, tudatos és nem tudatos,
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- barmely rendszerben annak az elemnek van a legnagyobb hatasa a rendszerre,
mely a legrugalmasabban viselkedik.(A teljes listat 1asd az idézett helyen!)

3. A modszer alkalmazhatdsaga az idegen nyelvek oktatasaban

Ha a modszer bemutatasanal leirtakat a tanar vagy oktatd szerepébdl kiindulva gondoljuk
végig, a kovetkezdkre juthatunk:
- tanitvanyaink, hallgatoink teljesitményét alapvetden meghatarozza testi-lelki
mikodésiik
- esetleges sikertelen teljesitményiilk megmutatja, hol tartanak az adott tanu-
lasi folyamatban, ennek felismerése U utat, iranyt mutathat a tovabblépéshez
mind a didknak, mind a tanarnak
- a tanuldsi folyamat elején megfogalmazott célunk segit, hogy
tartsuk az iranyt, és felismerjiilk, amikor a folyamat végére ériink; ugyan-
akkor, ha a visszajelzések alapjan sziikségesnek tartjuk, modositha-
tunk a célon, a munkaterviinkdn vagy a hasznalt médszereinken — a moédositas
tudatositasa a tanar, oktato feleldssége is
- a tananyag elsajatitasdhoz sziikséges eréforrasok a didkban rejlenek, az elsaja-
tittatashoz sziikségesek a tanarban, oktatoban
- a didkok ¢és tanarok kozott zajlé kommunikéacionak vannak szavakban és nem
szavakban megjelend elemei, valamint tudatos és nem tudatos &sszetevoi
- ha a tanitdsi helyzetben a didk viselkedik a legrugalmasabban,
akkor 6 hat a legnagyobb mértékben a kdzosség munkajara, ha a tanar a legru-
galmasabb, akkor 6; ez azért fontos, mert igy d6l el, ki iranyitja a folyamatot
A hagyomanyos rendszeri iskoldk és képzések tandrdin a tanitdsi—tanulasi folyamat
iranyitdjanak a tanart gondoljuk. Rendszerint a tanar szerepe az uj ismeret kozlése,
az ismeret elsajatittatasa, a gyakoroltatds, a tanulas eredményének mérése, ¢és alta-
laban a tandrai munka megszervezése ¢és vezetése. Masképp fogalmazva azt varjuk,
hogy a tanar gyakorolja a legnagyobb hatast a tanitdsi—tanuldsi folyamatra. Ha
ezt a szerepet elvallaljuk tanarként, oktatoként, akkor érdemes a ,rendszer legrugal-
masabb elemének” lenniink. Sok ismérve, illetve Osszetevdje van annak, hogy mitdl
rugalmas a tandr, az oktat6. Példaul szakmailag felkésziilt, jol ismeri a didkjait, tisz-
taban van a vizsgakodvetelményekkel, ,jelen van” a tanitds minden pillanataban, és
igy — idedlis esetben — képes relevans ¢s adekvat modon reagalni mindenre, ami a tante-
remben torténik, hatékonyan dolgozik annak érdekében, hogy didkjai minél jobban
megértsék a tananyagot, €s azt minél jobban elsajatitsak. Ez tobbek kozott ugy érhetd el,
ha sokféle technikat, gyakorlatot ismer, és az anyagrész gyakoroltatdsahoz tobbfélét is
hasznal, nem csupan azért, hogy az ismeretelemet tobb helyzetben kelljen a didkoknak
alkalmazni, hanem azért is, hogy a kiillonb6z6é személyiségt, illetve kiillonbozo tanulasi
Ezen a ponton érdemes visszatérniink az NLP egyik kozponti eleméhez. Nevezetesen:
(1) a vilagot érzékszerveink utjan érzékeljiik, erre utal az érzékszervi modalitasok elne-
vezés (vizualis, auditiv, kinesztetikus, olfaktorikus, gusztatorikus, azaz latas, hallas,
tapintas/mozgasérzékelés, szaglas, izlelés), és (2) ugyanezen érzékszervek tapasz-
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talatai alapjan, a megfeleld reprezentacios rendszerek — illetve ezek koziil elsd-
sorban a vezetd vagy dominans reprezentacidos rendszeriink — hasznalataval alko-
tunk fogalmat a vilagrol. Ha tanarként tudjuk, hogy didkjaink melyik érzékszerviik
utjan érzékelik a vilagot elsdsorban, illetve fogalmi szinten hogyan jelenitik meg azt,
tehat melyik a vezetd érzékszervi modalitasuk (az NLP-ben hasznalt masik kifeje-
zéssel élve: melyik a vezetd reprezentacids rendszeriik), akkor annak megfelelden
allithatjuk Ossze a felhasznaland6 gyakorlatokat. Eléfordulhat, hogy a tanév elején
ezt még nem ismerjiik, s6t akar tanitvanyaink sem feltétleniil vannak tudataban, hogy
inkabb a vizualis, auditiv vagy kinesztetikus ¢lmények a meghatarozoak szamukra. Ezért
érdemes a tanév vagy a kurzus kezdetén olyan gyakorlatot valasztanunk, mely ennek
feltarasaban segit. (Az olfaktorikus és gusztatorikus élmények altalaban kisebb szerepet
jatszanak.)

Példaul: Kérjiikk meg diakjainkat, hogy parban dolgozzanak! Az egyikiik feladata
az, hogy részletesen meséljen el egy olyan torténetet, mely érzelmileg nagy hatast
gyakorolt ra. A masik didk feladata pedig az, hogy figyelje meg, milyen szavakkal
irja le élményeit a tarsa, majd allapitsa meg, azok melyik érzékszervhez kothetok.
Végiil szamoljon be tarsanak a tapasztalatairol! A tapasztalatokbol kideriilhet az élmény-
szerzés mikéntje: pl. a beldattam, felcsillant eléttem a remény, now I can see what
you mean, from my perspective Kifejezések vizualis, a zajos sikert aratott, jol hang-
zott az ajanlat, it sounded dreadful to me, I could hear the bell ring kifejezések
auditiv, a nem volt mds valasztasom, hideg zuhanykent ért, I felt like a hero, I had
butterflies in my stomach kifejezések kinesztetikus élményeket fejeznek ki. A kovet-
kez6 szakaszban a feladat szerepcserével végzendd. A feladat végezhetd anyanyelven
vagy idegen nyelven a didkok nyelvtudasanak fiiggvényében, de akar idegen nyelven
oktatott mas tantargy orajan is. Ez a gyakorlat segit feltarni a diakok vezetd reprezen-
tacids rendszerét. A vezetd reprezentdcids rendszer tudatositdsa segitheti didkjainkat
abban, hogy megtalaljak, kidolgozzak az esetiikben leghatékonyabban miikodd tanu-
lasi modszereket. A gyakorlat a tanar vagy oktatd szamara is nagyon informativ, ha az
orain hasznalni kivant gyakorlatokat ugy szandékszik megtervezni, hogy azok minél
nagyobb mértékben feleljenek meg a kiillonbozo hallgatoi tipusoknak. A gyakorlat kiilo-
ndsen hasznos lehet forditok vagy tolmacsok szamara, akik munkéjuk soran sokat profi-
talhatnak abbol, ha felismerik sajat maguk és tigyfeliik vezetd reprezentacids rendsze-
rének hasonlosagat vagy kiilonbozoségét. Egy iizleti targyalas (vagy irasbeli ajanlat)
sikere mulhat azon, hogy a targyalast vezetd személy (vagy az ajanlattevd) ra tud-e
hangolddni tigyfele reprezentacios rendszerére, — NLP terminologiat hasznalva — verba-
lisan képes-e rapportot 1étrehozni (Revell-Norman 1997: 110-114). A kovetkez6 beszél-
getés elsé részében példaul megfigyelhetd, hogy a targyald felek vezetd reprezenta-
cios rendszere nem azonos, a kérdez6¢ vizualis, mig partneréé kinesztetikus. Az els6
fordulat utan viszont a kérdezdé rahangolddik partnere dominans reprezentacios rendsze-
rére, keriili a vizualis élményeket leird kifejezéseket, helyettiik kinesztetikus élményeket
leirokat hasznal:

- Nos, akkor nézziik meg, hol tartunk most a tdrgyaldashan! On hogy
latja a helyzetet?
- Ugy érzem, most még nagyon tavol vannak egymdastol az dallaspontjaink.
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- Ertem, szeretné kozeliteni az dllaspontokat. Ez megnyugtatna Ont, ugye?
- Pontosan. Biztonsagban szeretném tudni a termékiink sorsat, ha nyélbe
litjiik az tizletet.
- Mi lenne a kovetkezo megfeleld lépés ezen az uton?
Sikeres rahangolodds esetén nagyobb az esélylink a megegyezésre, mig ha nem
tudunk a partneriinkre hangolddni, konnyebben szakadhat meg a targyalas. (Sikeres és
sikertelen rahangolodasi kisérletekre példak: 1asd Bandler—Grinder 1999: 23-28.)¢

Amennyiben gy gondoljuk, hogy a fenti gyakorlat el6készitést
igényel, a kovetkezd (bevezetd) gyakorlattal tudatosithatjuk, hogy tapasztalata-
inkat érzékszervi élményekkel szoktuk leirni. Készitsiink egy 6t oszlopbdl allo tabla-
zatot, az oszlopok tetejére irjuk fol az 6t érzékelést jelentd igét magyarul vagy a tanitott
idegen nyelven! (lat, hall, tapint/érez, szagol, izlel) Ezutan kérjiik meg tanitvanyainkat,
hogy az altalunk diktalt szavakat, kifejezéseket tigy irjak be az oszlopokba, ahogy
azok valamelyik érzékeléshez kothetok! A gyakorlat végezheté Onalléan, par-
vagy csoportmunkaban. A szavak és kifejezések csoportba rendezése utdn a didkok
parokban vagy csoportokban Osszevethetik, megvitathatjdk valaszaikat. A szavak
lehetnek kiilonb6zd szofajuak, a kifejezések lehetnek konkrét vagy atvitt értel-
muek pl. fénylik, nyikorog, suhan, kaprazik a szeme,végigfut a hatan a hideg, orgona-
illat, biidés, osszefut a nyal a szajaban stb.; vagy angolul pl. watch, listen to, crawl,
spinechilling, He looks sad, I find it fishy, It seems digusting, It’s a moving story
stb. Ez a gyakorlat is végezhetd akar anyanyelven, akar idegen nyelven. S6t a kifejezések
kozott lehetnek olyanok is, melyeknek a besorolasa nem egyértelmi pl. diktdl, meleg
fehér; please, take notes of what you hear stb. Ez a gyakorlat tudatositja, hogy az o6t
érzékszerviinkkel kiilonbozoképpen érzékeljiik a vilagot, pontosabban annak mas-mas
részletét vessziik észre, illetve jelenitjik meg. Mint lathatd, a fenti két gyakorlat
nemcsak a reprezentdcios rendszerekben vald tdjékozodast tdmogatja, hanem egyben
szokincsfejleszté vagy szokincsrendszerezd gyakorlatként is nagyon jol hasznal-
hat6 az idegen nyelvi 6rdn. Az utdbbi gyakorlatban a szokincs, az elébbiben a beszélge-
tési téma, megfeleld megvalasztasaval kiillonbozd nyelvi szinteken alkalmazhato.

Egy tovabbi — a szokincsfejlesztésben is hasznalhaté — gyakorlat az elmetérkép (mind
map) készitése. Az elmetérkép legfontosabb jellemzdje, amely egyben az eldnye is,
hogy képes megjeleniteni, miképpen alkotunk fogalmat egy adott témardl, azaz hogyan
mikodik az agyunk. Az elmetérkép nem linedrisan rendezi a benne 1évd elemeket,

¢ A kovetkezd idézetben, mely egy hosszabb beszélgetésbél valo, lathatjuk, hogy a terapeutanak/tanacsadonak
nem sikeril tigyfele vizualis reprezentacios rendszerére hangoldodnia:

»,Sokaig vilagos volt az eloremenetelem, sikereket értem el, de aztan hirtelen, amikor mar majdnem a csucson
voltam, koriilnéztem, és iiresnek tint az életem. El tudja képzelni? Ugy értem, el tudja képzelni, milyen
lehet ez egy korombeli férfi szamara?

Hat, azt hiszem, kezdek ratapintani, hogy milyen érzéseit szeretné megvaltoztatni.

Varjunk csak, én azt szeretném, ha az én nézépontombol latna az egészet. Es tudja...

Ugy érzem, ez nagyon fontos.

[...]” (Bandler—Grinder 1999: 26)

Mint lathato a terapeuta/tanacsadé megmarad a kinesztetikus ¢lményeket leird kifejezések hasznalatanal,
annak ellenére, hogy az tigyfél ebben a rovid részletben is tobbszor vizualis élmények el6hivasara invitalja
6t. Egy ilyen jellegii beszélgetés elobb-utobb kudarcba fulladhat, mert nem jon létre a felek kozott az azonos
reprezentacios rendszerre hangolodas, ahogy ezt az idézett helyen is olvashatjuk.
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hanem egy kozponti fogalombdl — melyet a lap kozepén helyeziink el — kiindulva sugaras
elrendezéssel (a kifejezéseket a kdozéppontbol induld vonalakra irjuk), elagazasok beik-
tatasaval megmutatja azokat az Osszefiiggéseket, melyekkel dolgok, tulajdonsagok,
fogalmak, cselekvések, torténések stb. kapcsolddnak egymashoz az elmetérkép készito-
jének fejében. Az elmetérkép meglehetdsen képszerii (leginkabb egy olyan varos vazlatos
térképére hasonlit, melyben az utcak egy kozponti térbdl indulnak ki), ezért konnyt
benne tajékozodni vagy megjegyezni a benne foglalt informaciokat, készitését altalaban
azok kedvelik, akiknek vezetd reprezentacios rendszere a vizualis. Ha tanitvanyaink elké-
szitik a sajat elmetérképiiket — példaul egy adott témakorhoz tartozo szokinesbdl —, az
szamukra valosziniileg a legjobb jegyzet vagy tanulasi segédlet lesz, hiszen altala azt
térképezik fel, illetve rendszerezik, hogy szamukra milyen a vilagnak a gyakorlatban
vizsgalt része. A térkép elagazasai tovabbi szavak és/vagy kifejezések kikeresé-
sének és megtanulasanak igényét is indukalhatjak, tehat a gyakorlatnak motivacios
ereje is van, és egyidejlleg a kreativitast is fejleszti (kiilondsen, ha kiilonboz6 szineket,
képeket, rajzokat is hasznalunk). A feltérképezendd témakor lehet barmilyen, az alta-
lanos nyelvben targyalt téma példaul egészség, szabadidd, csalad, miivészetek stb., vagy
valamilyen szaknyelvi képzésben tanulmanyozott téma, az agrartudomanyok teriiletérol
példaul szdntofoldi novények, ndvénynemesités, novényvédelem, nagyiizemi mezdégaz-
dasag stb. A lényeg, hogy kiindulopontként egy, az elébbi példakhoz hasonlo, atfogod
fogalmat adjunk meg. Az elmetérkép készitése a szokincsfejlesztésen kiviil hasznalhatd
otletgyiijtéskor, olvasott vagy hallott szoveg (eldadas) kijegyzetelésekor, vizsgara készii-
léskor tételkifejtés eldtt. Tovabba az élet egyéb teriiletein is hasznos lehet, mint példaul
konyv, film, szindarab (kiilonboz6 tartalmi szalainak) Osszefoglaldsa, {izleti prezenta-
ciok illusztralasa, vagy tobb teriileten zajlo projektek megtervezése és a kiillonbozo terii-
leteken elvégzett munka kovetése stb. (Az elmetérképrdl és készitésének szabalyairol
lasd roviden Revell és Norman (1999: 32-34), részletesen Buzan (1993). Megjegyzendo,
hogy az elmetérkép nem kimondottan NLP-technika, de jol példazza az NLP elveinek
gyakorlati hasznat a tanitasban (Revell-Norman 1999: 33).)

NLP practitionerként a fenti gyakorlatokat rendszeresen hasznalom angolora-
imon, illetve azokra késziilve. Tapasztalatom szerint a didkok altalaban szivesen végzik
Oket, élvezetesnek és hasznosnak tartjak, elvégzésiik soran nemcsak angol nyelvtuda-
sukat fejlesztik, hanem sajat magukat €s tarsaikat is jobban megismerik. Néhany hall-
gatd — sajat visszajelzése szerint — elkezd elmetérképet késziteni mas targyak tanulasa
sordn is. A tapasztalataim azt mutatjak, az NLP elvei, technikai és gyakorlatai barmely
idegen nyelv tanitasaban—tanulasaban jol hasznalhatok.

4. Zar6 gondolatok

Mint lattuk, a neurolingvisztikus programozas célja a kiemelkedd teljesitmények eléré-
sének modellezése, és az emberek kozotti kommunikacid mindségének javitidsa. Az
NLP elveinek ¢és technikainak hasznalata 0j perspektivat nyit a tanitdsban és tanu-
lasban. A dolgozatban ismertetett gyakorlatok sokféle tapasztalathoz juttatjak a didkokat,
mivel nemcesak a tanult idegen nyelvrél tudnak meg tdbbet €s mast, hanem sajat magukrol
¢és tarsaikrol is, aminek nagy jelentdsége van sajat tanulasi stilusuk és tarsaikkal valo
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egylittmikodésiik kialakitasaban. A gyakorlatok sok informaciot hordoznak a tanar
szamara is, aki ezeknek ismeretében még inkabb a tanulok igényeinek megfeleld modon
szervezheti és iranyithatja a tanorai munkat annak érdekében, hogy diakjaibol még felké-
sziiltebb és tudatosabb nyelvtanul6 és nyelvhasznald valjék.
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1. Bevezetés

A nyelvoktatas hatékonysagat fokozott modon segiti, ha differencialt médon tudunk
kommunikalni tanuléinkkal. Ehhez elengedhetetlen, hogy ismerjiik 6ket, és megértsiik,
hogy kik, miért viselkednek az egyes szitudciokban az adott médon. Tanuldink reakcioi
egy adott helyzetben nagyon eltéréek lehetnek, ezért el6fordulhat, hogy a sajat értéke-
inktdl, feltételezéseinktdl valod eltéréseket hibanak tekintjiik. Ez a tanari attitid negativ
megerositést és cimkézést eredményezhet, el nem fogadashoz vezethet, mely csdkkent-
heti a tanitas eredményességét (Mészaros 2006), ezért meg kell tanulnunk a diakok visel-
kedésében mutatkoz6 kiilonbségek kezelését.

Ebben nagy segitséget jelent a Myers—Briggs-féle Tipus Indikator (MBTI), amelynek
alkalmazasaval konnyen felismerhetjiik a latszolag véletlenszerli, de valdjaban szemé-
lyiségpreferencidkon alapuld, gyakran zavarba ejtd viselkedésmintakat (Kroeger
1987). Az MBTI a személyiség tipologiai kiilonbségeinek feltarasara, megismeré-
sére ¢és megértésére alkalmas eszkdz, amely a viselkedésiinkben fellelhetd kiilonb-
ségeket a személyiséglinket meghataroz6 alapfunkciokkal, preferenciakkal magya-
rdzza. A szerzOk altal kialakitott fogalomrendszer tdmpontot ad a tanitas—tanulas
megszervezéséhez, a csoportok kialakitdsahoz, és egyéni segitséget is nyujt a peda-
gogusoknak, illetve a tanuloknak sajat erdsségeik és gyenge pontjaik feltérképezé-
séhez és a fejlodési—fejlesztési iranyok tervezéséhez (Mészaros 2006).

2. A Myers—Briggs-féle tipusindikator

A modszert Katherine Briggs és lanya, Isabell Briggs Myers dolgozta ki C. G. Jung
(1988) tipologiai elméletének mindennapi alkalmazasara. A jungi rendszer harom bipo-
laris dimenzié mentén preferenciaparokat allit fel, melyek az alabbiak: introverzio—
extraverzid, érzékelés—intuicidé és gondolkodas—érzelem. Ezt Myers—Briggs egy ujabb
dimenzioval egészitette ki, és nyolc preferenciara épiilé négy preferenciapart kiilonitett
el, melyeket a kdvetkez6 tablazat mutat.
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e o . Az MBTI preferenciapar- Az MB.T I .
Az elkiilonités alapja . . . e e preferenciapar
jai angolul és betiijeliik
magyar megfeleléje

1: A szem(’ely kiilvilaghoz Val.o extraversion E extravertalt
viszonyulasa (Honnan szerzi . ; . ;

. traversion I introvertalt
energiajat?)
2. Informaciogyiijtés, észlelés | sensing S érzékelo
jellemzoi intuition N intuitiv
3. Dontéshozatal médja thm.kmg T gon:iolkodo

feeling F érzo

4. Eletstilus, a kiilviligban judging J megitélo
valé eligazodas jellemzdi perceiving P észlelo

1. tablazat: Az MBTI preferenciaparjai Mészaros (2006) alapjan

Az els6 és a negyedik preferenciapar (E—I és a J-P) a jol lathatd viselkedés- és attitlid-
beli sajatossagok leirasara szolgal. A masik két par, az S—N, illetve a T-F a pszichés
funkciok, a kiil- vagy belvilagbol érkezd informaciok begytijtésének, illetve a dontések
meghozatalanak a modjat irja le. A személyiség vizsgalata soran altalaban a par egyik
tagja a meghatarozd, a dominans; de a dominancia mértéke valtozo.

A négy preferenciapar egyes elemei alkotjak az un. tipust, példaul extravertalt—intu-
itiv—érz6—észlel6=ENFP), melynek 16 féle kombinacioja lehetséges. Fontos megje-
gyezniink, hogy igazan tiszta tipus nem létezik (Jobbagy—Takacs 1997), raadasul
preferenciaink az évek soran valtozhatnak, a tulélés és a siker érdekében modosul-
hatnak; erejiik és mindségiik a kiillonbozo életszakaszokban €s szituaciokban eltérd
lehet. Az MBTI abban segitheti oktatd munkankat, hogy ismerjiik fel a tipusokat, és tani-
tasi stratégiankat ezek tiikrében alakitsuk ki.

A tovabbiakban roviden bemutatjuk a preferenciaparokat, majd részletesen
targyaljuk a pedagogusok szamara leggyakoribb konfliktusforrasként jelentkezd
extra- és introvertalt dimenziopart, végiill néhany moddszertani &tletet kinalunk a két
személyiségtipus tandrai kezelésére.
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3. A négy dimenzidpar bemutatasa

3.1. Az extravertalt'—introvertalt (E-1) dimenziopadr

Az elsd preferenciapar elkiilonitésének az alapja az, hogyan szerezziikk energi-
ankat: a kiilvilagbol nyerjiik-e (extravertalt tipus) vagy sajat belsé vilagunkbol (introver-
talt tipus).

Az extravertalt tanulokra (E) a nagy energia ¢és lelkesedés jellemzd; élvezik a nyil-
vanos szereplést, a csapatmunkat, a beszélgetéseket; sok baratjuk és tobb érdeklddési
korik van. Konnyen teremtenek kapcsolatot, szeretik a tarsasagot, kezdeményezdek.
Szivesen osztjak meg a tobbiekkel gondolataikat, érzéseiket, konnyen fejezik ki szoéban
magukat. Gyorsan reagalnak, konnyen hozzaszolnak az 6ra anyagahoz, ,,beszélve gondol-
kodnak” és tanulnak. El6szor beszélnek, s csak azutan elmélkednek, elemeznek, topren-
genek az elmondottakon (Katona—Oakland 1999). Egyszer(ibb szdmukra az ismeretek
elsajatitasa, ha megvitathatjak masokkal. Jobban szeretnek szoban felelni, s gyakrabban
kapnak tarsaiknal jo jegyet az ,,0rai szereplésért”, valamint a gyorsasag alapjan jutal-
mazott teljesitményekért. A verbalis Onkifejezés konnyebben megy nekik, mint az iras.
Altalaban élvezik az akciokat, interakciokat, a szereplést alkalmazo ordkat (Katona—
Oakland 1999). Sok elismerést és visszajelzést igényelnek kornyezetiiktél, és nyuj-
tanak a korilottiik éloknek.

Viselkedésiikben zavard lehet, hogy azonnali reagalast varnak masoktdl is, nem
toleraljak a késleltetett valaszokat. Nem szivesen dolgoznak egyediil. Nincs elegendd
tirelmiik ahhoz, hogy elmélyiilten foglalkozzanak a feladatokkal, konnyen ,beleug-
ranak™ a dolgokba, a kdvetkezmények figyelembevétele nélkiil cselekszenek.

Az introvertalt tanulokra (1) éltaldban a koriltekintobb reagalas jellemzo,
lassabban fejezik ki gondolataikat, tobb iddre, csendre, nyugalomra és egyediillétre
van sziikségiik az informacio feldolgozasahoz. Konnyebben tanulnak, ha elmélked-
hetnek a dolgokon, a ,,gondolatban torténd gyakorlast” részesitik eldnyben. A gondo-
latok, a belsd vilag élményei felé fordulas, a szemlélodés jellemzd rajuk, energiajukat
sajat gondolataikbol, otleteikbdl, érzéseikbol szerzik (Jobbagy—Takacs 1997). Inkabb
irasban szeretnek felelni, s gyakran kapnak jo jegyet kifejtendd esszékérdésekbdl allo
dolgozatokra, féleg, ha elég id6 all rendelkezésiikre. Altalaban az olyan tanitasi 6rakat
kedvelik, ahol az olvasas, elmélytilés, gondolkodas kap nagy hangsulyt (Katona—Oakland
1999).

Az introvertaltak tipikusan visszafogottak, félénkek, elég nehezen megkozelithetok,
tarsas kornyezetilkh6z nehezen vagy rosszul alkalmazkodé személyek (Hajdrik 2000).
Nem igazoljak sajat magukat, nem akarnak masokhoz igazodni, ,,belsé iranytijik”
vezérli gondolataikat, érzéseiket, reakcidikat. Az introvertaltak fenntartassal 1étesitenek
kapcsolatokat. Interakcidik soran szeretnek elismerést kapni, de 6k kevésbé osztogatjak
azt (Lovey 1992).

"' A pszicholodgiai szakirodalom (lasd C. G. Jung: Pszichologiai tipusok (Psychologische Typen) (1921), C. G.
Jung: A lélektani tipusok altalanos leirasa (Allgemeine Beschreibung der Typen) (1988)) az extravertalt szak-
kifejezést hasznalja, noha a magyar koznyelvben az extrovertalt alakot hasznaljuk, mivel az extravertalt etimo-
logiaja a kovetkezo: ,,extra” *kiviil, kifelé’, valamint ,,vertere” ’fordit’ (www.e-nyelv.hu).
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Viselkedésiikben zavard lehet, hogy gyakran ,elvonulnak”, nem reagalnak
azonnal a dolgokra, ami a figyelés vagy az érdeklédés hianyaként, illetve — felelés
esetén — felkésziiletlenségként is értelmezhetd. Nem szeretik, ha félbeszakitjak Oket.
Nem szivesen dolgoznak masokkal, nem forditanak kell¢ figyelmet a kiils6 esemé-
nyekre, s gyakran ,,csigalassunak” tiinnek a tobbiek szamara.

3.2. Az érzékelo—intuitiv (S—N) dimenziopar
Az érzékeld-intuitiv preferenciapar alapjat az képezi, hogy a személy milyen mddon
gyljti be a kdrnyezetébdl a kiilonbdzd informaciokat.

Az érzékeld tipusu tanulok (S) a személyesen megtapasztalhaté dolgokra figyelnek
(latas, hallas, izlelés). Erés benniik a kornyezetik megértése irdnti igény. Latni
akarjak a tanulas gyakorlati értékét, megragadhatd és hasznos ismeretekre torekszenek.
Jok a megfigyelési feladatokban, pontosan észlelik a fontos részleteket, kevesebbet
tévednek a tényeket illetden. Ha van idejik, a kérdéseket kétszer olvassdk el, hogy
megbizonyosodjanak arrdl, minden részletet jol értettek-e. A 1épésrdl 1épésre halado
tanulast részesitik eldnyben. Az egyszeriiséget kedvelik a komplexitassal szemben
(Katona—Oakland 1999); gondot okoz szamukra, ha a helyzet tal bonyolulttd valik.

A veliik val6 egyiittmiikddés soran nehézséget jelent, hogy leragadnak a részleteknél,
,»nem latjak a fatél az erddt”, néha ,,szOrszalhasogatd” kérdéseket tesznek fel a szamukra
fontos részletek tisztazasa érdekében. Emiatt kicsit lassabban haladhatnak a tobbieknél.
Idénként fantaziatlan megoldasokkal allnak eld.

Az intuitiv preferencidkkal rendelkezé tanulok (N) a tanulds soran az atfogd megértést
részesitik elényben az apré részletek megismerésével szemben. Nagyra értékelik a gyors
felfogast, de a kovetkeztetések levonasa soran gyakran hagynak ki 1épéseket. (Katona—
Oakland 1999). Szeretik az elméleteket, ¢élvezik az 1) készségek elsajati-
tasat, az ¢let kreativabb oldalai érdeklik 6ket, nagy energiaval és lelkesedéssel képesek
dolgozni. A megérzés révén torténd ismeretelsajatitast és a képzeletre tdmaszkodo ordkat
(pl. miivészetek és drama) kedvelik.

A veliik valo egyiittmtikodés soran gondot jelenthet, hogy a részleteket mellézik, nem
tanulnak meg mindent alaposan, pontosan. A téma feldolgozasa soran fantazidjuk talsa-
gosan elszabadulhat, emiatt a tobbiek ,,1égbdl kapottnak”™ titulaljak megnyilatkozasaikat.
Fontos tényezékrél megfeledkezhetnek, tényszeri hibakat véthetnek. Ha a megszerzett
tudast kell alkalmazni, kdnnyen elveszitik érdeklédésiiket (Hogan—Champagne 1996).

3.3. A gondolkodo—érz6 (T-F) dimenziopar
A gondolkodd (T) és érzé (F) tipusu embereket a dontéshozatal modja alapjan
jellemezziik.

A gondolkodo tipusu tanulok a tanordkon objektiv mércéket alkalmaznak sajat
maguk ¢és masok megitélésekor. Az objektivitds, igazsagossag nagyon fontos
szdmukra a dontéshozatalban. Azok irdant a témdk irdnt érdeklddnek, amelyek
megismerése kozben az elméleti tudas és logika fontos. Szeretik a problémakat
analizalni, ¢és a kritikai gondolkodas jellemzd rajuk, de kényelmetleniil érzik
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magukat, ha érzelmeiket és érzéseiket kell kifejezniiik. Az érzék gyakran tartjak oket
»hidegvériinek”. Szeretnek versenyezni (Katona—Oakland 1999).

Problémdat jelenthet, ha az oran til sok az elemzés, mert a gondolkodo tipusu tanulod
hajlamos elveszni a részletekben, leragadhat a lényegtelen, apré dolgoknal. Nem figyel
eléggé tarsaira, empatias készsége kevéssé fejlett, és érzelmeit ,,véka ala rejti”.

Az  érzd tipusu  tanulok  személyes és  szubjektiv normakat vesznek
alapul dontéseik soran. Nem az objektiv tényeket, hanem tarsaikat értik
meg ¢és elemzik. Dontéseikben a harmoénia fontos szempont. Egyiittérzéek, megbiznak
masokban és tamaszt nytjtanak. Elvezik az egyiittmiikodést, keriilik a versengést igénylé
szituaciokat. Akkor tanulnak sikeresen, ha latjak annak személyes jelentdségét. Olyan
orakat kedvelnek, melyek lehetové teszik a személyes megértést pl.: drama, képzémiivé-
szet, irodalom (Katona—Oakland 1999).

A tanitas soran gondot jelenthet, hogy gy érzik, a szabalyok €s modszerek korla-
tozzak Oket. Idénként tiirelmetlenek logikus, analitikus tarsaikkal szemben, akik viszont
»zavaros fejieknek” tartjak 6ket. Hangulatuk néha tlsagosan elragadja oket, tal érzel-
mesnek tiinnek.

3.4. A megitélo—észlel6é (J-P) dimenziopar

Aszerint, hogy a személy hogyan igazodik el a kiilvilagban, mi jellemzd az életvite-
lére, a problémakezelési képességére, milyen gyorsan hozza meg dontéseit, két szemé-
lyiségtipust kiilonitiink el: a megitéld (vagy itéletalkotd) és az észleld (vagy befogadd)
tipust.

A megitélc  tanulok  (J) a  tervekre, a  napirendekre  tamasz-
kodnak, az id6 fontos szamukra. Nem szeretik a meglepetéseket, azt keresik, hogyan
lehet a feladatot a legjobban, legszervezettebben elvégezni. A vallalt munkat altalaban
idében befejezik. Rendet tartanak maguk koriil. Kedvelt targyuk a matematika és a termé-
szettudomanyok (Katona—Oakland 1999).

Az iskoldban azzal okozhatnak gondot, hogy dontéseik meghozatalanal nem veszik
figyelembe tarsaik véleményét, és hamar lezarjak azokat. A tobbiek szamdara rugalmat-
lannak, makacsnak és néha alkalmazkodasra képtelennek tiinnek.

Az észlelo  tipusu  tanulok  (P)  dontéseiket ameddig csak lehet,
elodazzdk. Az ¢életet a maga teljességében akarjak megélni. Szeretnek okosak és szelle-
mesek lenni. Gyakran vallalnak személyes kockazatot (Katona—Oakland 1999). A jatékot
idénként a munka elé helyezik, vagy a munkat jatékka alakitjak. Szeretik a rugalmas
idébeosztast lehetévé tevd ordkat és a magas fesziiltségszintet.

A pedagogusok szdmara gondot jelenthet, hogy hatdrozatlannak tinnek. Nem
terveznek, nem tarjak be a hataridéket, a szabalyokat, a normékat, de jol tole-
raljak a rendetlenséget és a zavart.
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4. Az extravertalt—introvertalt dimenzidpar a csoportmunka
soran: a kifejezés €s az elmélkedés ellentéte

Tanulmanyunk a tovabbiakban az extra- (E) és introvertalt (I) tipust mutatja
be a csoportmunka esetén. Az E-I preferenciapar érvényesiilése eltéré — sokszor konf-
liktushoz vezeté — viselkedést eredményezhet, féként a kozos munka kdzben (Kroeger
1988). A pedagdgusok szamara fontos annak ismerete, hogyan tud az extravertalt és
az introvertalt tanul6 egy csoportban dolgozni. Csapattagként az E tipus sok id6t és
figyelmet kovetel maganak, az 6t koriilvevd emberek szamara faraszto tud lenni, és
gyakran larmasnak titulaljak. A tobbiek szerint én-kdzpontinak tlinik, érzelmeivel
elnyom masokat, semmilyen odafigyelés nem elég szamara. Az I tipus ezzel szemben
szeretne minél tobb informaciét maganak megtartani. Az ilyen viselkedést a tobbiek
gyanakvasnak értelmezhetik, mivel Gigy gondoljak, hogy az I tipus az informacioé vissza-
tartasaval szeretne iranyitani, vagy, hogy az I tipust nem érdekli a masokkal valo
egylttmikodés.

A két tipus kozti surlodasi lehetdségek csokkentéséhez megkérhetjiik a tanulokat arra,
mindkét fél érthetd modon adja tudtara a tobbieknek, mit szeretne. Ehhez az E tipusnak
meg kell tanulnia, hogy roviden, tisztan és vilagosan fejezze ki magat. Teheti ezt
példaul a kovetkezé mondatokkal: ,, Hadd mondjam el neked par percben a gondolata-
imat!” vagy ,,Szivesen meghallgatom a véleményedet ezzel a kérdéssel kapcsolatban.”
Természetesen az introvertaltnak is vilagosan kell kifejeznie igényeit példaul:,, Szivesen
megcsinalom fél ora mulva, mihelyt végeztem ezzel a papirral.”

Tudatositani kell benniik, ahhoz, hogy kapcsolataik jobban miikddhessenek, nagyobb
tiirelemmel kell viseltetniiik csoporttarsaik irant, tobb figyelmet kell nekik szentelniiik.
Ehhez gyakoroltassuk veliikk az ,,értd figyelem” technikajat (1asd lent pdros feladatok
idévezériéssel, golyoscsapdgy-gyakorlat.). Erdemes az egyik oran a csendrdl beszél-
getni, s tudatositani benniik, hogy a csend jo dolog is lehet, nem feltétleniil zavar6. Nem
kell mindig beszéddel kitdlteni, raadasul, mig tart, gondolataikat is logikus sorrendbe
rakhatjak. A fejlodés érdekében tudatositsuk az introvertalt tanulokban, hogy a hosszu
hallgatas a tobbiek szamara esetleg azt jelentheti, hogy nem a masik altal elmondot-
takkal foglalkoznak, vagy azt, hogy nem érdekli dket a téma, ennek elkeriilése érdekében
adjanak visszajelzést, ha idore van sziikségiik.

Csoportos vita esetén hagyjunk id6t a gondolkodasra, adjunk papirt az érvek feljegy-
zésére, s figyeljiink oda arra, hogy az introvertalt tipus is mondja el a véleményét!
Vonjuk be 6ket a , tarsasagi életbe”, de megfeleld dvatossaggal! Ugyeljiink ugyanakkor
arra, hogy mondataikat soha ne fejezziik be!

Mindkét tipus esetében bevalt modszer, ha a vita soran az éppen szolni kivand
roviden dsszefoglalja az eldtte elmondottakat, és csak ezutan fejti ki sajat érveit.

Egy masik jol hasznalhaté technika, hogy mindenki 4-5 mondatban dssze-
stritve mondja el gondolatait, ily moédon gatat szabhatunk a terjengds
beszédnek, s abban is segitjiik 6ket, hogy atgondoljak mondanivalojukat, mieldtt szolasra
jelentkeznének.

Ha kérdést tesziink fel a csoportnak, iigyeljiink arra, hogy az introvertalt tipusnak
adjunk elég 1d6t, mivel 6k eldszor atgondoljak a valaszt, és utana kezdenek el beszélni!
Persze mindenki szamara nyilvanvalo tény, hogy nem lehetnek hosszu ,iiresjaratok”,
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nem varhatunk perceket a valaszra, mert példaul az extravertalt tanuldink tiirelmetlenek
lesznek. Ezért amig az introvertalt tanuld valaszol, adjunk a tobbiek szamara valamilyen
feladatot, példaul olvassanak el valamit a konyvbol!

A csoportmegbeszéléseket az introvertalt tipus képes logikusan Osszefog-
lalni és a megfelelé végkovetkeztetéseket levonni, ezért a csoportmunka Osszefogla-
lasara 6t kérjik meg. Az Osszefoglalast kérhetjiik tdle irasban is, hiszen az introvertalt
tipus jol és szivesen ir.

5. Médszertani 6tletek csoportmunkéhoz vagy parmunkéhoz

A kiilonbozé tipusok megismerése abban is segitséget nyujt, hogy az o6ran milyen
modszerekkel tudunk tgy dolgozni, hogy mind az extravertalt, mind az introvertalt
tanuldk ki tudjak hozni magukbdl a legtobbet. Ezek koziil a moédszerek koziil harmat
mutatunk be roviden:

1. Pdaros feladatok idovezérléssel. A csoport vagy par tagjai 3 perces egyéni
felkésziilési id6t kapnak arra, hogy egy szakmai témat gondoljanak at idegen
nyelven. Gondolataikat post it-re rogzitik, majd az egyik hallgatdo két percig
beszél a megadott témarol, kozben a masik ,,értd figyelemmel” hallgatja. Ezutan
cserélnek.

2. Golyoscsapagy-gyakorlat. A hallgatok két kort képeznek. A belsd ¢€s a kiilsé
kor tagjai part alkotnak, majd a bels6k egy percig beszélnek a megadott szakmai
témardl idegen nyelven, a kiilsdk hallgatjak oket. Ha befejezték, utana szerep-
csere. Ezutan part cserélnek, azaz ,,gurul a golydscsapagy” egészen addig, amig
vissza nem érnek a sajat parjukhoz (ismerteti Mészaros 2004). Az introvertal-
taknak kival6 beszédfejleszté gyakorlat, az extravertaltak pedig a passziv hall-
gatast gyakoroljak.

3. Nominalis csoportmodszer. A tanar altal megfogalmazott kérdésekre (pl.
Milyen megoldéasokat javasolnak egy adott szakmai problémara?) a csoport
tagjai szotlanul, anélkiil, hogy egymas véleményét befolyasolnak, véleményiiket
vagy az azt Osszefoglalo kulcsszavakat felirjak egy kis lapra idegen nyelven.
Ezek utan a tanar Osszegyijti a lapokat, majd felteszi a tablara. A vélemé-
nyeket a tablara kertilés sorrendjében megyvitatjak, majd megbeszélik a tablan
1évé gondolatok kozotti kapesolatokat, ellentmondéasokat, 6sszevondsi, csopor-
tositasi lehetdségeket. Ezeket vizualisan is abrazoljak. Az 6ra végén a csoport
konszenzusos véleményét tiikrozo elgondolasok szerepelnek majd a tdblan (lasd
Kindler 1978).

6. Osszefoglalas

Tanulmanyunkban bemutattuk az MBTI modszert, melynek segitségével felismerhetjiik
hallgatéink erésségeit, fejlesztendo teriileteiket, megérthetjiik az egyének kozotti kiillonb-
ségeket, s azokat értékitéletek nélkiil tudjuk értelmezni. Kreativan, konstruktivan tudunk
tanuloinkhoz viszonyulni, jobban el tudjuk fogadni 6ket, kdnnyebben fel tudjuk tarni
¢és meg tudjuk oldani a konfliktusokat. A modszer ismeretével a hatranyok, ellentmon-
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dasok helyett az egyéni eltérésekbdl fakado erdsségekre, elényokre, kiegészito jellegekre
tudunk figyelni, s ezzel jobb egyiittmiikodést tudunk elérni az oran.

A tanulmany végére érve érdemes megjegyezni, hogy bar nagyon jol alkalmazhato
tipustant ismerhetiink meg az MBTI-ban, tanuldink viselkedését egy adott helyzetben
ezen preferenciakon kiviil szamtalan mas dolog is befolyasolja, ezért hiba lenne mindig,
minden helyzetben, mindenkivel kapcsolatban a cselekedetek magyarazatat a nyolc
tipusban keresniink.
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EU ANGOL SZAKNYELVI TERMINOLOGIA
HASZNALATA GAZDASAGI SZAKSZOVEG FORDITASA
SORAN
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Budapesti Gazdasagi Foiskola Kiilkereskedelmi Kar
Mudriczki. Judit@kkk.bgf.-hu

1. A szakforditoképzés gyakorlatat érintd valtozasok
az EU csatlakozas 6ta

Magyarorszag tiz évvel ezel6tti csatlakozasa az Eurdpai Unidhoz, és az arra vald
felkésziilés nemcsak a gazdasagi élet szerepldit allitotta szadmtalan kihivas elé,
hanem a szakforditoképzésben részt vevo felsdoktatasi intézményeket is. A képzési
strukturanak — szerkezetében, tartalmaban ¢és modszertani megalapozottsdgaban
is — meg kellett Gjulnia. A képzés tantargyi haldjaban orszagszerte kiillonb6z6 néven 1j
szakmai és szaknyelvi ismereteket kozvetitd kurzusok jelentek meg' annak érdekében,
hogy a szakforditoképzésen részt vevo hallgatok megismerjék az angol nyelv — saja-
tosan csak az Eurdpai Unid intézményrendszerében €16 — hasznalatat, amely egy Uj
idegennyelvi kompetencia kialakitasat tette sziikségess¢. Tartalmi szempontbdl az egyik
legnagyobb valtozas talan az volt, hogy mig az unids szaknyelvi kurzusokhoz két
tankdnyv is elkésziilt és rendelkezésre all EU issues (Ocskéoné 2004), illetve EU
English (Trebits—Fischer 2010) cimmel, addig a forditok szamara legfontosabb segéd-
eszkoz, a szotar korabban szinte kizardlagosan hasznalt nyomtatott kiadasa hamar kiszo-
rult a gyakorlatb6l. Mar Az Eurdpai Unio hivatalos kifejezéstara cimmel 2004-ben
megjelent els6 unids szotarnak is volt elektronikus valtozata, mara azonban ezen a szak-
teriileten a szotar szerepét teljes mértékben az elektronikus terminologiai adatbazisok
vették at.2 Mindez modszertani szemléletvaltast is magaval hozott, mert egyértelmiivé
valt, hogy a szakforditoképzés keretében sziikséges ¢és elengedhetetlen a hallgatok infor-
macio- és kommunikacidtechnologiai (IKT) készségének vagy mas néven technologiai
kompetencidjanak fejlesztése, amelyhez az uniés intézmények forditasi gyakorlata jo
példaként szolgal.

Az Europai Bizottsag Forditasi Foéigazgatdosaga 2009-ben egy atfogd tanulmanyt
készitett az Unid nyelvi agazatanak helyzetérdl Study on the size of the language

' A Budapesti Gazdasagi Féiskola Kiilkereskedelmi Karan zajlo, 3 féléves tarsadalomtudomanyi és gazda-
sagi szakfordito- és tolmacsképzés keretében a szakmai ismeretek atadasa egy kiilon kurzus, a 2. félévben
meghirdetett tiz kontaktoras eldadas keretében torténik. A szaknyelvi készségfejlesztés viszont tobb
féléven at zajlik a forditas- és tolmacsolastechika gyakorlati kurzusok soran.

2 A 2005-ben CD-ROM formajaban megjelent Eurépai Uniés Terminoldgiai Szotart az IATE-adatbazis mara
teljesen kiszoritotta, mert 2007-t6] barki szabadon hozzaférhet az internet segitségével a korabban csak az EU
intézményrendszerében dolgozoé forditok altal hasznalt elektronikus feliilethez (Jancsi 2009: 5).
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industry in the EU cimmel, amely megmutatta, hogy a nyelvtechnoldgiai eszkdzok koziil
foként a forditdsi memdoriarendszerek, elsdsorban az SDL Trados hasznalata a legelter-
jedtebb (Rinsche—Portera-Zanotti 2009: 152). Ezt kovetik a terminoldgiakezeld prog-
ramok, melyek koziil a Trados Multiterm a legnépszeriibb, a lista harmadik helyén
pedig az elektronikus szotarak allnak (Rinsche—Portera-Zanotti 2009: 152-154). Az Uni6
intézményrendszerén beliil a forditok munkajat gépi forditas is segiti. 1979 és 2010
kozott a Systran technologian alapulé European Commission Machine Translation
(ECMT) rendszer allt rendelkezésre, majd ezt valtotta fel a MT@EC project kere-
tében létrehozott ,,Moses”-nek nevezett, nyilt forraskodu, statisztikai gépi forditérend-
szer, amelyet az EU-tisztvisel6k hasznalhatnak (Eisele—Lavecchia 2011: 3-4). A tanul-
many azonban azt is megallapitja, hogy a nem unidés intézményekben dolgozé forditok
korében a Google Translate a legismertebb és leggyakrabban hasznalt gépi forditérend-
szer (2009: 157).

A szamitogéppel tdmogatott forditdsi eszkozok elterjedésének legalabb harom
kozvetlen hatdsa volt és van a szakforditoképzésre. Egyrészt valamilyen formaban
megjelentek a forditdasi memoria és terminologiakezeld programok hasznalatara felké-
szité kurzusok a tantervi haloban.> Masrészt a forditoképzé intézményeknek nagyobb
anyagi beruhazassal ki kellett alakitaniuk olyan tantermeket, amelyek megfeleld
IKT-eszkozokkel és forditastimogatd szoftverrel vannak felszerelve. Harmadrészt a gépi
forditas felhasznaldsanak elterjedésével megndtt a lektoralds szerepe, és a tananyagba
lassan beépiilt a szovegek utdszerkesztésével kapcsolatos ismeretek atadasa is. A fordi-
téirodak visszajelzései alapjan egyre né az igény a kifejezetten ,,post-editing” feladatot
ellatd szakemberek képzésére, akik abban kiillonboznek a szakforditotol, hogy mar
eleve a nyers gépi forditas nyoman létrejott szoveget kell felhaszndlhatdé mindségtivé
alakitaniuk (Kovacs 2012: 96).* A sziikebb értelemben vett post-editing munkafolyamat
ugyan még csak most kezd megjelenni a magyar szakforditoképzd intézmények profil-
jaban, de mar van olyan forditéiroda, amely kidolgozott egy e-learning alapt tanfo-
lyamot, hogy lehet6vé tegye a szlikséges ismeretek elsajatitasat (Sojndczky 2012: 101).
Azonban barmely szakforditoképzd intézmény oktatdsi gyakorlatdba konnyen integral-
hat6 a gépi forditassal késziilt szoveg lektoralasa, és jelen tanulmany a tovabbiakban azt
mutatja be, miként alkalmas egy ilyen feladat a szaknyelvoktatas és EU angol szaknyelvi
kompetencia fejlesztésére.

2. Az EU angol szaknyelv jelenléte a gazdasagi szakforditoképzésben

A félévek szamatol és attol fiiggetleniil, hogy nappali tagozatos MA- vagy levelezd
posztgradualis képzés keretein beliill megvalosuld gazdasagi szakforditoképzésrdl van
sz6, az EU angol szaknyelvi ismeretek beépitését a képzési strukturaba két tényezo is
nehezitheti. Egyrészt a hallgatok gazdasagi és lizleti ismeretei hianyosak lehetnek,

* Ez altalaban vagy a Trados, illetve a memoQ szoftverek hasznalatira vonatkozé szeminariumi gyakor-
latként ¢épiil be a tantervi haldba, vagy az értékesitd cég szakemberei altal tartott tréning forméjaban
egésziti ki a szakforditoképzés kurzuskinalatat.

4 Egy 2010-es nemzetkozi felmérés alapjan mar a forditdirodak negyede kifejezetten post-editor képzésben
részesiilt szakemberekkel és nem forditokkal latja el az ilyen feladatokat (TAUS 2010).
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illetve a nyelvi kompetencidjuk tekintetében az unids szaknyelv mint az angol nyelv
sajatos valtozata is gyakran ismeretlen, hiszen kiillondsen az iizleti és kereskedelmi terii-
leten az unidhoz valo csatlakozas alapvetd valtozasokat hozott a szakma szokészletében.
Hogy a legegyszeriibb példat emlitsiik, mig a magyar ,kiilkereskedelem” terminusnak
korabban a ,foreign trade” volt az egyértelmii megfeleldje, az EU angol szaknyelvben
az ,.external trade” hasznalatos az uni6 tagallamai és az EU belsdé piacan kiviil es6
orszagok kozott, mig a tagallamok kozotti kereskedelmet az ,.internal” vagy ,intra-EU
trade” kifejezés fedi le. A szakforditdo hallgatoknak a képzés soran meg kell tanul-
niuk az unids, illetve nem unids terminusok vagy mas néven a terminologiai szerep és
helyzet felismerését (Kis 2004: 49), és ennek gyakorlasara a lektoralasi feladatok kife-
jezetten alkalmasnak bizonyulnak. Az unids szakszoveg esetében az a didaktikai szem-
pontbol szerencsés helyzet is fennall, hogy a legfobb segédeszkdznek mindsiilé IATE-
adatbazis nemcsak a szakszotart helyettesiti, hanem kodifikalja is a magyar terminologiat
(Fischer 2009: 388), igy megbizhatoé nyelvi és szakmai forrasként konnyen felhasznal-
hat6 a képzés soran. Az unids szaknyelvi terminus felismerését és forditasat elektronikus
segédeszkoz is segitheti, példaul az ingyenesen elérheté Eurotermbank, amely jarulékos
programként a MS Word programjaba telepiti magat (Imre 2011: 11). Annak ellenére,
hogy a szakforditonak igy lényegében nincs mas dolga, mint az adatbazis szerinti magyar
megfeleld behelyettesitése (Fischer 2009: 397), a mindennapi oktatasi gyakorlat azt
mutatja, hogy ennek a feladatnak a megoldasa sem olyan egyértelmii, mint amilyennek
elsd pillanatban tiinik. A tovabbiakban egy konkrét lektoralasi feladat megoldasanak
bemutatasaval szeretném ezt érzékeltetni.

A példa egy 2013 Gszén aktualis téma, a hozzaadott értékado bevallasanak standardi-
zalasa kapcsan késziilt, és az Eurdpai Bizottsag kiilsé kommunikaciojat elésegits, VAT
Gap: Frequently asked questions ciml tajékoztatd Google Translate segitségével lefor-
ditott magyar valtozatanak lektoralasan alapul. A forrasnyelvi szoveg és a gépi forditas
altal generalt valtozat sajatossagait az alabbi néhany soros részlet is jol mutatja:

What is VAT? [...]

Businesses are given a VAT identification number and have to show the VAT
charged to customers on the invoices. [...]

What is the VAT Gap? [...]

The calculations also take on board the specificities of each national tax system
i.e. the various reduced rates, exemptions etc when assessing the expected/
theoretical VAT receipts.

Mi az AFA?

[...] A vallalkozasok kapnak héa-azonositd szamot, és meg kell mutatni a felsza-
mitott HEA az tigyfelek a szamlékon. [...]

Mi az afa Gap? [...]

A szamitasok atemelni sajatossagainak egyes nemzeti adorendszer,
azaz a kiilonbozé kedvezményes kulcsok, az adomentességek stb értékelé-
sekor a varhaté / elméleti HEA-bevételekre.
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A forrasnyelvi és a gépi fordito altal készitett szovegben négy szaknyelvi terminust
emeltem ki, és a tovabbiakban azt mutatom be, hogy egy tizf6s szeminariumi csoport
milyen nehézségekkel szembesiilt a feladatmegoldas soran. Miutan frontalis modszerrel
oktatoként elmagyaraztam a ,,VAT” mint JHEA” terminus értelmezését és vissza-
keresését az IATE-adatbazisban, a szoveg lektoralasat a hallgatok egyéni munkaval
végeztek el. A ,,VAT ID number” esetében nyolc hallgatd minddssze annyit valtozta-
tott a szovegen, hogy a HEA roviditést nagybetiis irasmédra javitotta, egy hallgato pedig
a ,,szamot” szot tordlte a szovegbdl. Egy hallgatd azonban — feltételezhetden stilaris
okbol — a forrasnyelvi terminust ,,kozosségi addszam”-ra valtoztatta, amely ugyan
szerepel az IATE-adatbazisban, am azzal a megjegyzéssel, hogy ennek hasznalata nem
javasolt. A ,,VAT gap” esetében hat hallgato javitotta az ,,afa Gap”-et ,,HEA-hiény”-ra,
harom hallgato L HEA-rés”-ként, egy viszont ,,HEA—hézag”-ként forditotta. Ezt a sz060sz-
szetételt ugyan az IATE nem tartalmazta, a képzés soran leggyakrabban hasznalt elekt-
ronikus szotar viszont igen, amely tobbek kozott azt is jol mutatja, hogy még az IATE-
adatbazisnak is lehetnek olyan hidnyossagai, amelyet mas szotar vagy adatbazis potolni
tud. A ,,reduced rates” esetében sokkal valtozatosabb megoldasok sziilettek. Négy hall-
gatd megtartotta a ,.kedvezményes kulcsok” kifejezést, négyen ,,adokedvezmények”-re
valtoztattak, mig egy hallgaté ,,alacsonyabb mértékli adokulcs”-ként, egy pedig ,.kedvez-
ményes adomérték”-ként forditotta. Az TATE-adatbazisaban ez a kifejezés ,,reduced
VAT rates” formajaban szerepel, és , kedvezményes héamérték” a magyar megfeleldje,
amelyet a fenti példak alapjan csupan egyetlen hallgaté ismert fel. Az idézett eltérd
hallgat6i megoldasok mindenesetre jol tiikkrozik az unios szaknyelv szovegértelmezési
nehézségét illetve a kezdd szakforditokra jellemzd erds stilizalasi hajlamot.

3. A lektoralési feladat helye és szerepe az oktatasi folyamatban

Az ismertetett feladat kivitelezése egyszerli, a megoldasok pedig tanulsdgosak, de
modszertani szempontbol a kérdés valdjaban az, hogy az oktatasi folyamat soran mindez
mikor és milyen célbdl jelenik meg. Sajat oktatdi gyakorlatomban az ehhez hasonld
lektoralési feladatot a harom féléves, nem céliranyosan EU forditasra szakosodott szak-
iranyt tovabbképzés elsé félévében, a forditastechnika ora keretében hasznalom fel.
Erre a képzésre a hallgatok mar sok idegen nyelvi és szakmai ismerettel érkeznek,
tobbiiknek jelentds forditasi tapasztalata is van, vagyis a megfeleld hattéranyag megis-
merése utan elvarhatd, hogy elvégezzék ezt a feladatot akkor is, ha kordbban EU-s
anyagot még nem forditottak. A feladatnak azonban nem az a célja, hogy uniés vagy
nyelvi ismereteket potoljon, hanem az, hogy egy konkrét példa segitségével megmutassa,
hol a hatar a forditas és a szakforditas kozott. Ha a VA T-ot példaul magyarul AFA-ként
forditjak magyarra, az célnyelvi szempontbol egy mas szovegkornyezetben elfogadhatd
fordit6i megoldast jelenthet, de az egyértelmiien unids szintre vonatkozo fogyasztasi ado
esetében csak a HEA a pontos szaknyelvi megfeleld, és az elkészilt célnyelvi szoveg
csak ez esetben tekinthetd szakforditéi megoldasnak.
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4. Zar6 gondolatok

A fentihez hasonlo lektoralasi feladatnak a szakforditoképzés elsé félévében harmas
haszna van. Egyrészt a hallgaté gyakorolja vagy megtanulja a MS Word program
korrektira funkcidjanak hasznalatat, megismeri egy terminologiai adatbazis sajatos-
sagait, igy fejlodhet technologiai kompetencidja. Masrészt szaknyelvi ismereteit is
boviti, hiszen a feladat tartalmat tekintve az EU angol szaknyelvi terminolégiat, illetve
az unios szakszoveg forditasahoz rendelkezésre allo segédeszkozok hasznalatat gyako-
roltatja. fgy a feladat elvégzése soran a hallgaté példaul azt is megtanulhatja, hogy a
»VAT number”, VAT ID number”, és a ,,VAT registration number” szavak a forras-
nyelvben szinonimak, magyarul a ,HEA-azonosito szam”, illetve ,uniés addoszam”
kifejezés hasznalata javasolt a fogalom leirasara. Harmadrészt pozitiv I1¢élektani hatasa
is van a feladatnak, hiszen erdsiti a forditoi tudatossagot. Belattatja a hallgatoval azt,
hogy a szakszoveg forditasa esetén milyen nagy a kiilonbség a stilizalas és a szaknyelvi
terminologia pontos hasznalata kozott, hiszen példaul a ,,kedvezményes adokules™ kife-
jezés nem egyenld az ,,alacsonyabb mértékii adokules”-csal. Ugyanakkor noveli a fordito
Onbizalmat is, mert arrél biztositja, hogy a gépi forditds nem valtja ki a szakember
munkajat.
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1. Bevezetés

Az oktatas minden szintjén paradigmavaltas zajlik. Ennek a folyamatnak az okai nagyon
kiilonbozoek és dsszetettek: a digitalizacio eredményeként végbemend ikonikus fordulat;
az iskolarendszeren kiviili tanulasi formak térnyerése; az élethosszig tartd tanuldshoz
sziikséges stratégiak ¢és kompetencidk kialakitdsdnak igénye és sziikségszerlisége; az
IKT-kornyezet hatdsai a tanulds folyamatara; a felsGoktatds expanzidja; a hasznosit-
hat6 és transzferalhato tudas iranti megnovekedett tarsadalmi igény stb. A felsdokta-
tasban zajlo (szak)nyelvoktatasnak is meg kell felelnie a kor 0j kihivasainak. Van lehe-
téség a megujulasra, hiszen évezredek pedagdgiai droksége all rendelkezésiinkre. Abban
azonban minden részt vevo fél egyetért, hogy a hagyomanyos tanuldsi/tanitasi formakat
at kell értékelni, és az is sziikséges, hogy ezek Uj tartalommal t6ltédjenck meg.
(Dobo6—Perjés—Temesi 2010). Az alabbiakban bemutatandé moédszer — a , Just-in-Time
Teaching” — innovativ jellege abban érhetd tetten, hogy kiemelt figyelmet fordit a diakok
elozetes tudasanak felmérésére, valamint torekszik arra, hogy a tanitadst és tanuldst
egymassal szoros kolcsonhatasban zajlé folyamatként kezelje egy jol megszerkesztett
feedback lanc altal.

2. A ,Just-in-Time Teaching” oktatési stratégia

A modszer neve az ipari termelésbol és logisztikabol jol ismert fogalom: Just-in-
Time, azaz ,,éppen idében”. A modell miikddésének legismertebb példaja a gyartdosorhoz
érkez6 nyersanyag és alkatrészek logisztikaja: a sziikséges anyagoknak éppen idében
kell érkezni, kikiiszobolve a raktarozasi koltséget, ugyanakkor nem szabad késnie sem,
hiszen ez kapacitasveszteséget okozna a termelésben.

A gazdasagi modell mogott meghtizodo elv érhetd tetten a Just-in-Time tani-
tasban is. A tanitasi kornyezetet a didkok igényeihez kell alakitani a tanitando
anyagot és a modszertant pedig ennek megfeleléen kell megvalasztani. Azt €s annyit kell
tanitani, ami abban az adott tanitasi helyzetben relevans és eredményes.

A modszer a 90-es években amerikai egyetemek oktatoinak egylittmiikddése, tapasz-
talatcseréje soran alakult ki, elsédleges célja a természettudomanyos oktatas sike-
rességének novelése volt (Novak et al. 1999). Az oktatok ugyanazokkal a pedagdgiai
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problémakkal szembesiiltek, mint a manapsag felséoktatasban oktatd tanarok: vegyes
Osszetétell és eltérd tudasszintli csoportok; a motivaltsag és a tanulas érdekében tett
erofeszités hianya vagy alacsony szintje; alapvetd tanuloi hidnyossagok a tanulasi straté-
giak és tanuldsszervezés terén. Ezeknek a nehézségeknek a lekiizdésében nyujthat segit-
séget a ,Just-in-Time Teaching” stratégia. Az eredeti otlet kifejlesztéi Gregor Novak,
Evelyn Patterson és Andrew Gavrin voltak, akiknek utmutatasa nyoman ma mar vilag-
szerte sikeresen alkalmazzak a modszert az osztalytermen kiviili tanuldi tevékenységek
strukturalasara és a tanitas—tanulas folyamatainak 6sszehangolasara (http://jittdl.physics.
iupui.edu/jitt/).

A Just-in-Time (JITT) megkdzelités tobb mint modszertani 1épés. Olyan komplex stra-
tégia, oktatoi attitiid, amelynek az elméleti hatterét a konstruktivizmus tanulasrél alko-
tott nézetei alkotjak (Nahalka 1997). Az oktatd nem a tudas kizardlagos birtokosaként
jelenik meg az oktatasi—tanulasi folyamatban, hanem feltételezi azt, hogy az adott tanu-
16k6z06sség tagjai is rendelkeznek olyan tudassal, amelyet a tanulasi—tanitasi események
egymasra €piilé lancolataban fel lehet hasznalni, amelyre lehet épiteni. Ennek az elvnek
megfeleléen nagy hangsulyt kap a didkok elézetes tudasanak feltérképezése. Ez a tudas
(vagy tudashiany) szolgal kiindulasi pontként a tanar szamara az oktatési folyamat terve-
zése soran (Nahalka 2003).

A moédszer diszciplinafiiggetlen, barmely tantargy, tananyag ¢és tanuloi tudas-
szint esetén alkalmazhatd. A tanar kiad egy feladatot a didkoknak — ez lehet 0jsag-
cikk, video, provokativ allitas, elemzésre érdemes eset, képlet, szoveg stb. — a tantargy
tartalmatol és a tanar kreativitasatol fiiggéen. Fontos, hogy a feladat témaja olyan
legyen, amelyet a kurzuson még nem tanultak, tehat a didkoknak a feladatot elézetes
tudasuk alapjan kelljen megoldaniuk. A tanuldk a feladatot a megadott rovid hatar-
idére, még a tandra el6tt visszajuttatjak. A feladat kiadasa és visszakiildése elektroni-
kusan torténik. Ennek az oran kiviili interakcionak tobbféle technikai megoldasa lehet-
séges: tanulastdmogatd online feliiletek, mint példaul a Moodle, vagy e-mail, esetleg
szamitogépes Un. ,.felhészolgaltatasok” (Nyiri 2009). Ez biztositja a folyamat gyor-
sasagat, és lehetdséget ad a tanarnak arra, hogy még az ora eldtt értékelje a feladatla-
pokat, és képet alkothasson a didkok tudasarol. A valaszok ¢s megoldasok megtekin-
tése utan a tanar fel tudja mérni, hogy a hallgatoknak mi okoz problémat, mi az, amit
készségszinten tudnak alkalmazni a feladat megoldasahoz, hol vannak a ,,nem-tudas”
fehér foltjai. A rossz valasz is elfogadhatd valasz, hiszen az is informacio a tanar
szamara. Ennek a tudasnak a birtokaban a tanitasi ora a sziikségleteknek megfelelden
épithetd fel. A didkok valaszai (jok és rosszak is, természetesen névteleniil) felhasznal-
hatéak az 0j témakor bevezetéséhez, tovabba a kiillonb6z6 megoldasi javaslatok vitara
bocsathatoak. A visszakiildott anyagokbol az is kideriil, hogy melyek a mindenki szamara
evidens tudaselemek, amelyekre mar nem sziikséges id6t vesztegetni. Az Ora igy a sziik-
ségletekhez igazodik, elkeriilhet6 az unalomhoz vezetd redundancia, és novekszik a haté-
konysag. Az ora igy arrol szol, amit a diakok nem vagy nem pontosan tudnak, és a tanar
szerint érdemes tudniuk, meg kell tanulniuk. A didkok a feladathoz irott kommentar-
jaikban jelezhetik, hogy a téma mennyire relevans, érdekes, motivald, gondolatéb-
reszt6 a szamukra. Természetesen bizonyos keretek kozott az oktatasi tartalom is modo-
sithatd, kiilondsen a nyelvoktatas teriiletén. Gondoljunk példaul arra, hogy milyen
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sokféle kontextusban mutathatd be egy adott nyelvtani szerkezet! Amennyiben az okta-
tonak van lehetdsége arra, hogy figyelembe vegye a hallgatok preferenciait a tananyag
Osszetételét illetden, az nagyban noveli a tanuloi motivaciot és erdsiti a tanitas—tanulas
kooperativ jellegét.

A mobdszert csak azok a tanarok alkalmazhatjak sikerrel, akik elég rugal-
masak ahhoz , hogy akar tanitas el6tt egy oOrdval is modositsak tanitasi elképze-
léseiket, illetve elég batrak ahhoz, hogy szembesiiljenek a didkok eltéré — akar
kritikus — véleményével az oOra tartalmat illetéen. Tovabbi jellemzdje a JiTT stratégi-
anak, hogy a didk aktiv, cselekvd résztvevdje mind a tanitasi, mind a tanulasi folya-
matnak. A didkok tanoran kiviili tanulasi tevékenységét rendszerezi €s strukturalja a jol
elokészitett €s megalkotott feladat(lap), amely hozzajarul az 6nalld tanuldéva valasukhoz,
hiszen modellként szolgalhat az egyéni ismeretszerzéshez és informacidfeldolgo-
zashoz. A modszer nagy elénye , hogy Osszehangolja az 6ran kiviili és orai tevékeny-
séget. A didk folyamatos és gyors visszajelzést kap arrol, hogy mi az, amit jol tud,
ezaltal szamara is nyilvanvalova valik, hogy hol, mely teriileteken vannak hianyossagai.
Ugyanigy a tanar is informaciot kap arrol, hogyan segitheti el a még sikeresebb tanu-
last. A kiadott feladat(lap) az altalanos, fentebb megfogalmazott célokon kiviil lehetd-
séget nyujt szamos tantargyspecifikus tevékenység elvégzésére, pl. meglévd készségek
alkalmazasara, kiemelésre, a lényeglatas kialakitasara, vélemény megfogalmazasara,
érvelésre, vitara, problémamegoldasra stb.

Rendkiviil fontos elv a tanar szamara, hogy ez a feladatlap nem képezheti az érté-
kelés alapjat, nem ez méri le a diak tudasat, tehat nem szabad osztalyozni. Ez csupan
bepillantast nyujt a tanulasi folyamat allapotaba, joslo, diagnosztizald szerepe van. A jol
Osszeallitott feladat/feladatsor lehet6vé teszi, hogy a tanar ,belelasson” a didk fejében
zajlo kognitiv folyamatokba. A didk pedig képes lesz arra, hogy a sajat tanulasi tevé-
kenységére és eredményeire reflektaljon, modositasokat hajtson végre a tanulasi célok
eredményesebb megvalositisa érdekében. Természetesen ahhoz, hogy a rendszer jol
miikddjon, a didkoknak is tisztaban kell lenniiik a JiTT-koncepcio 6 elveivel, az alkal-
mazas céljaval.

3. ,,Just-in-Time Teaching” alkalmazasa a szaknyelvoktatasban

A nyelvoktatas és ezen belill is a szaknyelvoktatas és szaknyelvhasznalat olyan terii-
letek, amelyek tantargyi tartalma folyamatosan megtjul. A nyelvtanarnak 1épést
kell tartania mind a nyelv, mind a tudomanyos diszciplina fejlédésével. Tekintve,
hogy a nyelvtanarok tobbsége nem rendelkezik az altala oktatott szaknyelv tudomany-
agabol (jog, mérnodki tudomanyok stb.) a megfeleld végzettséggel, ésszerlinek tlinik,
hogy a hallgatok ilyen iranyu tudasat igyekezziink hasznositani a nyelvorakon. A peda-
gbgus szerepe a konstruktiv pedagdgiaban eltér a hagyomanyos iranyit6/szabalyozo/érté-
keld szereptdl, és szakit azzal a felfogdssal, hogy a tanar a tudas kizardlagos forrasa.
Az 1j felfogés szerint a tanar inkabb tervezdje, facilitatora és segitdje a tanulasi folya-
matnak. Ahhoz azonban, hogy hatékonyan tudjuk irdnyitani a tanulasi tevékenységeket,
meg kell tudnunk, hogy mi az az elézetes tudas (prior knowledge), amellyel a hallgatok
mar rendelkeznek (Kaufman 2004). A nyelvoktatas teriiletén alkalmazott JiTT tapaszta-
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latokrol kevés az informacionk, de ahol alkalmaztak, ott sikeresnek és jol hasznalhatonak
bizonyult (Simkins—Maier 2010). A rendszer eréssége a rugalmassag €s az adaptivitas.
Nyelvi szintt6l fiiggetleniil alkalmazhatd. A jol kivitelezett ora eldtti feladat (pre-task)
informaciot szolgaltat a tanarnak az egyes tanuldok nyelvi szintjérél, nyelvtani és/vagy
szokincsbeli hianyossagaikrol. Kivalo lehetdség arra, hogy a hallgatok szaktargyi tudasat
,becsatornazzuk” a nyelvtanulasi folyamatba, és igy a szakmai, illetve a nyelvi tudas
megszerzése egymast erdsitd tevékenységgé szervezddjon.

A Fliggelékben egy rovid szovegrészlethez (lasd 1. Flggelék) illesztve bemu-
tatok néhany feladattipust (lasd 2. Fiiggelék, 3. Figgelék ) a JiTT gyakorlati alkalma-
zasahoz. Az ott szerepld kérdések természetesen csak javaslatok és szabadon adaptal-
hatok a tanitasi szituacio és a tanitasi cél fliggvényében.

4. Osszegzés

A cikkben bemutatott ,Just-in-Time Teaching” modszernek kettés célja
van: a tantargyi ¢és célnyelvi tartalom ¢&s tudas kozvetitése és novelése, vala-
mint a tanulasi képességek fejlesztése. Ha két szdval kellene jellemezni, akkor a két
kulcsfogalom a hatékonysag és a rugalmassag. A JiTT olyan tanitasi—tanuldsi stratégia,
amely Osszehangolja az aktiv, tanoran kiviili hallgatoi tevékenységeket a tanéran
végzett munkaval. Mivel a tanar az elézetesen kiadott feladat értékelése alapjan tudja,
hogy mi okoz nehézséget a didkoknak, az osztalytermi tevékenységeket ezekre az infor-
maciodkra alapozza. A modszer jellegzetessége még a gyors kommunikaco és az azonnali
visszajelzés mindkét irdnyba.

Sok didk nem folyamatként éli meg a tanitasi—tanuldsi folyamatot, hanem kampany-
szerlien tanul vizsgdk el6tt, és els6ésorban a jegy megszerzése motivalja éket, nem
pedig a tudas vagy a készség elsajatitasa. Szamukra sokszor csak a teszteken, vizs-
gakon és kiillonbdzé megmérettetéseken deriil ki, hogy nincsenek birtokdban a téliik
elvart tudasnak és készségeknek. A JiTT-mddszer a tudas alkalmazasara iranyitja a figyel-
miiket, segit célirdnyossa rendezni az eréfeszitéseiket és sikerélményhez juttatja Oket.
Megoldast jelenthet a vegyes 0Osszetételii csoportokban végzett k6zos munka koordi-
nalasara, mivel a feladatok differencialhatok és egyénre szabhatok. A didkok szamara
pedig a tanari visszajelzés iranymutat6 lehet az 6nall6 tanulashoz.

A tanar szamara is szamos elonyt kinal a rendszer. A hallgatoi visszajelzések alapjan
egy informativ adatbank all 6ssze a szovegekbdl, feladatokbol, melyet témakor, rele-
vancia, nyelvi—nyelvtani telitettség szerint lehet késdbb hasznalni a tanuldi igényeknek
megfelelden. A visszakiildott feladatok lehetdvé teszik a tandr szamara, hogy pontosabb
képet alkosson a hallgatok elézetes tudasardl, kideriiljenek azok a ,,fehér foltok™ amelyek
eltiintetéséhez tanari segitség sziikséges. Ugyanakkor az is vilagossa valik az oktatd
szdmara, hogy milyen — mar meglévé — (szakmai és nyelvi) tudaselemekre lehet
épiteni. Az 6rak igy célirdnyossa ¢és hatékonyabba tehetdk, elkeriilhetd az unalmas redun-
dancia és a didkok jobban bevonhatdak az orai tevékenységekbe. A modszer a tanu-
last aktiv folyamatként értelmezi mind a tanar, mind a didk részérdl. Technikai kivi-
telezésében azokra a tanulds-tamogatod feliiletekre tamaszkodik, amelyeket a didkok
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altalanosan hasznalnak, igy gyors és kontrollalhaté kommunikaciot eredményez a tanu-
lasi folyamat résztvevoi kozott, kihasznalva a web technoldgia eldnyeit.

A Just-in-Time Teaching kivaloan illeszkedik az innovativ, differencialasra és aktiv
tanuloi részvételre épitdé nyelvtanitasi stratégiak soraba. Kevésbé ismert és elterjedt
eljaras, mint a felsGoktatasban gyakran alkalmazott projektmodszer, a kutatéas-
alapu tanulds (inquiry-based learning), a feladatkézpontli nyelvtanulas (task-based
learning), a tartalom-, illetve a tevékenységalapil tanulasi formak (content- and/
or activity-based learning). Célkitlizése azonban megegyezik a fentiekben felsorolt
modszerekkel, amennyiben hasznalhato €s adaptiv (szak)nyelvtudas megszerzését igyek-
szik eldsegiteni.
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1. FUGGELEK

SZOVEGRESZLET

Brammer European Graduate Programme Competitive Package

Do you have a good education, great costumer service, language skills and and the
resilience to thrive in a fast-paced environment? Would you like to embark on a two
year structured programme involving four rotational placements, one of which will be
in an alternative European location? Then you could be just the person we need to join
our European Graduate Programme. Brammer is the leading pan-European added value
distributor of industrial maintenance, repair and overhaul products with a strong local
presence. Since 1920 we have successfully expanded across Europe and distributed
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bearings, belts & pulleys, chains & sprockets, linear motion, motors, seals, gearboxes,
pneumatics, hydraulics, clutches & couplings, tools & maintenance and health & safety
products. We supply high quality reliable parts from the world’s leading manufacturers
with over 3,500,000 products available from our extensive distribution network across
16 countries in Europe. We employ over 3,000 people across 300 locations and offer
added value to all of our customers, small and large, local and pan-European, through the
technical expertise of all our people.

2. FUGGELEK

1. FELADATTIPUS: SZOVEGFELDOLGOZAS

1.

Miutén elolvasta a szoveget, htizza ald az On szamara ismeretlen jelentésii
szavakat!

2. Jelolje dolt kiemeléssel azokat a részeket (szerkezet, mondat, bekezdés)
amelyek értelmezésében, forditasaban bizonytalan, akar a nyelvtani szerkezet,
akar a szokincs miatt!

3. ftélje meg, hogy Gssze tudna-e foglalni a cikk tartalmat réviden magyarul, ill.
angolul! Ha nem, miért nem?

4. On erre a programra jelentkezik. Tegyen fel kérdéseket egy palyazati felvételi
elbeszélgetésen!

3. FUGGELEK

2. FELADATTIPUS: TARTALMI MEGJEGYZESEK

1.
2.

Tanulmanyaihoz, szakiranyahoz, érdekl6déséhez kapcsolddik-e a téma?
Rendelkezik-¢ ismeretekkel, tapasztalatokkal a cikkben szerepldé témarol?
(allaskeresés, karrierlehetdségek)
A cikkben szereplé szamok alapjan foglalja 6ssze a f6 szabalyokat a szamok
irasmodjardl és kiejtésérol!
Gyljtse ki a cikkben eléforduld kiilonbozé igeidejii igéket!
Melyiket vélasztana Onre jellemzdnek, ha a szovegben eléfordulé igeidoket egy
dolgozatban kérdeznék?

A. sikeriilne a dolgozat

B. meg tudnam tanitani a csoporttarsamnak is

C. gyakorolnom kell

D. nem tudom megitélni
Készitsen szolistat, amely On szerint a cikk legfontosabb szavait tartalmazza,
amelyek a szakmai tarsalgashoz feltétleniil sziikségesek!
Készitsen rovid (5 perc) bemutatdt a cégrol. / Valasszon egy hasonld profila
céget és mutassa be!
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I1I. A FORDITOKEPZES GYAKORLATA

A COMPETENCES FOR PROFESSIONAL TRANSLATORS,
EXPERTS IN MULTILINGUAL AND MULTIMEDIA
COMMUNICATION ES A THE EMT TRANSLATOR

TRAINER PROFILE — COMPETENCES OF THE
TRAINER IN TRANSLATION
CIMU ANGOL SZOVEGEK KEPESITOFORDITASANAK
BEMUTATASA ES TANULSAGAI

Veresné Valentinyi Klara

Szent Istvan Egyetem, Tarsadalomtudomanyi és Tanarképzo Intézet
Veresne.Valentinyi. Klara@gtk.szie.hu

1. Bevezetés

A g06dolléi  szakforditdo szakiranyu tovabbképzés oktatoi elkdtelezettek amellett,
hogy a képzést a forditasi piac elvarasaihoz igazitsak, a képzés tartalmat folyamatosan
megujitsak. Ennek jegyében hallgatoink a képesitéforditasukat a maguk valasztotta
forditastamogatd szoftverrel készitik el. A forditott szoveget a szoftver altal szegmen-
sekre bontott forméaban adjak be a hallgatok: az elsé oszlopba irjak a forrasnyelvi szoveg
mondatait, a masodik oszlopba a célnyelvi alakokat. Ezekhez kapcsolddik egy harmadik,
illetve negyedik oszlop is: a harmadik oszlopba keriilnek a Forditoi naplo bejegy-
zésel, a negyedikbe a lektor megjegyzései, javitasai, mindez természetesen mondatpa-
rokként. A Forditoi naploban dokumentalja a hallgaté az altala végzett kutatas eredmé-
nyeit, illetve indokolja forditoi dontéseit (Valentinyi 2013).

Mivel a mondatparokra bontott szoveg nehezen olvas-
hat6, a szovegkohézio és a szoveg formai megjelenése nehezen vagy egyaltalan nem
értekelhetd, ezért a képesitéforditas a nyomdakész, dsszefliggd forrasnyelvi és célnyelvi
szoveget is tartalmazza, a szdveg Forditoi elemzésével és a Terminologiajegyzékkel
egyutt.

Kotetiinkben Haldszné Kralik Agota képesitéforditasabol a forditastimogato szoftver
altal mondatparokra bontott forrasnyelvi szoveget és annak célnyelvi valtozatat, vala-
mint a lektori javitasokat' kozoljiik. A képesitéforditast forditastudomanyi és forditasok-
tatasi szempontbol is hasznosnak talaljuk. Forditastudomanyi szempontbol azért érdemes
megjelenésre, mert a 2009 marciusaban, Briisszelben megrendezett EMT-konferencia

"'Ezaton szeretnénk koszonetet mondani a szoveg lektoranak, dr. Horvath Péter Ivannak, aki engedélyezte,
hogy javitasa megjelenjen, €s lektori javaslatait jelen cikkben idézziik.

84 1. AFORDITOKEPZES GYAKORLATA



témajat foglalja Ossze: a forditasoktatoktol (szakmai, interperszonalis, szervezési,
modszertani, értékelési) és a szakforditd- és tolmacshallgatoktol elvart kompeten-
ciakat (interperszonalis, szovegalkotasi, nyelvi, interkulturalis, szociolingvisztikai,
szoveg-, informacidkeresési, szakmai) ismerteti (Gambier 2009). Emellett a szovegben
sz6 esik a forditasi piacon igényként jelentkezé legjabb mifajokrol is, amelyek fordi-
tasa nem kis feladat elé allitja a forditot, mivel a mifajok megnevezésére nincs kialakult
terminologia. A kdvetkez6 szakasz ezeket az 0j miifajokat irja le.

The term ,translation’ itself has come to be ambiguous: sometimes it is
taken to mean word-for-word transfers (e.g. ,pocket translations’ which are only
lexical correspondence dictionaries, devoid of context), sometimes it includes
localisation (of software, websites, video games), versioning (of audiovisual
documents), transediting (of information from press agencies, newspapers,
television reports), multilingual and technical writing, adaptation (of
advertising), revision, summary translation, etc.

Maga a forditas tobbértelmi lett: jelenthet szd szerinti atiiltetést (pl. a
,»zsebszotarak” esetében, melyek csak a szavak megfeleldit tartalmazzak,
szovegkornyezettdl fiiggetleniil), magaban foglalhatja a honositast (szoftverek,
weboldalak, videojatékok forditasa esetén), a verziokovetést (audiovizualis
dokumentumok esetében), szerkesztdi tipust forditast (hirligynokségek altal
kiadott, Gijsagokban megjelent vagy televizids tudositasokban elhangzott infor-
maciok kozvetitésekor), a tobbnyelvil és szakszovegek készitését, az adaptaciot
(hirdetések esetében), a lektoralast, az 6sszefoglalo forditas elkészitését stb.

A szoveg a forditasoktatas szamara is tanulsagos, hiszen ,tipikus” EU-s szoveg, annak
nehézségeivel és jellemzoOivel: kotott terminusokkal, tomor fonévi szerkezetekkel,
hosszi, osszetett mondatokkal. fgy akéar olyan tananyagként is hasznalhat, amelynek
forditasa forditastechnikai szempontbol rendkiviil tanulsagos, ugyanakkor a forditas
elméletével és gyakorlataval kapcsolatban is relevans ismereteket nyujt. Ez a képesi-
téforditas is alatamasztja Radai-Kovacs kovetkezé megallapitasat: ,,Az euronyelvnek
vannak olyan nyelvi jellemzdi, amelyek egyértelmiien igazoljak azt, hogy az unids szak-
nyelv esetében joggal beszélhetiink 6nallo szaknyelvrél” (Radai—Kovacs 2010: 348).

Jelen cikkiinkben példakat hozunk a képesitéforditasban szerepld terminusok fordi-
tasabol, atvaltasi miveletek alapjan tablazatban csoportositva, majd Osszefoglaljuk
azokat a tanulsagokat, amelyeket a lektori javitasok alapjan az EU-s szovegek fordita-
sanal szem el6tt kell tartanunk.

2. A terminusok forditdsa

A szakszovegben felmérések szerint a terminusok szama a széveg lexikai elemeinek az
1/3-at teszi ki, a szoveg forditdsakor mégis az idé 75%-a megy el a szakszavak megol-
dasara, 0sszegzi Radai—Kovacs (2010) Wright-Budin (1997) és Arntz—Picht (1982)
kutatasait. Ennek egyik oka, hogy az unids jog elemei, az adminisztracios, az tigyviteli
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¢és a szakmai tartalom terminologiai csoportokat alkotva jelennek meg az unios szove-
gekben (Radai—-Kovacs 2010). Ezekbdl valogattunk néhanyat, szakteriiletenként csopor-
tositva. Megjegyezziik, hogy itt a terminus szot tag értelemben hasznaljuk: ide sorolunk
minden olyan lexikai egységet, amely az adott szovegben szakmai tartalmat hordoz,

crer

Terminusok

Forditasoktatasi terminusok

constraint koriilmény, oktatasi feltétel
subsidiary subject valaszthato targy

trainee translator forditojelolt

qualified teacher szakképzett oktatod

Oktatasszervezési terminusok

second-cycle training mesterszintii képzés

Ugyviteli terminusok

reasoned decision tudatos dontés

documentary research informaciokeresés

technical media informéaciohordozo

follow-up conference a témaban rendezett masodik konferencia

A terminusok hasznalatanal és forditasanal egyre tobb példat talalunk arra, hogy a termi-
nusokat szinonimaval is fordithatjuk, annak ellenére, hogy a pontos és egyértelmil
referencia és szakmai kommunikacié érdekében a szinonim terminusok elkerii-
Iése a célszerii. Ez valosziniileg azért lehetséges, mert az adott szakteriilet terminusa-
inak terminologizaltsagi foka nem tul magas, tehat nem mindig felelnek meg a szigoribb
értelemben vett terminusok kovetelményeinek. Az alabbiakban a szinonimaval forditott
terminusokra hozunk példat.

Szinonimaval forditott terminusok

convergence egységesités, harmonizacid, 6sszehangolas
convergence and optimisation of a célkitlizések és programok 6sszehango-
ambitions and of programmes lasa és optimalizalasa

minimum quality profile a teljesités minimumkovetelményei

profile szakmai profil
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A szakmai szovegekben eldforduld terminusok szofaja lehet egyszerii fénév vagy
fonévi szerkezet, ige, fonévi igenév, vagy akar egy kifejezés, st szovegrész is (Wright
et al. 1997). A kiilonboz6 szofajokhoz tartozd terminusoknak a forditasa is sokszini-
séget mutat: egyes szofajok, szerkezetek forditasanal nagyobb szabadsagot, kreativitast
engedve a forditonak az atvaltasi miveletek alkalmazasaban (1asd osszetett fénévi kifeje-
zések forditasa), mig mas szerkezeteknél kisebb a fordito szabadsaga, az atvaltasi miive-
letek hasznalata kevésbé javasolt (lasd kifejezések, szovegrészek forditasa).

A prepoziciés jelzés szerkezetek forditasanal gyakori a szinszemantikus
igék és igenevek hasznalata, amely az euronyelv egyik jellemzdje. Az ilyen szerkezeteket
fordithatjuk jelzGs vagy igei szerkezettel, a tartalom explicitalasaval is, bar ez utdbbi
atvaltasi muivelettel az EU-s szovegek forditasanal dvatosan kell bannunk (lasd lent).

Prepozicios jelzds szerkezetek (terminusok) forditasa szinszemantikus elemekkel

qualifications for translators forditoi végzettséget nyujtod képzések
professions in multilingual a tobbnyelvii kommunikacioval kapcsola-
communications tos szakmak

Prepozicios jelzos szerkezetek (terminusok) forditdsa jelzos szerkezettel

globalisation of trade kereskedelmi globalizécio

Training for translators in Europe europai forditoképzések

European reference framework throughout

. eurdpai unids referenciakeret
the European Union P

cooperation between institutions intézményi egyiittmiikddés

Fénevi szerkezetek (terminusok) forditasa igei szerkezettel

lényeges szerepet jatszanak (nyelvtani

essential players
play csere)

A fonévi igenévi terminust fordithatjuk fonévi szerkezettel, igével, vagy megtart-
hatjuk a fénévi igenevet. A kotetben kozolt képesitéforditasban ezekre is talalunk
példakat, melyek koziil néhanyat a kovetkezo tablazatban mutatunk be.

Féneévi igenévi terminusok forditasa fonevi szerkezettel

to recycle language teaching a nyelvoktatds megreformalasa

to respond to the challenges a fenti kérdések megvalaszolasara

Fénevi igenévi terminus forditasa igével

to monitor figyelemmel kisér

to drive rapid development gyors fejlédést idéz eld
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to develop megjelenik, fejlédik, kidolgoz

Fénevi igenévi terminus forditasa fénévi igenévvel

to make specific proposal konkrét javaslatot tenni

Egyeb (kifejezés, szovegrész kotott forditasa)

for more information Részletesen lasd (teljes atalakitds)

3. A lektori javitds néhany tanulsadga

A kovetkez6 részben a képesitéforditas lektori javitasai koziil emeliink ki néhany javas-
latot, amelyek az EU-s szovegek forditasakor hasznos atmutatoként szolgalhatnak.

Datumok helyesirdasa

A magyar évszamok helyesirasa allando hibaforras, ezért érdemes az alabbi helyesirasi
szabalyt tudatositani. ,,Az évszam utan pontot kell tenni — akar sorszamnévként, akar
tészamnévként mondjuk ki 6ket — akkor, ha nincsen grammatikai viszonyban az utana
kovetkezé honap nevével vagy egyéb idot jelold szoval” (Laczko et al. 2006: 416). Az
EU Intézménykozi kiadvanyszerkesztési utmutatdja alapjan a Brussels, January 2009
datum helyesen: Kelt Briisszelben, 2009 janudrjaban (nincs pont az évszam utan, mivel
birtokviszonyban all az utana kovetkez6 szoval) vagy Briisszel, 2009. janudar.

A kovetkez6 mondatban a datum forditasanak az alabbi mddjai lehetségesek:

EN: the enlargement of the European Union (in May 2004)
HU: az Eurépai Unié 2004 majusaban lezajlott bovitése
HU: az Eurépai Unid (2004. majusi) bovitése.

Kis- és nagybetiis irasmod cimeknél

A kis- és nagybetlis irdsmod visszatéré problémat jelent szakforditd hallgatd-
inknak, amelynek egyik oka az angol nagybetlizés atvétele a magyar nyelvbe.
Ez a megallapitas a cimek és alcimek helyesirasara is vonatkozik, ezért az alabbiakban
idézziik a vonatkozo szabalyokat.

»A magyar cimekben csak a cim elsd betije, illetve a cimben szerepld tulajdon-
nevek kezddbetlije nagybetii. Az idegen nyelvii cimleirasokkor kovessiik az illetd
nyelv szabalyait (az angolszasz cimekben régebben minden fontosabb szot nagybetiivel
kezdtek, ma mar ez nem szigort szabaly; a német cimekben a féneveket nagybetiivel
irjuk; stb.)” (Gyurgyak 2005: 45).

A fenti szabalyt egésziti ki az euroszaknyelvre vonatkozé Intézménykozi
kiadvanyszerkesztési utmutatd, mely szerint az allandé cimek minden elemét nagy
kezdébetiivel irjuk, kivéve a kotdszavakat és a cim belsejében 1évé néveldket,
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példaul: Az Eurdpai Unio Hivatalos Lapja. Egyedi cimeknél csak az elsé szdt irjuk nagy
kezdébetiivel. igy a The EMT Translator Trainer Profile alcimben csak az elsé sz6 nagy-
bettis, helyesen tehat: EMT Oktatoi szakmai profil.

Intézmények, szervezetek kis- és nagybetils irasmodja

Kis kezdobetiivel iranddk a rendezvények, tarsadalmi és politikai mozgalmak, prog-
ramok stb. megnevezései is. Véleményiink szerint a European Credit Transfer System is
ebbe a kategoriaba esik, tehat a magyar forditasa helyesen europai kreditatviteli rendszer.
Az intézményszerii megnevezéseket azonban az intézménynevek mintajara nagybetiivel
kell irni. Ha viszont a forrasnyelvi megnevezés ebbe a kategdriaba esik, akkor helyesen
Eurdpai Kreditatviteli Rendszer. Bizonytalansagunkat az alabbi szabaly is alatamasztja:
,»Az irasmodot tekintve azonban sokszor gondot okoz annak eldontése, hogy egy-egy
az, hogy egy adott rendezvény idével intézményesiilhet, (...), azaz a kisbetiis irasmod
nagybetiissé valhat” (Laczkd et al. 2006: 139-140).

Ezt lathatjuk a Kreativ Europa 2014-2020° és a Nemzeti Er6forras Minisztérium?
honlapjain is. A kovetkezd két mondatot az elébbi honlaprol idézzik: az elsé
mondatban a rendszer megnevezése olvashatd, a masodik mondatban pedig mar az
LHintézményesiilt”, konkrét rendszerrdl van szo:

»A Bizottsag egységes eurdpai kreditatviteli rendszer kidolgozasat java-
solja a szakképzésben résztvevo tanulok mobilitasanak 6sztonzése érdekében.”
Az 1j kezdeményezés az ECTS (European Credit Transfer and Accumulation
System - Europai Kreditatviteli Rendszer) felsdoktatasban elért sikerein alapul.”
Forras: (http://www kulturpont.hu/content.php?hle _id=18040)

Mivel ezt az intézményi realiat a magyar felsGoktatasban az angol betiiszoval hasznaljuk,
ilyen példaul még a NATO, USA stb., ezért magyarra torténd forditasnal nem sziikséges
az angol alakot megadni: az angol betliszot kovetden elégséges lenne a teljes magyar
alak (ECTS (Eurdpai Kreditatviteli Rendszer)) megadasa (lasd Droth 2013). Mivel
azonban a forrasnyelvi szdvegben a teljes forrasnyelvi alak is szerepel, ezért szove-
glinkben az intézményi realia forditasa helyesen: ECTS (European Credit Transfer and
Accumulation System — Europai Kreditatviteli Rendszer).

Ugyanigy kell eljarni a szovegben szerepld EMT expert group és a DGT (Directorate-
General for Translation) intézményi realiak magyarra torténd forditasanal is: a magyar-
orszagi forditasoktatok korében az EMT és a DGT' betiiszavak terjedtek el, ezért
ezek helyes magyar forditaisa EMT (Eurdpai mesterszintii forditoképzés) szakértdi
csoport és DGT (Az Europai Bizottsag forditasi féigazgatosaga), a forrasnyelvi teljes
alak megadasa nélkiil. Mivel szakmai korokben a betliszok gyakoriak és nem a teljes
alak, ezért a betlisz6 all elol, ellenkez6 esetben a betliszo a teljes alak végére keriil (Dréoth
2013).

2 http://www.kulturpont.hu/content.php?hle _id=18040)
3http://www.nefmi.gov.hu/europai-unio-oktatas/felsooktatas/europai-kreditatviteli
“http://www.nyest.hu/hirek/az-eu-ban-a-legtobb-forditas-angol-nyelvrol-keszul
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Mondatszint: tartalmi, értelmezési pontossag

A szakszovegek esetében az informaci6 atadasa az egyik legfontosabb elvaras (Dréth
2013), ezért kiillondsen nagy hangstlyt kell fektetniink a mondatok megfeleld értelmezé-
sére, a megfeleld mondattagolasra, amelyet a kovetkez6 mondat forditasa is mutat.

EN: (...) the enlargement of the European Union (in May 2004) (...) emphasised
the need to raise awareness of and disseminate more effectively the criteria and
procedures for recruitment to the institutions...

HU (értelmezési hibaval): (...) az Eurdpai Uni6é 2004 majusaban lezajlott bovi-
tése ravilagitott arra, (...) hogy az intézmények szamara hatékony, egységes
keretrendszert kell kidolgozni és kozzétenni a toborzas kritériumait és annak
menetét. ..

HU (lektori valtozat): (...) az Eurdpai Unid (2004. majusi) bovitése ravilagi-
tott arra, (...) hogy tudatositani kell és haté¢konyabban kell k6zzétenni az intéz-
ményi toborzas kovetelményeit és eljarasait. ..

Explicitacio, magyaradzo betoldds

Az EU-s szovegeknél kisebb a forditdi szabadsag, ,,jobban tapadunk az eredeti
mondathoz”, kevesebb explicitaciot és magyarazo betoldast alkalmazunk. Ezt tamasztjak
ala a kovetkez6 mondatok lektori javitasai.

EN: These competences provide a framework for the description and
development of Master’s level translation programmes.

HU (a koherencia erdsitésére szolgalo betoldassal, lexikai altaldnosi-
tassal): Az EMT dokumentum referenciakeretként szolgal a képzési célok
megfogalmazasahoz ¢s a képzési programok fejlesztéséhez.

HU (lektori valtozat): Ezek a kompetenciak foglaljak keretbe a mesterszintii
forditoképzések leirasat és kialakitasat.

EN: (...) the development of markets (...) and of technologies is driving rapid
development in professional practices and the quality criteria for translation
services...

HU (magyaradzo betoldassal): (...) a (...) piaci boviilés, valamint az ugrasszerii
technikai fejlodés a forditdi szolgaltatas szakmai gyakorlataban is dinamikus
fejlodést inditott el, valamint mas megvilagitasba helyezte a forditds mindségi
kritériumait...

HU (lektori valtozat): (...) a (...) piacbOviilés gyors technikai fejlodést
idézett eld a forditasi szolgaltatdsok szakmai gyakorlatdban és mindségi
kovetelményeiben. ..

Az EU-s szakszovegek esetén lehetéleg ne valtoztassunk a mondathatarokon. A kovet-
kez6 mondatok lektori javitasainak kozlésével erre hozunk példat.
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EN: A follow-up conference was organised in March
2008 (a third one is planned for March 2009) in order to evaluate progress
and define actions for finalising a European reference framework for training
programmes in translation which are coherent and of a high standard, comparable
between seats of learning and compatible with the demands of the international
environment, and particularly with those of the European institutions.

HU (a koherencia erdsitésére szolgdalo magyardzo betolddassal, egy mondat
két mondatra térténd felbontasaval): A témaban rendezett masodik konferen-
ciara 2008 marciusaban keriilt sor (a harmadik 2009. marciusban varhato),
melynek célja az elvégzett munka értékelése és azon lépések meghataro-
zasa volt, melyek a forditoképzések kozos eurdpai referenciakeretének végle-
gesitése érdekében sziikségesek. E referenciakeret alkalmazasaval elérhet
hogy a forditoképz6 programok egységesek, magas szinvonaltiak és Osszeha-
sonlithatdak legyenek, valamint megfeleljenek a nemzetk6zi kornyezet és kiilo-
ndsen az eurdpai intézmények igényeinek.

HU (lektori valtozat): A témaban rendezett masodik konferenciara 2008 marciu-
séban kertilt sor (a harmadik 2009. marciusban varhato), melynek célja az elvég-
zett munka értékelése és az olyan forditoképzések kozos eurdpai referenciakere-
tének véglegesitésére iranyulo 1épések meghatarozasa volt, amelyek egységesek,
magas szinvonaltiak, dsszehasonlithatoak, valamint megfelelnek a nemzetkozi
kornyezet és kiilondsen az eurdpai intézmények igényeinek.

EN: (...) Professions in multilingual communication have developed rapidly
over the last 20 years, both under pressure from technological changes
and as a result of the transformation of markets, linked to globalisation,
outsourcing and flexibility.

HU (a koherencia erdsitésére szolgalo betoldassal, a mondat két részre bonta-
saval): Az utdbbi hlisz évben a tobbnyelvii kommunikacioban a szakmak dina-
mikus fejlodése figyelhetd meg, egyrészt az ugrasszer(i technikai fejlddés,
masrészt a piaci viszonyok atalakulasanak kovetkeztében. E megvaltozott piaci
helyzet hatterében a globalizaci6 all, melynek kovetkeztében megjelent a kiszer-
vezés és el6térbe keriilt a nagyobb munkaerd-piaci flexibilitas jelentésége.

HU (lektori vdltozat): Az utdbbi hlisz évben gyors fejlédésnek indultak a tobb-
nyelvii kommunikacidval kapcsolatos szakmak, egyrészt a technikai valtozasok
nyomasara, masrészt a piacok atalakulasanak kovetkeztében, amelyet a globali-
zacio, a kiszervezés és a rugalmassag jellemez.

Atvaltdsi miiveletek

A kovetkezé mondattal azt mutatjuk be, hogy az EU-s szovegek forditasanal megtart-
hatjuk a szenvedd szerkezetet, amelyet az altalanos témaju szévegeknél tobbnyire aktiv
igei szerkezettel forditunk.

EN: (...) as the exercise of the profession is not regulated, there is a clear
need to search for and apply criteria of excellence...
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HU: (...) mivel a forditéi gyakorlat nem kellden szabalyozott, egyértelmiien
sziikség van a kivalosagi kritériumok kidolgozasara és alkalmazasara...

HU (lektori valtozaf): (...) mivel a forditéi gyakorlat nincs kelléen szabd-
lyozva, egyértelmiien sziikség van a kivalosagi kovetelmények kidolgoza-
sara és alkalmazasara. ..

4. Osszefoglalas

Jelen cikkiink célja az volt, hogy forditasoktatasi és forditastudomanyi szemszogbol
bemutasson egy olyan képesitéforditast, amely a Szent Istvan Egyetem nappali tagozatos
szakforditd szakiranyu tovabbképzésén késziilt a MemoQ forditastamogatod szoftverrel,
mivel annak lektori javitasai tanulsagosak lehetnek a szakforditas oktatdsa szamara.
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Competences for professional translators, experts in multilingual and multimedia
communication

Szakforditok, tobbnyelvii és multimédias kommunikacioban részt vevé szakembe-
rek kompetencidinak meghatarozasa

1. Forrasnyelvi szoveg Célnyelvi szoveg

(hallgato)

1. Célnyelvi szoveg
(lektor)

EMT expert groupl EMT (European
Master’s in Translation
- Eurépai mesterszintii
forditoképzés) szakértoi
csoportl

EMT (Euroépai mester-
szintii forditoképzés)
szakért6i csoportl

Brussels, January 2009 Briisszel, 2009 januar Briisszel, 2009. januar

Competences for
professional translators,
experts in multilingual
and multimedia
communication

Szakforditok, tobbnyelvii
és multimédias kommu-
nikacioban részt vevé
szakemberek kompeten-
cidinak meghatarozasa

Szakforditok, tobb-
nyelvii és multimédias
kommunikacioban részt
vevo szakemberek kom-
petenciai
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1.

1.

JUSTIFICATION FOR THE
PROJECT

AZ EMT-PROJEKT
INDOKOLTSAGA

A PROJEKT INDOKOLTSAGA

A number of factors justify
the search for convergence
between training for
translators in Europe and
the concern to optimise

it, if only to strengthen
cooperation between
institutions and mobility for
students and trainers:

Az intézmények kozotti
kooperacio, valamint a
hallgatoi és oktatoi mobili-
tas javitasa mellett szamos
egyéb tényezo is indokolja,
hogy Iépéseket tegyiink az
eurdpai forditoképzések
harmonizacidja és optima-
lizalasa érdekében:

Az intézményi egyiittmii-
kddés, valamint a hallgatoi
¢és oktatoi mobilitas javita-
sa mellett szamos tényezo
indokolja az eurdpai fordi-
toképzések egységesitését
¢és optimalizalasat:

— the development of
markets, as part of the
globalisation of trade,

and of technologies is
driving rapid development
in professional practices
and the quality criteria for
translation services;

— a globalizacio kovet-
keztében megfigyelheto
piaci boviilés, valamint az
ugrasszer( technikai fejlé-
dés a forditoi szolgaltatas
szakmai gyakorlataban is
dinamikus fejlédést inditott
el, valamint mas megvila-
gitasba helyezte a forditas
mindségi kritériumait;

— a kereskedelmi és tech-
nolégiai globalizacio
részét képezd piacboviilés
gyors fejlodést idézett eld
a forditasii szolgaltatasok
szakmai gyakorlataban és
mindségi kovetelménye-
iben;

— the enlargement of the
European Union (in May
2004) highlighted the
difficulty of recruiting
qualified translators in the
nine 'new' EU languages
and also emphasised the
need to raise awareness
of and disseminate more
effectively the criteria and
procedures for recruitment
to the institutions;

— az Europai Unid 2004
majusaban lezajlott bo-
vitése ravilagitott arra,
hogy nehéz olyan képzett
forditdkat toborozni, akik
az Uj tagorszagok altal
“hozott” kilenc Gj nyelven
kompetensek, valamint

az is vilagossa valt, hogy
az intézmények szamara
hatékony, egységes keret-
rendszert kell kidolgozni és
kozzétenni a toborzas kri-
tériumait és annak menetét
illet6en;

— az Europai Uni6 (2004.
majusi) bovitése ravilagi-
tott arra, hogy nehéz olyan
szakképzett forditokat to-
borozni, akik a kilenc ,,0j”
EU-s nyelven kompeten-
sek, valamint nyilvanvalo-
va tette, hogy tudatositani
kell és hatékonyabban kell
kozzétenni az intézményi
toborzas kovetelményeit
és eljarasait;
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— as the exercise of the
profession is not regulated,
there is a clear need to
search for and apply criteria
of excellence;

— mivel a forditoi gyakorlat
nem kelléen szabalyozott,
egyértelmiien sziikség van
a kivalosagi kritériumok
kidolgozasara és alkalma-
zasara,

—mivel a forditéi gya-
korlat nincs kellden sza-
balyozva, egyértelmiien
sziikség van a kivalosagi
kovetelmények kidolgoza-
sara és alkalmazasara;

— it is also time to upgrade
the working conditions and
remuneration of translators,
who are essential players
in facilitating all forms of
exchange and integration
and promoting linguistic
diversity;

— id@szerli ezen kiviil a for-
ditok munkakoriilménye-
inek javitasa és a forditoi
munka megfeleld dijazasa,
hiszen a forditok kulcsfon-
tossagu szerepet jatszanak
abban, hogy elésegitsék az
informaciocsere minden
formajat, az eurdpai integ-
raciot, valamint hozzajarul-
janak a nyelvi soksziniiség
megoOrzéséhez;

— ezenkiviil idoszer(i
javitani a forditok munka-
koriilményeit és dijazasat,
hiszen a forditok Iényeges
szerepet jatszanak minden-
nemi informaciocsere és
integracio elésegitésében,
valamint a nyelvi sokszi-
nliség megdrzésében,;

— finally, the diversification
and multiplication of
programmes requires

the definition of a true
framework of reference,
putting forward a mini-
mum quality profile and
specifying the competences
necessary.

— s mivel jelenleg az
EU-ban tobb, egymastol
eltér6 forditoképzd prog-
ram mikodik, egy kdzos
referenciakeretet kell
kidolgoznunk, melyben
megfogalmazzuk a képzés
teljesitéséhez sziikséges
minimumkévetelményeket
és meghatarozzuk a képzés
soran elsajatitandd kompe-
tenciakat.

— végiil, az egymastol el-
térd és sokasodd képzések
egy igazi referenciakeret
kidolgozasat kovetelik
meg, amely a teljesités mi-
nimumkdvetelményeit és a
sziikséges kompetenciakat
tartalmazza.

Following the Bologna
Declaration, with particular
reference to employability,
a number of universities
launched a translation
programme, often with

the aim of recycling or of
renewing their language
teaching.

A Bolognai Nyilatkozat
megjelenését kovetden, a
foglalkoztathatosag javita-
sat szem elOtt tartva, tobb
eurdpai egyetem inditott
forditoképzo programot,
gyakran azzal a céllal,
hogy nyelvoktatasi kon-
cepcidjat megreformalja,
korszerisitse.

A Bolognai Nyilatkozat
megjelenését kovetden —
kiilonos tekintettel a fog-
lalkoztathatdsagra — tobb
egyetem is forditoképzést
inditott, gyakran a nyelv-
oktatasi koncepcidjanak
megreformalasa, korszert-
sitése érdekében.
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Question arises whether
such translation
programmes may exist in
name only, owing to a lack
of analysis of requirements,
a lack of understanding

of the demands of the
profession, and a lack of
qualified teachers.

Felmertiil azonban a gyant,
hogy ezek a forditoképzo
programok csak névlege-
sen léteznek, és valojaban
nem hatarozzak meg
pontosan a képzési kdve-
telményeket, nem veszik
figyelembe a forditoi szak-
ma kdvetelményeit és nem
rendelkeznek megfeleléen
képzett oktatokkal.

Felmertiil azonban a gyanu,
hogy ezek a forditoképzé-
sek csak névlegesen létez-
nek, mivel nem hatarozzak
meg a kovetelményeket,
nem a forditdi szakma
sziikségletein alapulnak,
¢és nem rendelkeznek szak-
képzett oktatokkal.

In 2006 there were at

least 285 translation
'‘programmes' in European
higher education, leading
to a bachelor's and/or a
master's degree, either as a

2006-ban legalabb 285
forditoképzd “program”
miikddott az eurodpai fel-
sOoktatasban, alap-, illetve
mesterképzés keretében,

vagy

2006-ban legalabb 285
forditoképzd ,,program”
miikodott az eurdpai fel-
s@oktatasban, amely alap-
és/vagy mesterszakos vég-
zettséget kinalt, vagy

1 (1abjegyzet)The EMT
expert group was set up by
the DGT in April 2007.

1 Az EMT szakért6i cso-
portot a DGT (Directorate-
General for Translation),
az Eurdpai Bizottsag For-
ditasi Féigazgatosaga hozta
1étre 2007 aprilisaban.

1 Az EMT szakért6i
csoportot az Eurdpai Bi-
zottsag Forditasi Foigaz-
gatosaga hozta létre 2007
aprilisaban.

Its main task is to make
specific proposals with

a view to implementing

a European reference
framework for a Master's
in translation (European
Master's in Translation —
EMT) throughout the Euro-
pean Union.

A csoport f6 feladata, hogy
javaslatokat tegyen az egy-
séges eurdpai mesterszintii
forditoképzés (European
Master's in Translation
-EMT) megvalositasahoz.

F6 feladata az, hogy konk-
rét javaslatokat tegyen a
mesterszintl forditoképzés
(European Master’s in
Translation - EMT) eur6-
pai unios referenciakereté-
nek megvaldsitasahoz.

For more information on
the composition of this
group, visit the website:
http://ec.europa.eu/emt.

A szakértdi csoport dssze-
tételérdl tovabbi informa-
ciot a kovetkezd webolda-
lon talalhat:
http://ec.europa.eu/emt

A csoport dsszetételét
részletesen lasd a http://
ec.europa.eu/emt webol-
dalon.
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subsidiary subject in a
languages, literature or
linguistics programme or
as part of post- graduate
training.

valaszthat6 targyként nyel-
vi, irodalmi, nyelvészeti
képzésekben, vagy poszt-
gradualis képzés keretén
beliil.

valaszthat6 targyként
nyelvi, irodalmi vagy
nyelvészeti képzésekben,
vagy posztgradualis kép-
z¢s keretén beliil.

The following is intended
as a reference document
to assist in planning,
establishing, updating,
evaluating and comparing
translation training

A kovetkezd értekezés
célja, hogy hivatkozasi
alapként szolgaljon a
forditoképzo programok
megtervezéséhez, 1étreho-
zasahoz, valamint azok fej-

E dokumentum célja
hivatkozasi alapként szol-
galni a forditoképzo prog-
ramok megtervezéséhez,
létrehozasahoz, fejlesz-
téséhez, értékeléséhez és

programmes. lesztéséhez, értékelésé¢hez | Gsszehasonlitasahoz.
és 0sszehasonlitasahoz.
2. 2. 2.

DIVERSIFICATION OF MARKETS
AND PROFESSIONS

A PIACOK ES A SZAKMAK DI-
VERZIFIKACIOJA

A PIACOK ES A SZAKMAK
DIVERZIFIKACIOJA

Professions in multilingual
communication have
developed rapidly over the
last 20 years, both under
pressure from technological
changes and as a result

of the transformation

of markets, linked to
globalisation, outsourcing
and flexibility.

Az utdbbi husz évben a
tobbnyelvii kommunikaci-
oban a szakmak dinamikus
fejlodése figyelheté meg,
egyrészt az ugrasszeru
technikai fejlodés, masrészt
a piaci viszonyok atalaku-
lasanak kovetkeztében. E
megvaltozott piaci helyzet
hatterében a globalizacio
all, melynek kovetkeztében
megjelent a kiszervezés és
el6térbe keriilt a nagyobb
munkaerd-piaci flexibilitas
jelentdsége.

Az utdbbi husz évben
gyors fejlédésnek indultak
a tobbnyelvii kommunika-
cioval kapcsolatos szak-
mak, egyrészt a technikai
valtozasok nyomasara,
masrészt a piacok atala-
kulasanak kovetkeztében,
amelyet a globalizacio, a
kiszervezés és a rugalmas-
sag jellemez.

The consequences of this
two- fold development are
felt in the division of work
and in the relationships
between translation volume,
quality control and price.

A technikai fejlodés és a
piac atalakulasanak hata-
sara a fordit6i munkaban
uj feladatok jelentek meg,
megnétt a forditando anya-
gok mennyisége és ennek
kapcsan 0j megvilagitasba
keriilt a mindségbiztositas
¢s a forditdi munka dijaza-
sanak kérdése is.

E kettds fejlodés kovet-
kezményei a munkameg-
osztasban, valamint a
forditds mennyisége, a
mindségbiztositas és az
arképzés kozotti kapcso-
latban is érezhetdk.
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The term 'translation' itself
has come to be ambiguous:
sometimes it is taken to
mean word- for-word
transfers (e.g. 'pocket
translations' which are only
lexical correspondence
dictionaries, devoid of
context), sometimes it
includes localisation (of
software, websites, video
games), versioning (of
audiovisual documents),
transediting (of information
from press agencies,
newspapers, television
reports), multilingual

and technical writing,
adaptation (of advertising),
revision, summary
translation, etc.

a *forditas’ fogalma kibo-
viilt: jelenthet szorol szora
torténd jelentésatvitelt (pl.
’zsebszotarak’ esetében,
melyek csak a forrasnyelvi
szavak célnyelvi megfele-
16it tartalmazzak, szoveg-
kornyezettdl fliggetleniil),
magaban foglalhatja a lo-
kalizaciot, azaz honositast
(szoftverek, weboldalak,
videojatékok forditasa
esetén), verziokovetést
(audiovizualis dokumentu-
mok esetében), szerkesztoi
tipust forditast, (hirtigy-
nokségek altal kiadott, 0j-
sagokban megjelent, vagy
televizios tudositasokban
elhangzott informaciok
kozvetitésekor), tobbnyel-
vii és miiszaki dokumentu-
mok készitését, adaptaciot
(hirdetések esetében), lek-
toralast, 6sszefoglal6 fordi-
tas elkészitését stb.

Maga a forditas tobbér-
telmd lett: jelenthet sz6
szerinti atiiltetést (pl. a
,,.zsebszotarak” esetében,
melyek csak a szavak
megfeleldit tartalmaz-

zak, szovegkornyezettol
fliggetleniil), magaban
foglalhatja a honositast
(szoftverek, weboldalak,
videojatékok forditasa
esetén), a verziokovetést
(audiovizualis dokumentu-
mok esetében), szerkesztoi
tipusu forditast (hiriigy-
nokségek altal kiadott, j-
sagokban megjelent vagy
televizids tudositasokban
elhangzott informaciok
kozvetitésekor), a tobb-
nyelvi és szakszovegek
készitését, az adaptaciot
(hirdetések esetében), a
lektoralast, az 6sszefoglald
forditas elkészitését stb.

This ambiguity has so far
made it impossible to draw
up reliable statistics on the
volume of 'translations', the
number of 'translators' and
their status and incomes.

Mivel a forditdi tevékeny-
ség ennyire sokrétl, egy-
elére lehetetlen megbizhatd
statisztikai kimutatasokat
késziteni a *forditando’
anyagok mennyiségérol, a
forditok szamardl, helyze-
térdl és jovedelmérol.

E tobbértelmiiség miatt
egyeldre lehetetlen meg-
bizhaté statisztikai kimu-
tatasokat késziteni a ,,for-
ditasok” mennyiségérol, a
,»forditok” szamarol, hely-
zetérol és jovedelmérol.
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It is difficult to anticipate
all the changes still to come
in the next 20-30 years (for
example, software enabling
the transfer from oral to
written and written to oral),
even though the students
undergoing training will
still be in the labour
markets.

Nehéz tovabba megjosolni,
hogy az elkovetkezendd
20-30 évben még milyen
valtozasok kovetkeznek be,
(lesz-e pl. olyan szoftver,
mely lehetéve teszi szobeli
kozlés kozvetitését irott
formaba, vagy irott szoveg
atvitelét szobeli kozléssé),
mindenesetre a forditokép-
zésben jelenleg részt vevo
hallgatoinkat ezekre a piaci
véaltozasokra, elvarasokra
is fel kell késziteni.

Nehéz megjosolni az elko-
vetkezend6 20-30 év dsz-
szes valtozasat (pl. olyan
szoftverek, mely lehetévé
teszik a szobeli kozlések
irasbeli vagy az irott
szovegek szobeli kozveti-
tését), bar a forditojeldltek
tovabbra is a munkaerdpi-
acon lesznek.

3.

3.

OBJECTIVES AND
ORGANISATION

A CELOK ES A MEGVALOSITAS

CELOK ES MEGVALOSITAS

To respond to the
challenges set out above,
the Directorate-General
for Translation (DGT)
organised a conference in
Brussels (19-20 October
2006), with representatives
from nearly 70 higher
education institutions in
the EU (including Bulgaria
and Romania) and from
international organisations
(UN, NATO, OECD).

A fentebb vazolt kérdések
megvitatasara a Forditasi
Foigazgatosag Briisszel-
ben konferenciat rendezett
(2006. oktober 19-20.),
melyen az EU-tagorsza-
gok (koztiik Bulgaria és
Romania) kozel hetven
fels6oktatasi intézményé-
nek képviseldi vettek részt.
Az eseményen emellett
nemzetkozi szervezetek
(ENSZ, NATO, OECD) is
képviseltették magukat.

A fentebb vazolt kérdések
megvitatasara a Forditasi
Foigazgatosag Briisszel-
ben konferenciat rendezett
(2006. oktdber 19-20.),
melyen az EU-tagorszagok
(koztiik Bulgaria és Ro-
mania) kozel hetven fel-
sOoktatasi intézményének
és nemzetkdzi szervezetek
(ENSZ, NATO, OECD)
képviseldi vettek részt.
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The subject of the debates
was the development of
training for translators

in Europe, seeking

the convergence and
optimisation of ambitions
and of programmes, based
on the European Master's
in Translation (EMT) pro-
ject —a common frame

of reference drawn up by
DGT.

A konferencia 6 témaja
az eurdpai forditoképzés
hatékonysaganak nove-
1ése, a célkitlizések és a
forditoképzd programok
Osszehangolasa és opti-
malizalasa volt a Forditasi
Foigazgatosag (DGT) altal
kidolgozott kdzds referen-
ciakeret (EMT) alapjan.

A konferencia 6 témaja
az eurdpai forditoképzés
fejlesztése, a célkitlizések
¢és a programok &sszehan-
golasa és optimalizalasa
volt a Forditasi Foigazga-
tosag (DGT) altal kidolgo-
zott kdzos referenciakeret
(EMT) alapjan.

Following this conference,
in order to ensure continuity
of effort, an integrated
structure was suggested,
consisting of:

A megvalositas kovetkezd
lépéseként a konferenciat

kovetben egy atfogd kon-

cepci6é megfogalmazasara
kertilt sor, melynek 6 ele-
mei a kdvetkezok:

A megvalositas kovetkezd
l1épéseként a konferenciat
kovetbden egy atfogd kon-
cepci6 megfogalmazasara
kertilt sor, melynek elemei
a kovetkezok:

— a steering committee
guiding the project as a
whole over the next three
years;

— egy iranyito testiilet
I1étrehozasa, mely az elko-
vetkezend6 harom évben
koordinalja a programot;

— egy iranyito testiilet,
mely az elkovetkezendd
harom évben koordinalja a
projekt egészét;

— a working group of
23 members (one per

— a Forditasi Féigazgatdsa-
gon beliil az iranyito testii-

— a Forditasi Féigazgatosag
23 (nyelvenként egy-egy)

language) within DGT, let munkajat segit 23 tagii | tagi munkacsoportja az
to assist the steering munkacsoport 1étrehozasa, | iranyito testiilet tamogatasa
committee; melyben az EU minden érdekében;
hivatalos nyelvét egy tag
képviseli;
—a group of eight —nyolctagu szakértdi —nyolctagt szakértdi cso-

experts, tasked with
making proposals to the
steering committee and
the 23-member working
group to achieve the

csoport létrehozasa, mely
javaslatokat tesz az iranyito
testiiletnek és a 23 tagu
munkacsoportnak a harmo-
nizacio és az optimalizalas

port, mely javaslatokat tesz
az irdnyito testiiletnek és a
23 tagti munkacsoportnak a
harmonizécio6 és az optima-
lizalas megvaldsitdsdhoz;

desired convergence and megvaldsitdsdhoz;
optimisation;
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—anetwork of
university programmes
developing qualifications
for translators and
implementing the
recommendations drawn
up, while taking into ac-
count local constraints
(institutional, legal,
financial, etc.).

— egyetemi képzési halozat
kialakitasa, melyben az
intézmények kidolgozzak a
forditoi végzettséget nyljtd
képzések kovetelményeit
¢és végrehajtjak a javasla-
tokat a helyi (intézményi,
jogi, pénziigyi stb.) kotott-
ségek figyelembevételével.

— egyetemi képzési haldzat
kialakitasa, melyben az
intézmények kidolgozzak a
forditoi végzettségeket, és
végrehajtjak az ajanlasokat
a helyi (intézményi, jogi,
pénziigyi stb.) kotottségek
figyelembevételével.

The speeches at the 2006
conference, the terms

of reference of the four
entities mentioned above
and the reports from the
groups are available on the
internet2.

A 2006-0s konferencian
elhangzott el6adasok, a
fent emlitett négy testiilet
alapszabalya, valamint a
csoportok altal kozzétett
jelentések interneten elér-
hetdk2.

A 2006-0s konferencian
elhangzott el6adasok, a
fent emlitett négy testiilet
alapszabalya, valamint a
csoportok altal kozzétett
jelentések az interneten
elérhetok?2.

A follow-up conference
was organised in March
2008 (a third one is
planned for March 2009)
in order to evaluate
progress and define actions
for finalising a Europe-

an reference framework
for training programmes
in translation which are
coherent and of a high
standard, comparable
between seats of learning
and compatible with

the demands of the
international environment,
and particularly with
those of the European
institutions.

A témaban rendezett ma-
sodik konferenciara 2008
marciusaban kertiilt sor,
melynek célja az elvégzett
munka értékelése, valamint
azon lépések meghataro-
zasa volt, melyek a kdzos
eurdpai referenciakeret
véglegesités¢hez sziiksé-
gesek. E referenciakeret
alkalmazasaval elérhet6,
hogy a forditoképzo prog-
ramok egységesek, magas
szinvonaluak, 6sszeha-
sonlithatoak legyenek,
valamint megfeleljenek a
nemzetkozi oktatas, s kii-
16n6s tekintettel az eurdpai
intézmények altal tamasz-
tott kdvetelményeknek.

A témaban rendezett ma-
sodik konferenciara 2008
marciusaban keriilt sor (a
harmadik 2009. marci-
usban varhatd), melynek
célja az elvégzett munka
értékelése és azon 1épé-
sek meghatarozasa volt,
az olyan forditoképzések
kozos europai referencia-
keretének véglegesitése
érdekében, amelyek egy-
ségesek, magas szinvona-
luak, 6sszehasonlithatoak,
valamint megfelelnek a
nemzetk6zi kdrnyezet és
kiilondsen az eurdpai intéz-
mények igényeinek.
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4. 4. 4.
COMPETENCES KOMPETENCIAK KOMPETENCIAK
The following pages A kovetkezokben felvazo- | A kovetkezokben felva-

set out a reference
framework for the
competences applied to
language professions or
to translation over a wide
semantic or professional
range, including various
modes of interpreting.

lunk egy referenciakeretet,
mely azon kompetenciakat
hatarozza meg, melyek a
nyelvigényes szakmakban,
valamint a tagabb értelem-
ben vett forditoéi tevékeny-
ség elvégzéséehez sziiksége-
sek, ideértve a tolmacsolas
kiilonbdzo tipusait.

zolt referenciakeret azon
kompetencidkat hatarozza
meg, melyek a nyelvigé-
nyes szakmakban, valamint
a tagabb értelemben vett
forditoi tevékenység el-
végzéséhez sziikségesek,
ideértve a tolmacsolas kii-
16nb6z6 tipusait is.

This framework does not
cover the specific needs
of translator trainers or
those of translation studies
researchers.

Ez a keretrendszer nem tar-
talmazza a forditasoktatok,
valamint a forditastudoma-
nyi szakemberek szamara

sziikséges kompetenciakat.

Ez a keretrendszer nem tar-
talmazza a forditasoktatok,
valamint a forditastudoma-
nyi szakemberek igényeit.

The training objectives,
expressed in terms

of competences to be
acquired, appear to us to be
priorities, before defining
a programme in which
the content also depends
on the resources (human,
financial, institutional and
technical) available in a
given context.

A képzések megtervezése-
kor elsédlegesen fontosnak
a képzési célok, azaz az
elsajatitandd kompetenciak
meghatarozasat tartjuk, ez-
utan kovetkezhet a képzés
tartalmanak meghatarozasa
az adott oktatasi kornye-
zetben rendelkezésre allo
emberi, pénziigyi, intézmé-
nyi és miiszaki eréforrasok
fliggvényében.

A képzések megtervezése-
kor elsédlegesen fontosnak
a képzési célok, azaz az
elsajatitandé kompetenciak
meghatarozasat tartjuk,
ezutan kovetkezhet a
képzés meghatarozasa az
adott oktatasi kdrnyezetben
rendelkezésre allo6 emberi,
pénziigyi, intézményi és
miszaki eréforrasok fiigg-
vényében.

This reference framework
should be understood
within the overall context
of university education
for translators, which goes
beyond the specifically
professional competences
listed below.

Ezt a referenciakeretet az
intézményeknek nemcsak
az alabb felsorolt, sziiken
vett szakmai kompetenciak
szempontjabol, hanem az
egyetemi forditoképzés
egészére nézve kell hivat-
kozasi alapnak tekinteniiik.

Ezt a referenciakeretet az
alabb felsorolt, sziiken vett
szakmai kompetenciakon
tulmenden az egyetemi
forditoképzeés egészében
kell értelmezni.
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It sets out what is to

be achieved, acquired

and mastered at the end
of training or for the
requirements of a given
activity, regardless where,
when and how.

A kompetenciak tekin-
tetében a referenciakeret
meghatarozza, hogy a
hallgatoknak milyen kész-
ségeket kell elsajatitani és
alkalmazni a képzés végé-
re, vagy egy adott forditoi
tevékenység elvégzéséhez,
annak helyétol, idejétdl,
feltételeitdl fliggetleniil.

A referenciakeret meghata-
rozza, hogy mit kell elérni,
elsajatitani és alkalmazni

a képzés végére vagy egy
adott tevékenység kovetel-
ményeihez, annak helyétdl,
idejétdl és modjatol fiigget-
lentil.

It corresponds to second-
cycle training of between
60 and 120 credits (ECTS),
presupposing mastery of
the working languages (of
at least level C1:

A referenciakeret az eur6-
pai kreditatviteli rendszer
(ECTS) szerinti 60-120
kredites mesterszintli kép-
zésre vonatkozik, bemeneti
kovetelményként a hallga-
toknak legalabb C1 szintili
nyelvtudassal kell rendel-
kezniiik:

A referenciakeret az eur6-
pai kreditatviteli rendszer
(ECTS) szerinti 60-120
kredites mesterszintli kép-
zésre vonatkozik, bemeneti
kovetelményként a hallga-
toknak legalabb C1 szintii
nyelvtudassal kell rendel-
kezniiik:

'Competent use of
language (Effective
Operational Proficiency)',
according to the Common
European Framework of
Reference for languages).

a Kozos Eurdpai Refe-
renciakeret szerint ez a
halad¢é szintii (Effective
Operational Proficiency)
nyelvtudasnak felel meg.

a Kozos Eurdpai Refe-
renciakeret szerint ez a
haladé szinti (Effective
Operational Proficiency)
nyelvtudasnak felel meg.

This is intended as a
basis, enabling the content
of training sequences/
modules/programmes/
sessions to be established
and the most appropriate
teaching methods to be
chosen.

Az intézmények a refe-
renciakeret alapjan meg-
hatarozhatjak a képzés
tartalmat, annak tanterveét,
moduljait, tantargyait, vala-
mint kivalaszthatjak a kép-
z¢s céljainak legmegfele-
16bb oktatasi modszereket.

Az intézmények a refe-
renciakeret alapjan meg-
hatarozhatjak a képzés
tartalmat, annak tantervét,
moduljait, tantargyait,
valamint kivalaszthatjak a
képzés céljainak legmeg-
felelébb oktatasi modsze-
reket.
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It is concerned with the
ends (the competences)
but in no way prejudges
the means (resources,

programmes, teaching).

A keretrendszer a képzési
célra (az egységes kom-
petencidkra) helyezi a
hangsulyt, semmiképpen
nem kivanja eléirni a cél
eléréséhez sziikséges esz-
kozoket (eréforrasok, prog-
ramok, oktatas).

A keretrendszer a célokkal
(a kompetenciakkal) fog-
lalkozik, de semmiképpen
nem irja eléaz eszkozoket
(er6forrasokat, programo-
kat, oktatast).

The expert group has
sought to be as explicit
and clear as possible

to prevent differences
of interpretation (from
trainers with different
backgrounds, experiences
and constraints), in
order to facilitate the
implementation of
these competences and
the evaluation of their
application and to speed
up the networking of
programmes complying
with the framework thus
defined.

A szakért6i csoport arra
torekedett, hogy a kom-
petenciakat a lehet6
legegyértelmiibben, vilago-
san hatarozza meg (elkertil-
ve ezzel az esetleges félre-
értelmezéseket a kiilonbozo
hattérrel, gyakorlattal és
oktatasi feltételekkel ren-
delkez6 oktatok részérdl),

s ezzel elésegitse, hogy a
képzések megvalositasa,
értékelése gordiilékenyen
torténjen, és olyan képzési
haldzat j6jjon 1étre, mely
megfelel a keretrendszer-
ben megfogalmazott alap-
elveknek.

A szakértbi csoport

arra torekedett, hogy a
kompetenciakat a lehetd
legegyértelmiibben és
legvilagosabban hatarozza
meg (elkeriilve a kiilonbo-
70 hattérrel, gyakorlattal

¢és oktatasi feltételekkel
rendelkez6 oktatok értel-
mezési kiilonbségeit), és
ezzel elosegitse e kom-
petenciak kialakitasat és
alkalmazasuk értékelését,
valamint felgyorsitsa azon
programok halozatanak
létrehozasat, mely megfelel
az igy meghatarozott keret-
rendszernek.

By 'competence', we
mean the combination

of aptitudes, knowledge,
behaviour and know- how
necessary to carry out a
given task under given
conditions.

’Kompetencian® azon
készségek, tudas, viselke-
dési norma ¢és szakértelem
egylittesét értjiik, melyek
egy adott feladat elvégzé-
séhez sziikségesek adott
koriilmények kozott.

,,Kompetencian” azon
készségek, tudas, viselke-
dési norma és szakértelem
egylittesét értjiik, melyek
egy adott feladat elvégzé-
séhez sziikségesek adott
koriilmények kozott.

This combination is
recognised and legitimised
by a responsible authority
(institution, expert).

Ezen készségek meglétét
egy felelds hatdsag (intéz-
mény, vagy szakértd) isme-
ri el és igazolja.

Ezen készségek meglétét
egy felel6s hatdsag (intéz-
mény, vagy szakértd) isme-
ri el és igazolja.
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The competences proposed
in each of the six areas are
interdependent.

A javasolt kompetenciak az
alabb ismertetett hat szak-
mai kompetenciateriilet
mindegyikében egymassal
Osszefiiggnek.

A javasolt kompetenciak
mind a hat teriileten 6ssze-
fiiggnek egymassal.

Thus, for example,

the aptitude for taking
reasoned decisions is
horizontal; it applies
equally to the provision of
a translation service and to
documentary research.

A tudatos dontéshozatal
képessége példaul hori-
zontalis, azaz vonatkozik
a forditasi szolgaltatas-
nyujtasra, csakigy mint az
informaciokeresésre.

A tudatos dontéshozatal
képessége példaul hori-
zontalis, azaz egyarant
vonatkozik a forditasi
szolgaltatasnyujtasra és az
informaciokeresésre.

They all lead to

the qualification of
experts in multilingual
and multimedia
communication.

Ezen kompetenciak egyiit-
tesen jarulnak hozza a
tobbnyelvi és a multimé-
dias kommunikacioban
sziikséges szakértelem
megszerzéséhez.

Ezek egyiittesen jarulnak
hozza a tobbnyelvii és a
multimédias kommunika-
ci6 szakértdinek végzettsé-
géhez.

Together, they comprise
the minimum requirement
to which other specific
competences may be
added (for example in
localisation, audiovisual
translation or research).

A felsorolt kompetenciak
jelentik a minimumkdovetel-
ményt a képzésben, a lista
tovabb bovithetd specidlis
kompetencidkkal (pl. loka-
lizacio, audiovizualis fordi-
tas vagy kutatas).

A felsorolt kompetenciak
egylittesen jelentik a mini-
mumkovetelményt; a lista
tovabb bovithetd specialis
kompetenciakkal (pl. hono-
sitas, audiovizualis forditas
vagy kutatas).

2 (labjegyzet)
http://ec.europa.eu/
dgs/translation/events/
emt2006/index_en.htm

2 http://ec.europa.eu/dgs/
translation/events/emt2006/
index_en.htm

2 http://ec.europa.eu/
dgs/translation/events/
emt2006/index_en.htm

3 (labjegyzet)
http://ec.europa.eu/
dgs/translation/events/
emt2008/index_en.htm

3http://ec.curopa.eu/dgs/
translation/events/emt2008/
index_en.htm

3http://ec.europa.eu/
dgs/translation/events/
emt2008/index en.htm
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4.1.

4.1.

4.1.

TRANSLATION SERVICE
PROVISION COMPETENCE

FORDITASI SZOLGALTATAS-
NYUJTASI KOMPETENCIA

FORDITASI SZOLGALTATAS-
NYUJTASI KOMPETENCIA

4.1.1 INTERPERSONAL
DIMENSION

4.1.1. INTERPERSZONALIS
KESZSEGEK

4.1.1. INTERPERSZONALIS
KESZSEGEK

- Being aware of the social
role of the translator

- A forditoban tudatosodik,
hogy tarsadalmi szerepet
tolt be

- A forditoban tisztdban
van a tarsadalmi szerepével

- Knowing how to follow
market requirements and
job profiles (knowing
how to remain aware of
developments in demand)

- A fordito koveti a valtozo
piaci igényeket és munka-
koroket (azaz naprakész a
munkajat érintd valtoza-
sokkal kapcsolatban)

- Koveti a piaci igényeket
és munkakoroket (figye-
lemmel kiséri a szakma
valtozasait)

- Knowing how to organise
approaches to clients/
potential clients (marke-

ting)

- A fordit6 a meglévé/és a
potencialis tigyfelekkel ké-
pes megfeleld kapesolatot
kialakitani (marketing)

- Képes megfeleld kapcso-
latot kialakitani a meglévo/
¢és a potencialis iigyfelek-
kel (marketing)

- Knowing how to
negotiate with the client
(to define deadlines,
tariffs/invoicing, working
conditions, access to
information, contract,
rights, responsibilities,
translation specifications,
tender specifications, etc.)

- A fordito targyal a meg-
rendelével (hataridok,
dijazés/szamlazas, munka-
feltételek, informacioszer-
z¢s, szerz6déskotés, jogok,
kotelezettségek, forditasi
utasitas, tender specifikacio
egyeztetése, stb.)

- Képes a megrendelével
targyalni (hataridok, dija-
zas/szamlazas, munkafel-
tételek, informacidszerzés,
szerz0déskotés, jogok,
kotelezettségek, forditasi
utasitas, palyazati kiiras
stb.)

- Knowing how to

clarify the requirements,
objectives and purposes
of the client, recipients of
the translation and other
stakeholders

- A fordito tisztazza az
iigyfél, a megrendeld és
egyéb érintett fél igényeit
¢s céljait

- Képes tisztazni a megren-
deld, a felhasznalo és az
egy¢b érintett személyek
igényeit ¢s céljait
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- Knowing how to plan and
manage one's time, stress,
work, budget and ongoing
training (upgrading various
competences)

- A fordito megfeleléen
osztja be az idejét, kezeli a
stresszhelyzeteket, litemezi
a munkajat, koltségvetést
készit, részt vesz tovabb-
képzéseken és ezzel folya-
matosan fejleszti szakmai
kompetenciait

- Képes megfelelden be-
osztani az idejét, kezelni a
stresszhelyzeteket, litemez-
ni a munkajat, koltségve-
tést késziteni és tovabbkép-
zéseken részt venni (t6bb
kompetencia fejlesztése)

- Knowing how to specify
and calculate the services

offered and their added
value

- A fordito képes arajan-
latot kidolgozni a forditoi
szolgaltatasra, figyelembe
véve annak hozzaadott
értékét

- Képes meghatarozni az
altala kinalt szolgaltataso-
kat és megallapitani azok
dijat, figyelembe véve azok
hozzéaadott értékét

- Knowing how to

comply with instructions,
deadlines, commitments,
interpersonal competences,
team organisation

- A fordito betartja az
instrukciokat, hataridéket,
teljesiti a vallalt kotelezett-
ségeket, rendelkezik inter-
perszonalis kompetenciaval
¢és alkalmas a csapatmun-
kara

- Képes betartani az utasi-
tasokat, a hataridéket és a
vallalasait, valamint ren-
delkezik interperszonalis
kompetenciaval ¢s alkal-
mas a csapatmunkara

- Knowing the standards
applicable to the provision
of a translation service

- A fordito6 ismeri a fordi-
tasi szolgéltatasnyujtasra
vonatkozo6 szabvanyokat

- Ismeri a forditasi szolgal-
tatdsnyujtas szabvanyait

- Knowing how to comply
with professional ethics

- A fordito betartja a szak-
mai etikai kovetelményeket

- Betartja a szakmaetikai
kovetelményeket

- Knowing how to work
under pressure and with
otherexperts, with a pro-
ject head (capabilities

for making contacts,

for cooperation and
collaboration), including in
a multilingual situation

- A fordit6 képes stressz-
helyzetben, ill. csapatmun-
kaban dolgozni, egytittmii-
kodni a projektvezetovel
(képes kapcsolatteremtésre,
egylittmiikddésre) tobb-
nyelvii szituacidban is

- Képes stresszhelyzet-
ben, ill. csapatmunkaban
dolgozni, egyiittmitkddni
a projektvezetdovel (képes
a kapcsolatteremtésre,
egylittmtkddésre) tobb-
nyelvi szituacidban is

- Knowing how to work in
a team, including a virtual
team

- Alkalmas a csapatmunka-
ra, virtualis kdrnyezetben is

- Alkalmas a csapatmunka-
ra, virtualis kornyezetben
is
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- Knowing how to self-
evaluate (questioning
one's habits; being open
to innovations; being
concerned with quality;
being ready to adapt to
new situations/conditions)
and take responsibility

- A fordito képes az onér-
tékelésre (hajlando valtoz-
tatni szokasain, nyitott az
ujitasokra, szem el6tt tartja
a mindség fontossagat,
képes alkalmazkodni az

Uj helyzetekhez/feltételek-
hez), munkajat felelosség-
teljesen végzi

- Képes az onértékelésre
(hajlando valtoztatni a
szokasain, nyitott az uji-
tasokra, szem elGtt tartja a
mindséget, képes alkalmaz-
kodni az 0j helyzetekhez/
feltételekhez), munkajat
feleldsségteljesen végzi

4.1.2. PRODUCTION
DIMENSION

4.1.2. SZOVEGPRODUKCIOS
KOMPETENCIA

4.1.2. SZOVEGPRODUKCIOS
KOMPETENCIA

- Knowing how to create
and offer a translation
appropriate to the client's
request, i.e. to the aim/
skopos and to the
translation situation

- A fordit6 a megbizoi
utasitasnak, azaz a for-
ditando szdveg céljanak/
skoposanak és a forditasi
szituacionak megfeleld
forditast hoz létre

- A fordit6 a megbizoi
utasitasnak, azaz a for-
ditando szdveg céljanak/
skoposanak és a forditasi
szituacionak megfeleld
forditast hoz létre

- Knowing how to define
stages and strategies

for the translation of a
document

- A fordito egy szoveg

forditasakor megtervezi a
munkafazisokat ¢s megfe-
lel6 stratégiakat alkalmaz

- Egy szoveg forditasakor
képes megtervezni a mun-
kafazisokat és megfeleld
stratégiakat alkalmazni

- Knowing how to define
and evaluate translation
problems and find
appropriate solutions

- A fordit6 azonositja és
értékeli a forditas soran
felmeriil6 problémakat,
¢és megtalalja a megfeleld
megoldast

- Képes azonositani és
értékelni a forditas soran
felmeriil6 problémakat,
valamint megtalalni a meg-
felel6 megoldast

- Knowing how to justify
one's translation choices
and decisions

- A fordito megindokolja
forditoi valasztasat és don-
tését

- Képes megindokolni
forditoi valasztasait és
dontését

- Mastering the appropriate
metalanguage (to talk
about one's work,
strategies and decisions)

- A fordito ismeri szakterii-
letének metanyelvét (képes
munkajat, alkalmazott stra-
tégiait és forditoi dontéseit
masokkal megvitatni)

- Ismeri a megfelel6 me-
tanyelvet (hogy beszélni
tudjon a munkajarol, straté-
giairol és dontéseirdl)

- Knowing how to
proofread and revise a
translation (mastering
techniques and strategies
for proofreading and
revision)

- A fordit6 ismeri és al-
kalmazza a lektoralas és
korrekturazas technikait és
stratégiait

- Ismeri és alkalmazza a
lektoralas és a korrektira-
zas technikait és stratégiait
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- Knowing how to
establish and monitor
quality standards

- A fordito képes minéségi
szabvanyokat megallapita-
ni ¢és figyelemmel kisérni

- Képes mindségi szabva-
nyokat megallapitani és
figyelemmel kisérni

4.2.

4.2.

4.2.

LANGUAGE COMPETENCE

NYELVI KOMPETENCIA

NYELVI KOMPETENCIA

- Knowing how to
understand grammatical,
lexical and idiomatic
structures as well as the
graphic and typographic
conventions of language
A and one's other working
languages (B, C)

- A fordit6 ismeri a nyelv-
tani, lexikai és idiomatikus
szerkezeteket, valamint az
anyanyelvének (A) és a
forditasban hasznalt mun-
kanyelveinek (B, C) képi
és tipografiai konvencioit

- A fordit6 Ismeri a nyelv-
tani, lexikai és idiomatikus
szerkezeteket, valamint

az anyanyelvének (A) és
munkanyelveinek (B, C)
irasbeli és tipografiai kon-
vencioit

- Knowing how to use
these same structures and
conventions in A and B

- A fordito ezeket a szer-
kezeteket és konvencidkat
az A és B nyelven egyarant
képes alkalmazni

- Ezeket a szerkezeteket
és konvenciokat az A és
B nyelven egyarant képes
alkalmazni

- Developing sensitivity to
changes in language and
developments in languages
(useful for exercising

- A fordito fogékony a
nyelvben lezajlott valtoza-
sokra, a nyelvi fejlodésre
(ezzel ugyanis fejlodik

- Fogékony a nyelvben le-
zajlo valtozasokra, a nyelvi
fejlodésre (ezzel ugyanis
fejlodik kreativitasa)

creativity) kreativitasa)
4.3. 4.3. 4.3.
INTERKULTURALIS INTERKULTURALIS
INTERCULTURAL COMPETENCE | KOMPETENCIA KOMPETENCIA

(the dual perspective —
sociolinguistic and textual
— is in the comparison

of and contrast between
discursive practices in A,
B and C)

(a két alkompetencia -
szociolingvisztikai és
szovegalkotasi - az A, B,
C nyelvek diszkurzusanak
Osszehasonlitasa és esetle-
ges eltérése miatt indokolt)

(a két alkompetencia -
szociolingvisztikai és
szovegalkotasi - az A, B,

C nyelvek diszkurzusanak
Osszehasonlitdsa és eltérése
miatt indokolt)
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4.3.1. 4.3.1. 4.3.1.
SZOCIOLINGVISZTIKAI SZOCIOLINGVISZTIKAI
SOCIOLINGUISTIC DIMENSION | KOMPETENCIA KOMPETENCIA

- Knowing how to
recognise function and
meaning in language
variations (social,
geographical, historical,
stylistic)

-A fordito tisztaban van a
(tarsadalmi, foldrajzi, tor-
ténelmi, stilisztikai) nyelvi
valtozatok funkciojaval és
jelentésével

-A fordito tisztaban van a
(tarsadalmi, foldrajzi, tor-
ténelmi, stilisztikai) nyelv-
valtozatok funkciojaval és
jelentésével

- Knowing how to identify
the rules for interaction
relating to a specific
community, including non-
verbal elements (useful
knowledge for negotiation)

- A fordito felismeri egy
adott k6z0sség interakcio-
inak szabalyait, beleértve

a non-verbalis elemeket
(melyek ismerete hasznos a
targyalastechnikaban)

- Felismeri egy adott
kozosség interakcidinak
szabalyait, ideértve a non-
verbalis elemeket (melyek
ismerete hasznos a targya-
lastechnikaban)

- Knowing how to produce
a register appropriate

to a given situation, for

a particular document
(written) or speech (oral)

- A fordito képes egy
adott szituacidban, egy
adott szoveg vagy szobeli
megnyilatkozas esetében a
megfeleld regisztert alkal-
mazni

- Képes egy adott szitua-
cioban, egy adott szoveg
vagy szobeli megnyilatko-
zas esetében a megfeleld
regisztert alkalmazni

4.3.2. 4.3.2. 4.3.2.
SZOVEGALKOTASI SZOVEGALKOTASI
TEXTUAL DIMENSION KOMPETENCIA KOMPETENCIA

- Knowing how to
understand and analyse
the macrostructure of a
document and its overall
coherence (including
where it consists of visual
and sound elements)

- A fordito értelme-

zi ¢és elemzi a szoveg
makroszerkezetét és kohe-
rencidjat (beleértve a vizu-
alis és auditiv elemeket)

- A fordito értelme-

zi és elemzi a szoveg
makroszerkezetét és kohe-
renciajat (ideleértve a vizu-
alis és auditiv elemeket is)

- Knowing how to grasp
the presuppositions,

the implicit, allusions,
stereotypes and intertextual
nature of a document

- A fordito a szove-

gen belill felismeri a
preszuppozicidkat, implicit
jelentéseket, alluziokat,
sztereotipidkat és tisztaban
van a szoveg intertextualis
jellegével

- A szbvegen beliil felis-
meri az elofeltevéseket, a
hallgatélagos jelentéseket,
az utaldsokat, a sztereotipi-
akat és a szOveg intertextu-
alis sajatossagait
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- Knowing how to
describe and evaluate
one's problems with
comprehension and define
strategies for resolving
those problems

- A forditéo megfogalmazza
¢s értekeli értelmezésbeli
problémait, és stratégiakat
hataroz meg ezen problé-
mak megoldasara

- Megfogalmazza és érté-
keli értelmezési probléma-
it, és stratégiakat hataroz
meg azok megoldasara

- Knowing how to extract
and summarise the
essential information in

a document (ability to
summarise)

- A fordito képes a szoveg

s

kisziirni és 6sszefoglalni
(tomorités képessége)

- Képes a szdveg lényeges
informacidit kisziirni és
Osszefoglalni (tomoritési
képesség)

- Knowing how to
recognise and identify
elements, values and
references proper to the
cultures represented

- A fordito felismeri

¢és azonositja a szoveg
kultaraspecifikus elemeit,
értékeit, utalasait

- Felismeri és azonositja a
szoveg kultiraspecifikus
elemeit, értékeit, utalasait

- Knowing how to bring
together and compare
cultural elements and
methods of composition.

- A fordit6 képes egymas-
tol eltérd kulturalis eleme-
ket, szovegalkotasi modo-
kat dsszehasonlitani, illetve
egymashoz kozeliteni.

- Képes kulturalis elemeket
¢és fogalmazasmodokat
O0sszehasonlitani, illetve
egymashoz kozeliteni.

- Knowing how to
compose a document

in accordance with the
conventions of the genre
and rhetorical standards

- A fordit6 az adott miifaj
konvenciodinak és a retori-
kai szabalyoknak megfele-
16 szoveget hoz 1étre

- Az adott miifaj kon-
vencidinak és a retorikai
szabalyoknak megfeleld
szoveget hoz létre

- Knowing how to draft,
rephrase, restructure,
condense, and post-edit
rapidly and well (in
languages A and B)

- A fordit6 képes (A és B
nyelven egyarant) rovid
d6 alatt, j6 mindségben
szoveget megfogalmazni,
atfogalmazni, atszer-
keszteni, tomoriteni és
utdszerkeszteni

- Képes (A és B nyelven
egyarant) rovid ido alatt, jo
mindségben szoveget meg-
fogalmazni, atfogalmazni,
atszerkeszteni, tomoriteni
¢és utoszerkeszteni

4.4. INFORMATION MINING
COMPETENCE

4.4. INFORMACIOKERESESI
KOMPETENCIA

4.4. INFORMACIOKERESESI
KOMPETENCIA

- Knowing how to
identify one's information
and documentation
requirements

- A fordito képes felmérni,
hogy milyen informaciok-
ra, dokumentumokra van
sziiksége a forditas elvég-
zéséhez.

- A fordito képes felmérni,
hogy milyen informacidkra
¢és dokumentumokra van
sziiksége
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- Developing strategies
for documentary and
terminological research
(including approaching
experts)

- A fordito stratégiakat dol-
goz ki a sziikséges infor-
maciok megszerzéséhez és
a terminologiai kutatashoz
(beleértve szakemberek
megkeresését)

- Stratégidkat dolgoz ki az
informacio- és a terminolo-
giai kutatashoz (ideértve a
szakemberek megkeresését
is)

- Knowing how to
extract and process
relevantinformation for a
given task (documentary,
terminological,
phraseological
information)

- A fordito képes az adott
feladat elvégzéséhez sziik-
séges relevansinformaciod
kiszlirésére és feldolgoza-
sara (dokumentumokban,
terminologiai és frazeologi-
ai adatbazisokban)

- Képes az adott feladat
elvégzéséhez sziikséges
relevansinformaciok ki-
szlirésére és feldolgozasara
(dokumentumokban, ter-
minologiai és frazeologiai
adatbazisokban)

- Developing criteria

for evaluation vis-a-vis
documents accessible on
the internet or any other
medium, i.e. knowing how
to evaluate the reliability
of documentary sources
(critical mind)

- A fordito értékelési
Szempontokat dolgoz ki

az interneten ¢s egyéb
forrasokban fellelhetd
”parhuzamos” szovegek
megitélésére,azaz megalla-
pitja a forrasok hitelességét
(kritikus gondolkodas ké-
pessége)

- Szempontokat dol-

goz ki az interneten és
egy¢b forrasokban fel-
lelheté dokumentumok
értékelésére,azaz megalla-
pitja a forrasok hitelességét
(kritikus gondolkodas
képessége)

- Knowing how to

use tools and search
engines effectively (e.g.
terminology software,
electronic corpora,
electronic dictionaries)

- A fordit6 hatékonyan
hasznalja a bongészd
programokat és egyéb esz-
kozoket (pl. terminoldgiai
szoftver, online korpuszok,
online szotarak)

- Hatékonyan haszndlja a
bongész6 programokat és
egy¢eb eszkozoket (pl. ter-
minoldgiai szoftver, online
korpuszok, online szdtarak)

- Mastering the archiving

- A fordito jartas az elekt-

- Jartas az elektronikus

of one's own documents ronikus dokumentumkeze- | dokumentumkezelésben
Iésben
4.5. 4.5. 4.5.

THEMATIC COMPETENCE

SZAKTERULETI KOMPETENCIA

SZAKTERULETI KOMPETENCIA

- Knowing how to search
for appropriate information
to gain a better grasp of
the thematic aspects of a
document (cf. Information
mining competence)

- A fordit6 képes a relevans
informacio kikeresésére
annak érdekében, hogy egy
adott szakteriilet fogalma-
ival tisztdban legyen (V0.
Informéaciokeresési kompe-
tencia)

- A fordito képes a relevans
informaciok kikeresésére,
hogy egy adott szakteriilet
fogalmaival tisztaban le-
gyen (v0. Informacidkere-
sési kompetencia)
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- Learning to develop one's
knowledge in specialist
fields and applications
(mastering systems of
concepts, methods of
reasoning, presentation,
controlled language,
terminology, etc.) (learning
to learn)

- A fordit6 hajlando to-
vabbképzéseken részt
venni, 1j szakteriileteket,
alkalmazasokat megismer-
ni (4j fogalomrendszerek,
érvelési modok, prezentaci-
0s technikak elsajatitasa, a
kontrollalt nyelv megisme-
rése, terminologiai kutatas,
stb.) (azaz a fordit6 "meg-
tanul tanulni”)

- Megtanulja béviteni az
egyes szakteriiletekrdl és
alkalmazasokrol szerzett
ismereteit (fogalomrend-
szerek, érvelési modok,
prezentacios technikak,
kontrollalt nyelvek, termi-
nolodgia stb. elsajatitasa)
(megtanul tanulni)

- Developing a spirit of
curiosity, analysis and

- A fordito nyitott, kivancsi
¢és elemzd, logikus gondol-

- Erdekl86d8, elemzé és
szintetizal6 gondolkodast

summary kodas jellemzi. alakit ki.
4.6. 4.6. 4.6.
TECHNOLOGICAL
COMPETENCE TECHNOLOGIAI KOMPETENCIA | TECHNOLOGIAI KOMPETENCIA

(mastery of tools)

(a technikai eszk6zok
kezelésének elsajatitasa)

(a technikai eszk6zok
kezelésének elsajatitasa)

- Knowing how to use
effectively and rapidly and
to integrate a range of soft-
ware to assist in correction,
translation, terminology,
layout, documentary
research (for example

text processing, spell and
grammar check, the inter-
net, translation memory,
terminology database,
voice recognition software)

- A fordit6 hatékonyan és
gyorsan alkalmazza a kii-
16nb6z6 forditast tamogatd
szoftvereket a forditasban,
javitasban, terminologia-
kezelésben, formazasban,
informaciodkeresésben (pl.
szovegfeldolgozo, helyes-
iras- és nyelvhelyesség-el-
lendrzd program, internet,
forditbmemoria, szoszedet,
hangfelismerd szoftver
hasznalata)

- A fordit6 hatékonyan

és gyorsan alkalmazza a
kiilonb6z6 szoftvereket a
forditasban, a javitasban, a
terminologiakezelésben, a
forméazasban, az informa-
ciokeresésben (pl. szoveg-
feldolgozo, helyesiras- és
nyelvhelyesség-ellendrzo
program, internet, for-
ditbmemoria, szdszedet,
hangfelismerd szoftver
hasznalata)

- Knowing how to create
and manage a database and
files

- A fordito képes adatbazi-
sokat, fajlokat létrehozni és
kezelni.

- Képes adatbazisokat és
fajlokat létrehozni és ke-
zelni.
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- Knowing how to adapt

to and familiarise oneself
with new tools, particularly
for the translation

of multimedia and
audiovisual material

- A fordito figyelemmel
kiséri az 0 eszkdzok meg-
jelenését, tajékozodik azok
hasznalataroél, kiillondsen
multimédias és audiovizua-
lis anyagok forditasa esetén

- Megismerkedik az j
eszkozokkel, és alkalmaz-
kodik azokhoz, kiilondsen
a multimédias és audiovi-
zualis anyagok forditasa
esetén

- Knowing how to prepare
and produce a translation
in different formats and for
different technical media

- A fordito képes egy adott
forditast kiilonbdz6 forma-
tumban és kiilonb6z6 mul-
timédias alkalmazasokban
valé megjelenésre el6- és
elkésziteni.

- Képes egy forditast kii-

16nb6z6 formatumokban

és kiilonb6z6 informacio-
hordozokon el6- és elké-

sziteni.

- Knowing the possibilities
and limits of MT

- A fordit6 ismeri a gépi
forditas lehetdségeit, és
tisztaban van annak korla-
taival.

- Ismeri a gépi forditas
lehetdségeit és korlatait.

Yves Gambier
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1 INTRODUCTION

1 BEVEZETES

1. BEVEZETES

This document, produced
under theauspicesof

the European Master’s

in Translation(EMT),
outlines the competences
that translator trainer
staff should possess or
acquire throughout their
professional career.

Jelen dokumentum, mely
az Europai Mesterszintti
Forditéképzés (EMT) prog-
ram égisze alatt késziilt,
azokat a kompetenciakat
hatarozza meg, melyekkel
a forditoképzésben részt
vevo oktatoknak rendelkez-
nitik kell, illetve melyeket
el kell sajatitaniuk szakmai
palyafutasuk soran.

Jelen dokumentum, mely
az Europai Mesterszintti
Forditoképzés (EMT) ke-
retében késziilt, azokat a
kompetenciadkat hatarozza
meg, melyekkel a forditas-
oktatoknak rendelkezniiik
kell, illetve melyeket el
kell sajatitaniuk szakmai
palyafutasuk soran.

The EMT Network

is concerned with the
training of highly qualified
translators.

Az EMT-halozat {6 felada-
tanak a magas szint{ fordi-
toképzés kialakitasat tartja.

Az EMT-halézat magasan
képzett forditok képzésére
iranyul.

In 2009, the EMT Expert
Group published a list

of competences for
professional translators,
experts in multilingual and
multimedia communication

2009-ben az EMT szakér-
tdi csoport kdzzétette azon
kompetenciak listajat, me-
lyekkel a szakforditoknak,
valamint a tobbnyelvi és
multimédids kommunikéci-
oban részt vevo szakembe-
reknek rendelkezniiik kell.

2009-ben az EMT szakér-
t61 csoport kozzétette azon
kompetenciak listajat, me-
lyekkel a szakforditoknak,
valamint a tobbnyelvi és
multimédias kommunikaci-
oban részt vevo szakembe-
reknek rendelkeznitik kell.

1 (labjegyzet) The
document of the EMT
Expert Group (2009)

can be found at http://
ec.europa.cu/dgs/
translation/programmes/
emt/key document/emt
competences_translators
en.pdf.

Az EMT Szakért6i csoport
dokumentuma (2009) a ko-
vetkez6 weboldalon érhetd
el: http://ec.europa.eu/dgs/
translation/programmes/
emt/key _document/emt
competences_translators_
en.pdf.

Az EMT Szakértdi csoport
dokumentuma (2009) a ko-
vetkez6 weboldalon érhetd
el: http://ec.europa.cu/dgs/
translation/programmes/
emt/key _document/emt
competences_translators
en.pdf.

These competences
provide a framework

for the description

and development of
Master’s level translation
programmes.

Az EMT dokumentum
referenciakeretként szolgal
a képzési célok megfogal-
mazasahoz és a képzési
programok fejlesztéséhez.

Ezek a kompetencidk fog-
laljak keretbe a mesterszin-
ti forditoképzések leirasat
¢s kialakitasat.
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2 (labjegyzet) The
definition of ‘translation’
used here refers to the
multiple facets and areas
ofoperation in which
translators currently tend to
operate and encompasses,
without intending to

be comprehensive,
terminology, localization,
multilingual technical
writing, and so on.

’Forditason’ jelen esetben
azt a sokrétii szakmai te-
vékenységet értjiik, melyet
napjainkban a forditok
végeznek, a teljesség igé-
nye nélkiil, pl. a termino-
logiakezelést, lokalizaciot,
tobbnyelvl miiszaki doku-
mentum készitését, stb.

,,Forditason” jelen esetben
azt a sokrétii szakmai te-
vékenységet értjiik, melyet
napjainkban a forditok vé-
geznek, a teljesség igénye
nélkiil, pl. aterminolo-
giakezelést, a honositast, a
tobbnyelvli miiszaki doku-
mentumok készitését stb.

They relate to competences
that are to be acquired by
trainee translators.

Meghatarozza azokat a
kompetenciakat, melyeket
a hallgatoknak a képzés
soran el kell sajatitaniuk.

Olyan kompetenciakrol
van sz6, melyeket a fordi-
tojelolteknek el kell sajati-
taniuk.

There are two main sets
of participants in the
teaching and leaning
process however: students
or trainees, and teachers or
trainers.

A tanitasi és tanulasi folya-
matnak azonban a hallgato-
kon kiviil a tanarok/oktatok
is fontos résztvevoi.

A tanitasi és tanulasi folya-
matnak azonban a hallgato-
kon kiviil a tanarok/oktatok
is fontos résztvevoi.

It is now time to consider
training teachers/trainers.

Ideje tehat megvizsgalnunk
a tanarokra/oktatokra vo-
natkozodan is a kompetenci-
ak kérdését.

Ideje tehat megvizsgdlnunk
a tanarok/oktatok képzését
is.

The use of the two terms
‘teachers’ and ‘trainers’
here doesnot imply

a particular didactic
approach; rather it
represents an attempt to
overcome the traditional
view which sees
‘education’ and ‘training’
as polar opposites, a
view perceived today as
promoting an unhelpful
dualism.

A ’tandrok’ és ’oktatok’*
megkiilonboztetésének
‘jelen esetben ’nincs di-
daktikai alapja, inkabb azt
a hagyomanyos megkoze-
litést kivanjuk itt tiikrozni,
mely az oktatast és a kép-
z¢ést - nem tul szerencsés
moddon - szembeallitja
egymassal.

A ,tanarok” és ,,oktatok”*
megkiilonboztetésének
‘jelen esetben 'nincs didak-
tikai alapja, inkabb azt a
hagyomanyos megkdzeli-
tést tiikrozi, mely az okta-
tast és a képzést - nem tal
szerencsés modon — szem-
beallitja egymassal.

116

I11. A FORDITOKEPZES GYAKORLATA




We recognize the value
of training as a sub-
component of a wider
conception of education.

A mi megkozelitésiinkben
a képzés a tagabb értelem-
ben vett oktatas értékes
alkomponense.

A mi megkozelitésiinkben
a képzés a tagabb értelem-
ben vett oktatas értékes
alkomponense.

Very few publications deal
with the different arcas

of competence required

in order to be a qualified
translator teacher/trainer.

A tanarok/oktatok szamara
szlikséges kompetencia-
teriiletekrdl eddig nagyon
kevés tanulmany késziilt.

A képzett tanarok/oktatok
szamara sziikséges kom-
petenciateriiletekrél eddig
nagyon kevés tanulmany
késziilt.

We can mention, for
example, work by Sonia
Colina (2003), Dorothy
Kelly (2005, 2008), Daniel
Gouadec (2002, 2007), and
the project paper by the
Consortium for Training
Translation Teachers
(CTTT).

Példaként csupan Sonia
Colina (2003), Dorothy
Kelly (2205, 2008) és
Daniel Gouadec (2002,
2007) munkait, valamint
a Forditasoktato Képzési
Konzorcium (Consortium
for Training Translation
Teachers) errdl a témarol
késziilt tanulmanyat emlit-
hetjiik.

Példaként csupan Sonia
Colina (2003), Dorothy
Kelly (2005, 2008) és Da-
niel Gouadec (2002, 2007)
munkait, valamint a Fordi-
tasoktatd Képzési Konzor-
cium (CTTT) tanulmanyat
emlithetjik.

Also of note are the

needs analysis carried

out in 2009 by Gouadec,
and the curriculumof
thePostgraduate Diplomain
Translationand Interpreting
Pedagogy (Macquarie Uni-
versity).

Fontos ezenkiviil megemli-
teniink Gouadec 2009-ben
publikalt igényfelmérd
tanulmanyat, valamint

a Macquarie Egyetem
posztgradudlis fordito- és
tolmacspedagogiai prog-
ramjat.

Fontos ezenkiviil megemli-
tentink Gouadec 2009-ben
elvégzett igényfelmérését,
valamint a Macquarie
Egyetem posztgradualis
fordito- és tolmacspedago-
giai képzését.

What is clear, however,
is that training courses
for teachers/trainers
vary depending on the
needs and profiles of
particular target groups,
for example: language
teachers, professional
translators, Translation
Studies academics, full-
time university lecturers,
or subject-field experts
(lawyers, engineers, etc.).

Vilagosan kell latnunk
azonban, hogy a tanar-
képz6 programok eltérnek
egymastol a kiilonbozd
célesoportok, pl. nyelvta-
narok, hivatasos forditok,
forditastudomanyi szakem-
berek, egyetemi oktatok,
szakemberek (jogaszok,
mérnokok stb.) igényeitdl
¢és szakmai profiljatol fiig-
gben.

Viladgosan kell latnunk
azonban, hogy a tanar-
képz6 programok eltérnek
egymastdl a kiilonbozo
célesoportok, pl. nyelvta-
narok, hivatasos forditok,
forditastudomanyi szakem-
berek, egyetemi oktatok,
szakemberek (jogaszok,
mérndkok stb.) igényeitdl
¢és szakmai profiljatol fiig-
gben.
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This means that careful
attention must be paid
to institutional and local
contexts.

Ebbdl kovetkezben tekin-

tettel kell lenniink az adott
intézményi és helyi viszo-
nyokra.

Ebbél kdvetkezden kiilo-

nds figyelmet kell fordita-
nunk az adott intézményi

¢s helyi viszonyokra.

In compliance with lo-
cal legislation, translator
trainers/teachers are
expected to possess an
academic qualification
(e.g. formal requirements
depending on national
regulations), set at a mini-
mum level of bachelor’s
degree, and relevant
professional practice

(e.g. work experience in
translation or specialist
domain of teaching, e.g.
terminologist. monolingual
reviewer).

A helyi rendelkezéseknek
megfelelden a forditokép-
zésben oktato tanaroknak
fels6foku végzettséggel,

(a hivatalos kovetelmé-
nyek tagorszagonként
valtoznak), azaz legalabb
alapképzésen szerzett dip-
lomaval és a forditashoz
kapcsolddo szakmai gya-
korlattal kell rendelkezniiik
(pl. forditoi tapasztalat, a
forditas valamely szakterii-
letének oktatasa, pl. termi-
nologia, lektoralas).

A helyi jogszabalyoknak
megfelelden a forditas-
oktatoknak felsdfokt
végzettséggel (a hivatalos
kovetelmények tagorsza-
gonként valtoznak), azaz
legalabb alapszakos okle-
véllel és megfeleld fordi-
tasi szakmai gyakorlattal
kell rendelkezniiik (pl.
forditoi tapasztalat, vala-
mely szakteriilet oktatdsa,
pl. terminologia, egynyelvii
lektoralas).

Depending on national
regulations, teacher
training, either as a formal
qualification or additional,
bespoke, or specialised
teacher training relevant
to the course(s) taught is
highly desirable.

Kivanatosnak tartjuk,
hogy az oktatok altalanos
tanari végzettséggel, vagy
az oktatott tantargyakhoz
kapcsolodo szakiranyt
végzettséggel rendelkez-
zenek, az adott tagorszag
szabalyozasat is szem el6tt
tartva.

Kivanatos, hogy az okta-
tok altalanos tanari vagy
az oktatott tantargyakhoz
kapcsolodo szakiranyt
végzettséggel rendelkez-
zenek, az adott tagorszag
szabalyozasat is szem el6tt
tartva.

Knowledge of Translation
Studies scholarship, such
as textbooks, research
papers, and teaching
materials in the field
pertinent for any course
taught, is equally highly
desirable.

Szintén kivanatos, hogy

az oktato a tantargyahoz
kapcsoldddan kisérje figye-
lemmel a forditastudomany
legijabb kutatasait, a meg-
jelent tanulményokat, tan-
anyagokat, tankonyveket.

Szintén kivanatos, hogy

az oktato a tantargyahoz
kapcsolodoan kisérje fi-
gyelemmel a forditastudo-
many legujabb kutatasait, a
megjelent tanulmanyokat,
tananyagokat és tankony-
veket.
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Any member of staff
involved with training
translators should have all
competences listed in the
EMT reference document.

A forditoképzésben részt
vevd oktatoknak rendel-
kezniiik kell azokkal a
kompetenciakkal, melyet
az EMT-referenciakeret
meghataroz.

A forditoképzésben részt
vevO oktatoknak rendel-
kezniiik kell azokkal a
kompetenciakkal, melyeket
az EMT-referenciakeret
meghataroz.

Where appropriate in
terms of teaching roles
and allowed by the local
legislation, affiliation to
professional associations
would also be desirable.

Kivanatos, hogy az oktato
tagja legyen szakmai egye-
stiletnek, amennyiben ezt
az oktatoi munkadja, ill. a
helyi rendelkezések lehet-
vé teszik.

Kivanatos, hogy az okta-
t6 legyen tagja valamely
szakmai egyesiiletnek,
amennyiben ezt az oktatdi
munkaja, ill. a helyi rendel-
kezések lehetévé teszik.

The following pages

set out a general
reference framework for
competences applied to a
translator teacher/trainer
staff.

A kovetkezékben felvazol-
juk azt a referenciakeretet,
amely az oktatokra vonat-
koz6 kompetencidkat hata-
rozza meg.

A kovetkezokben felvazol-
juk azt a referenciakeretet,
amely az oktatokra vonat-
koz6 kompetencidkat hata-
rozza meg.

A translator teacher/trainer
staff is to be encouraged
and should aim to acquire
the competences proposed
in each of the five areas
(as well as meeting the
fundamental requirements
specified above academic
qualification and relevant
professional practice).

A forditoképzésben részt
vevo oktatokat 6sztondzni
kell arra, valamint maguk-
nak is arra kell torekedni-
ik, hogy elsajatitsdk az ot
kompetenciateriileten beliil
felsorolt Osszes készséget
(amellett, hogy rendelkez-
nitik kell a fent emlitett
fels6foku végzettséggel és
szakmai gyakorlattal.)

A forditasoktatokat 6szto-
n6zni kell arra, valamint
maguknak is arra kell tore-
kedniiik, hogy elsajatitsak
az 6t kompetenciateriileten
beliil felsorolt dsszes kész-
séget (valamint rendelkez-
niiik kell a fent emlitett
felséfoku végzettséggel és
szakmai gyakorlattal.)

Their universities or
teaching contexts should
support individuals

in acquiring these
competences.

Az intézmények feladata,
hogy az oktatok szamara
megteremtsék azokat a
feltételeket, melyek e kom-
petenciak elsajatitasahoz
sziikségesek.

Az egyetemeknek vagy
mas oktatdsi intézmények-
nek tamogatniuk kell az
oktatokat e kompetencidk
elsajatitasaban.
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This proposal, however,
does not prescribe how,
when or where this should
be done, because training
is a continuous process
(you are not at once

and forever a teacher, a
translator, a Translation
Studies (TS) scholar and a
course designer).

Ez a javaslat azonban nem
hatarozza meg a meg-
valositas modjat, helyét,
idejét,hiszen az oktatas
feltételei folyamatosan
valtoznak (ahogyan az ok-
tatasban betoltott szerepek
is valtakozhatnak, el6for-
dulhat, hogy egyszer okta-
toként, maskor forditoként,
forditastudomanyi szakem-
berként vagy egy kurzus
kidolgozdjaként vagyunk
érintettek a témaban).

Ez a javaslat azonban nem
hatarozza meg a meg-
valdsitas maodjat, helyét,
idejét,hiszen az oktatas
egy allando folyamat
(senki nem lehet egyszer
és mindenkorra oktato,
fordito, forditastudomanyi
szakember vagy a képzés
kidolgozdja).

2. COMPETENCES

2.KOMPETENCIAK

2.KOMPETENCIAK

The competences listed
below are not presented in
order of importance.

Az alabb felsorolt kompe-
tencidkat nem fontossagi
sorrendben targyaljuk.

Az alabb felsorolt kompe-
tencidkat nem fontossagi
sorrendben targyaljuk.

They have each been
classified into one
domain for the sake of
clarity, although some
competences may be
argued to belong to more
than one domain.

Az attekinthetdség kedvé-
ért a készségeket kompe-
tenciatertiletenként cso-
portositottuk, de egy-egy
kompetencia tobb tertilet-
hez is kapcsolodhat.

Az attekinthetdség kedvé-
ért a készségeket kompe-
tenciateriiletenként cso-
portositottuk, de egy-egy
kompetencia tobb teriilet-
hez is kapcsolodhat.

In addition, the question of
their certification remains
open.

Hangsulyozzuk tovabba,

hogy a kompetenciak tanu-
sitvanyban torténd elisme-
rése még nem tortént meg.

Masrészt a kompetenciak
tanusitasanak modja még
kérdéses.

One of the major
objectives of the EMT
Network is to promote and
ultimately to implement
this set of competences.

Az EMT-halozat egyik
legfontosabb célkitlizése,
hogy a kidolgozott referen-
ciakeret alapjan megvalo-
sitsa az egységes europai
forditoképzést.

Az EMT-halézat egyik
legfontosabb célkitiizése
az, hogy tdmogassa és vég-
s soron kialakitsa ezeket a
kompetenciakat.
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Field Competence

Szakteriileti kompetencia

Szakteriileti kompetencia

Ability to perform any
task assigned to the
students according to

the quality standards
required in professional
practice, in particular,
language proficiency and
intercultural competences.

Az oktatd képes a hallga-
toknak kiadott feladatokat
maga is szakmailag kivald
mindségben elvégezni,
kiilonos tekintettel a nyelv-
tudasra ¢és az interkulturalis
kompetencidkra.

Az oktatd képes a hallga-
toknak kiadott feladatokat
maga is szakmailag kivalo
mindségben elvégezni,
kiilonos tekintettel a nyelv-
tudasra és az interkulturalis
kompetencidkra.

Knowledge of the
professional field
including:

Az oktatd szamara elen-
gedhetetlen a szakteriilet
ismerete, ezen beliil:

A szakterilet ismerete,
ezen beliil:

Translation-related
professions

Forditashoz kapcsolodo
szakmak

Forditashoz kapcsolodo
szakmak

Constraints of translation
projects (e.g. time/budget/
qualities);

A forditoi projektek korla-
tai (pl. id6-/koltségvetési/
mindségi korlatok);

A forditasi projektek (ido-
beli/kdltségvetési/mindségi
stb.) korlatai;

Domains of specialization

A forditashoz kapcsoldédo

A forditashoz kapcsolodd

in translation-related szakteriiletek szaktertiletek
professions;
Market requirements Piaci igények Piaci igények

Operating procedures and
tools used in professional
translation

A hivatasos forditasban
alkalmazott eljarasok és
eszk6zok

A hivatasos forditasban
alkalmazott eljarasok és
eszkozok

TS scholarship and
research relevant for the
course

Az oktatott kurzushoz kap-
csolddo forditastudomanyi
kutatds, tanulmanyok is-
merete

A képzéshez kapcsolodo
forditastudomanyi ku-
tatasok és tanulmanyok
ismerete

Foreseeable development
of the professions.

A forditoi szakmak fejlodé-
si tendenciai

A szakmak fejlodési ten-
denciai

Translation-service
provision competence:

Forditoi szolgaltatasnyu;ta-
si kompetencia:

Forditoi szolgaltatasnyu;ta-
si kompetencia:

Knowledge of the
existing standards and
specifications;

Az oktatd ismeri a jelenleg
hasznalatos szabvanyokat
és specifikaciokat

A jelenlegi szabvanyok és
specifikaciok ismerete
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Ability to critically analyze
these standards and
specifications;

Az oktato képes kritikailag
elemezni ezeket a szabva-
nyokat és specifikaciokat;

E szabvanyok és specifika-
ciok kritikai elemzése;

Ability to perform tasks
and sub-tasks involved

in the translation-service
provision (including
planning, preparing the
material for translation,
quality assurance,
document management,
terminology management,
etc.).

Az oktatd képes A for-
dit6i szolgaltatasnyujtas
soran el6fordulo 6 és
alfeladatokat elvégezni
(ideértve a tervezést, a
forditas el6készitését, mi-
ndéségbiztositast, dokumen-
tumkezelést, terminoldgia-
kezelést, stb.)

A forditoi szolgaltatas-
nyujtas soran eléforduld
feladatok és részfeladatok
elvégzése(ideértve a terve-
zést, a forditas elokészité-
sét, a mindségbiztositast,
a dokumentumkezelést, a
terminologiakezelést stb.)

Interpersonal
Competence

Interperszonalis kompe-
tencia

Interperszonalis kompe-
tencia

Ability to integrate into
a teaching team and work
aspart of a team.

Az oktat6 be tud illeszked-
ni a tantestiiletbe ¢és képes a
csapatmunkara

Az oktato képes beillesz-
kedni a tantestiiletbe és
csapatmunkat végezni

Ability to identify, adopt,
apply and critically assess
a code of professional
ethics fortranslators and
for trainers.

Az oktato ismeri, magara
nézve érvényesnek tekinti,
alkalmazza és kritikailag
értékeli a forditok és okta-
tok etikai kodexét

Ismeri, magara nézve
érvényesnek tekinti, alkal-
mazza ¢s kritikailag érté-
keli a forditok és oktatok
etikai kodexét

Ability to teach students
how to apply and
critically assess codes of
professional ethics for
translators.

Az oktaté megtanitja a
hallgatoknak, hogy a fordi-
tok etikai kodexét hogyan
kell alkalmazni, ill. hogyan
lehet kritikailag értékelni.

Képes megtanitani a hall-
gatdknak a forditok etikai
koédexének alkalmazasat és
kritikai értékelését.

Ability to establish
suitable learning
environments for students.

Az oktaté megfeleld tanu-
lasi kornyezetet alakit ki a
hallgatok szamara.

Képes megfeleld tanulasi
kornyezetet kialakitani a
hallgatok szamara.

Ability to manage time
and resources.

Az oktatd a rendelkezésére
allo id6t képes beosztani és
az er6forrasokat megfeleld-
en kezelni.

Képes beosztani az idejét
¢és az er6forrasait.
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Ability to teach students
time and resource mana-
gement.

Az oktaté megtanitja a
hallgatoknak, hogy az ide-
jiket hogyan osszak be ¢s
hogyan kezeljék az eréfor-
rasokat.

Képes megtanitani a hall-
gatoknak az idejiik és az
er6forrasaik beosztasat.

Ability to take decisions
and justify them.

Az oktatd képes dontéseket
hozni és azokat megindo-
kolni.

Képes dontéseket hozni és
azokat megindokolni.

Ability to train students in
decision-making and how
to prioritize.

Az oktatd megtanitja a
hallgatoknak, hogy hogyan
hozzanak dontéseket és
hogyan allitsanak fel fon-
tossagi sorrendet.

Képes megtanitani a hall-
gatdknak a dontéshozatalt
¢és a fontossagi sorrend
felallitasat.

Ability to take into account
all the relevant constraints
depending on the situation,
and explain them clearly
(specifications, deadlines,
budgets etc.).

Az oktat6 felismeri az
adott helyzetben felmeriilé
korlatokat és megfeleléen
kezeli az ebbdl adddoé prob-
Iémakat (specifikacioval,
hatariddvel, koltségvetéssel
kapcsolatos problémak
stb.)

Képes felismerni ¢és vilago-
san elmagyarazni az adott
helyzetben fennall6 korla-
tokat (specifikécio, hatar-
1dd, koltségvetés stb.)

Ability to introduce
students to the relevant
constraints depending on
the situation(specifications,
deadlines, budgets, etc.).

Az oktat6 tudatositja a
hallgatokban a felmertiild
korlatokat(specifikacioval,
hataridével, koltségvetéssel
kapcsolatos problémak
stb.)

Képes tudatositani a
hallgatokban az adott
helyzetben fennalld
korlatokat(specifikacio,
hataridd, koltségvetés stb.)

Organizational Szervezési kompetencia Szervezési kompetencia
Competence
Ability to understand Az oktatd tisztaban van Az oktato tisztaban van

students’ needs and
expectations in relation to
the overall programme.

a hallgatok igényeivel ¢s
elvarasaival a képzés egé-
szére vonatkozoan.

a hallgatok igényeivel és
elvarasaival a képzés egé-
szére vonatkozoan.

Ability to design a
translation-training curri-
culum or an understanding
of the rationale for an
existing translation-
training curriculum.

Az oktato képes meglévo
forditoképzési tantervek
alapelveit értelmezni, és
képes maga is tantervet
késziteni.

Képes a meglévo fordito-
képzési tantervek alapel-
veit értelmezni és onalldéan
tantervet késziteni.
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Ability to articulate the
learning progression
assumed by the programme
(e.g. as manifested in the
order in which modules are
taught)

Az oktatd képes vilagosan
meghatarozni, hogy mi-
lyen iitemben haladjon a
tananyaggal azt figyelembe
véve, hogy a program mit
iranyoz el (szem el6tt
tartja azt a haladasi litemet,
mely a modulok sorrend;jé-
ben tiikroz6édik)

Képes vilagosan meghata-
rozni a képzés altal felté-
telezett haladas litemét (a
modulok sorrendje alapjan)

Ability to design a

course syllabus or an
understanding of the
structure of an existing
course syllabus especially
in relation to the EMT
competences benchmark.

Az oktatd képes meglévo,
ill. az EMT-szabvanynak
megfeleld forditoképzési
tanmeneteket értelmezni, és
maga is készit tanmenetet.

Képes tanmenetet tervezni
vagy egy meglévo tanme-
netet értelmezni, kiillondsen
az EMT-szabvanynak meg-
felelGen.

Ability to update the
programme or a course

in anticipation of and in
response to changes to the
profession.

Az oktato a szakmat érint6
valtozasokra felkésziilve és
reagalva frissiti a képzés
vagy a kurzus tartalmat.

Képes a szakmat érint6
valtozasokra felkésziilve és
reagalva frissiteni a képzés
vagy a kurzus tartalmat.

Instructional
Competence

Moédszertani kompetencia

Moédszertani kompetencia

Ability to specify the tasks
to be performed in relation
to each course or module
component:

Az oktato feladatokat ren-
del a képzés ill. az egyes
modulok témaihoz

Az oktato képes feladato-
kat rendelni a képzés, ill.
az egyes modulok témai-
hoz

Ability to explain the
learning objectives of the
subjects taught;

Az oktatd képes elmagya-
razni az oktatott tantargy
céljait;

Képes elmagyarazni az
oktatott tantargy céljait;

Ability to break down the
educational components
into tasks and sub-tasks
(e.g.: terminography,
document mining, quality
control) drawing on

the relevant theoretical
knowledge;

Az oktatd a tananyagokat
feladatokra és alfeladatokra
bontja (pl. terminografia,
informacidkeresés, mind-
ségellendrzés) az elméleti
ismeretekre tamaszkodva;

Képes az elméleti ismeretei
alapjan feladatokra ¢s rész-
feladatokra bontani a tan-
anyagot (pl. terminografia,
informacidkeresés, ming-
ségellendrzés);
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Ability to encourage
students to become aware
of the challenges and
issues involved in the task
and sub-task in the relevant
field(s), e.g. drawing on
the relevant theoretical
knowledge.

Az oktatd 6sztonzi a hall-
gatokat arra, hogy €sz-
revegy¢k a feladatokban
rejlé kihivasokat, legyenek
nyitottak az egyes témak
kapcsan felmeriil6 érdekes-
ségek irant és hogy batran
tamaszkodjanak a tanult
elméleti ismeretekre.

Képes arra 6sztonozni a
hallgatokat, hogy az adott
teriilete(ke)n észrevegyék
a feladatokban és részfel-
adatokban rejlo kihivasokat
¢és problémakat, azaz ta-
maszkodjanak az elméleti
ismereteikre.

Ability to draw up a lesson
plan by integrating TS
scholarship and research
relevant into teaching

Az oktatd ugy készit éra-
vazlatot, hogy abban fel-
hasznalja a forditastudoma-
nyi kutatasok eredményeit

Képes olyan oravazlatot
késziteni, amelyben szere-
pelnek a forditastudomanyi
kutatasok vonatkoz6 ered-
ményei

Ability to create a list of
all the tasks relevant for a
given lesson and organize
them in terms of priorities,
sequences, time available
and overall syllabus;

Az oktatd megtervezi az
adott oran elvégzend¢ fel-
adatokat, a tanmenetnek
megfeleléen meghatarozza
a feladatok fontossagi sor-
rendjét és a rendelkezésre
allo idét;

Képes az adott 6ran elvég-
zend¢ feladatokat meg-
tervezni, a tanmenetnek
megfeleléen meghatarozni
a feladatok fontossagi sor-
rendjét és a rendelkezésre
allo idét;

Ability to create the course
or module materials;

Az oktatd tananyagokat
készit a kurzus vagy a mo-
dul szamara,

Képes elkésziteni a kurzus
vagy a modul tananyagat,

Ability to create content
and choose the appropriate
teaching method

(e.g. virtual learning
environments, seminars,
tutorials, etc.)

Az oktaté meghatarozza a
tananyag tartalmat és kiva-
lasztja a megfeleld tanitasi
modszert (pl. virtualis tanu-
lasi kdrnyezet, szemindri-
um, konzultacio, stb.)

Képes meghatarozni a
tananyag tartalmat és kiva-
lasztani a megfeleld tani-
tasi modszert (pl. virtualis
tanulasi kornyezet, szemi-
narium, konzultacié stb.)

Knowledge of the findings
of translation didactics
and the ability to integrate
them into training (e.g.
ability to use appropriate
methods for teaching and
learning).

Az oktatd ismeri a leg-
ujabb pedagogiai kutatasi
eredményeket s ezeket
igyekszik felhasznalni a
tanitasban (megfelelé mod-
szertani eszk6zoket valaszt,
ezzel hatékonyabba teszi a
tanitast/tanulast).

Ismeri a legujabb forditas-
oktatasi eredményeket, és
képes azokat felhasznalni a
tanitasban (pl. képes meg-
feleld tanitasi és tanulasi
modszereket alkalmazni).
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Ability to incorporate the
process and outcomes of
relevant TS research and
scholarship.

Az oktat6 a forditastudo-
manyi kutatasok témait,
azok eredményeit beilleszti
a képzésbe

Képes a vonatkozo fordi-
tastudomanyi kutatasok
eredményeit beilleszteni a
képzésbe

Ability to use existing
professional and specialist
tools and integrate them
into training.

Az oktato ismeri és aktivan
hasznalja a rendelkezésre
4ll6 modszereket és eszko-
zOket

Képes hasznalni és a kép-
z¢ésbe beépiteni a meglévo
szakmai és specialis esz-
kozoket

Ability to motivate
students

Az oktaté motivalja a hall-
gatokat

Képes motivalni a hallga-
tokat

Ability to encourage
students to develop:
precision, a focus on
quality, curiosity, learning
strategies, and their ability
to analyse and summarize.

Az oktatd 0sztonzi a hall-
gatdkat arra, hogy preciz,
szinvonalas munkat végez-
zenek, legyenek nyitottak,
fejlesszék tanulési stratégi-
aikat, elemz0 és tomoritd
készségiiket

Képes arra 6sztondzni a
hallgatdkat, hogy preciz,
szinvonalas munkat végez-
zenek, legyenek nyitottak,
fejlesszEk tanulasi stratégi-
aikat, elemz0 és tomorito
készségiiket

Ability to encourage
students to develop a
critical approach during
the execution of tasks

Az oktatd Osztonzi a hall-
gatdkat arra, hogy a fel-
adatok elvégzése kapcsan
fogalmazzak meg vélemé-
nyiiket

Képes arra 6szténozni a
hallgatokat, hogy kritikus
szemlélettel végezzek el a
feladatokat

Ability to stimulate
reflective thinking (i.e.
self-reflexity).

Az oktatd 6sztonzi a hall-
gatdkat a kritikai gondol-
kodasra (6n-reflexio)

Képes kritikai gondolko-
dasra (azaz onreflexiora)
0sztondzni a hallgatokat

Assessment competence

Ertékelési kompetencia

Ertékelési kompetencia

Ability to define
assessment methods and
criteria to evaluate each
task relevant to the course

Az oktato értékelési mod-
szereket és kritériumokat
hataroz meg a kurzus min-
den egyes feladatahoz

Az oktato képes értékelési
moddszereket és szemponto-
kat meghatarozni a kurzus
minden egyes feladatadhoz

ability to assess the
students’ entry level

Az oktatd felméri a hallga-
tok bemeneti szintjét

Képes felmérni a hallgatok
bemeneti szintjét

Ability to assess students’
level of attainment
(competences they have
acquired and competences
they lack in relation to the
EMT benchmark)

Az oktat6 értékeli a hall-
gato fejlodését (az EMT-
referenciakeretben meg-
hatarozott kompetenciak
koziil melyeket sikertilt
elsajatitania és melyeket
nem)

Képes értékelni a hallga-
to fejlodését (az EMT-
referenciakeretben meg-
hatarozott kompetenciak
sikeres ¢€s sikertelen elsaja-
titasat)
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Ability to evaluate a
curriculum, syllabus and
lesson as a self-reflective
practitioner, reassessing
practices, knowledge, and
competences at regular
intervals

Az oktatd értékeli, hogy
a tanterv, a tanmenet, az
oraterv hatékonyan mii-
kodott-e, ha sziikséges,
modositja az alkalmazott
modszereket, rendszeres
id6kozonként fejleszti is-
mereteit, kompetenciait

Képes tudatos gyakorlo
szakemberként értékelni a
tantervet, a tanmenetet és
az oOrat, valamint rendsze-
res id6kozonként atértékel-
ni a gyakorlatot, az ismere-
teket és a kompetenciakat

Ability to adapt to the
results of the evaluation of
a curriculum, syllabus and
a lesson.

Az oktato reflektal a tan-
tervre, tanmenetre, az
orakra vonatkoz6 hallgatoi
értékelés eredményeire

Képes alkalmazkodni a
tanterv, a tanmenet és az
orak értékelésének eredmé-
nyeihez
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