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A tanodahalézat szerepe és lehetoségei a hatranyos helyzetii
gyermekek tehetséggondozasaban

Nagyné Argany Brigitta!

Abstract The Role and Possibilities of Study Hall Network in Talent Sup-
port of Disadvantaged Children. Research of the last few years in education pointed
out that Hungarian educational system increases and reproduces social inequality. We
can carry on struggling with this phenomenon by programs that concentrate on the pri-
mary and secondary school years having the child-centered and competence-based edu-
cation not only indoor but outdoor school activities in sight. Within the framework of
the National Development Plan, the application system of Hungary since 2004, we can
find opportunities to support social enterprises which have become known as the study
hall (,,Tanoda”) program. These types of projects mainly aimed at helping the ,,Roma”
minority children continue to learn and integrate them successfully into society. The
present study introduces the connection between grades of education and employment
in Hungary. It also deals with a possible long-term solution of this question focusing
on study hall programs besides the main role of these programs in Hungarian educa-
tion and in the education of talented children. Kaposvar University initiates a complex
program which deals with gifted children at a social disadvantage from 3 to 6 classes.
The present study also shows the central elements of this alternative program connected
with a study hall project and also stresses the importance of the results of these organi-
zations and the necessity to develop an informal/formal network.

Keywords network of study halls ¢ gifted children at a social disadvantages
the main role of study halls in Hungarian education

1. Bevezet6 gondolatok
1.1. Foglalkoztatds €s iskoldzottsdg kapcsolata Magyarorszagon

A Nemzeti Fejlesztési Ugynokség 2012-es felhivasit (,,Tematikus tanulmény-sorozat az
EU2020-hoz kapcsolédéan — értékelési eredmények €s szakpolitikai tervezés dsszekap-
csoldsa szakpolitikai szakért6k €s gyakorlati szakemberek bevondsaval”) kovetSen hét
tematikus és egy szintézistanulmany késziilt, melyek mindegyike széles kord dokumen-
tumkeresésen €s informacidgyjtésen alapult. Az ,,Oktatds és élethosszig tart6 tanulds”
cim{ tematikus tanulménysorozat bevezetd gondolatai kozt taldljuk a kovetkezSket:
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,»Az Eurdpai Bizottsdg a 2014-2020-as programozasi iddszak f6 tdmogatdsi prioritdsai
kozott szerepel a foglalkoztatdsi szint novelése a gazdasédgfejlesztési, foglalkoztatasi,
oktatdsi €s tdrsadalmi befogaddsi politikdk révén. Ezen tdgabb fejlesztési célon beliil
az oktatdssal kapcsolatos f6bb célkittizések kozott taldlhatd tobbek kozt a korai isko-
laelhagyds elleni kiizdelem, a kimaradok szdmdra mésodik esély biztositdsa, a kora-
gyerekkori nevelés fejlesztése, a hatranyos helyzetli didkok integricidja, a szakképzés
minGségének javitdsa €s a felsGoktatdsi részvétel novelése.””

Magyarorszdgon alacsony a foglalkoztatottsdg, a munkanélkiiliek és inaktivak aré-
nya nemzetkozi 6sszehasonlitdsban rendkiviil magas. Az elmilt 30 év trendjeit érté-
kelve, 0sszességében megdllapithat, hogy a koriilbeliil 35 % - os aluliskoldzottsagi
ardnybdl 30 év leforgdsa alatt 15 %- ot sikeriilt Magyarorszagnak ledolgoznia. Ennek
a fejlédésnek azonban a 80 %-a (12 %-nyi cstkkenés) esik az idGszak els6 15 évé-
re. Az 1985 utédni idGszakot a legteljesebb pangds jellemzi. E 15 év alatt minddssze 3
%-ot sikeriilt az alacsony iskoldzottsdgi ardnybdl az orszdgnak lefaragnia. A magyar
iskolarendszer tehdt folyamatosan djratermeli a tartés munkanélkiiliség utdnpotldsi ba-
zisat: a nagyon alacsony iskoldzottsdgu népességet. Ezt az évrSl-évre djratermel5ds 20
%-nyi iskoldzatlan tomeget a kozépfoku oktatds mdr csak ugy lenne képes felszivni,
ha az alapfoku oktatds mindségileg radikdlisan megujulna, és képes lenne hozzdjuk
kreativ médon eljuttatni a modern tdrsadalomban val6 eligazoddshoz feltétleniil sziik-
séges tudds minimumat. A lemaradds zome abbdl adddik, hogy bajok vannak az ala-
csony iskoldzottsdgi munkaerd foglalkoztatasaval: az EU dtlagdhoz képest tul sokan
vannak, €s rosszabbul is foglalkoztathatdk. A hazai iskolarendszer valédi nagy gondja
nem a tdlzott iskolai expanzid, hanem az alul lev8k krénikus iskoldzatlansiga. Sokan
vannak az iskoldzatlanok, €s a gazdasidg szerkezeti problémdi miatt nehezen is fog-
lalkoztathatok. Magyarorszag kirivoan nagy foglalkoztatdsi lemaraddsa dontden erre
vezethet§ vissza — foglalja 6ssze Kertesi Gabor és Varga Jilia a foglalkoztatds és az
iskoldzottsdg kapcsolatat egy tanulmédnyban.® A hétranyos helyzetl csoportok foglal-
koztathatésagat tekintve 2002 és 2012 kozt ,,Magyarorszag jelentSs forrdsokat forditott
hatranyos helyzet(i csoportok foglalkoztathatésdganak javitdsara, elsésorban a foglal-
koztatdsi szolgélat intézményrendszerén, masodsorban a nonprofit szervezeteknek sz616
palyazatok révén.™ Ezek kozt tartjuk szamon a kozfoglalkoztatdshoz kapcsolddo intéz-
kedéseket, a komplex telepprogramokat €s a szocidlis varosrehabilitdciét, valamint a
szocidlis gazdasag, szocidlis vallalkozdsok fejlesztését. A kordbbi megallapitdsok koziil
két 1ényeges momentum kapcsolhaté témankhoz: a nagyon alacsony iskoldzottsagu né-

2 Hajdu, Tamas — Mike, Karoly 2013: Oktatas és élethosszig tarto tanulds- a kordbbi tapasztalatok és
értékelési eredmények attekintése. ,,Tematikus tanulmany-sorozat EU 2020-hoz kapcsolodoan — érté-
kelési eredmények és a szakpolitikai tervezés 0sszekapcsolasa szakpolitikai szakértok és gyakorlati
szakemberek bevonasaval” c. projekt keretében.VI. téma. Budapest, Késziilt a Nemzeti Fejlesztési
Ugynokség megbizasabél. HETFA Elemzé Kozpont. 3. o. http://palyazat.gov.hu/download/52429/0k-
tat%C3%Als_%20%C3%A9s_%C3%A9lethosszig_tart%C3%B3_tanul%C3%Als.pdf. (2014.09.05.)

3 Kertesi, Gabor. — Varga, Julia 2005: Foglalkoztatas és iskolazottsag Magyarorszagon. in Kozgazdasd-
gi Szemle. LII. 7-8. sz. 633-662.0.

* Hajdu, Gabor — Mike, Karoly 2013.: Szegénység és a tarsadalmi kirekesztés megolddsa. ,,Tematikus
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Osszekapcsolasa szakpolitikai szakértok és gyakorlati szakemberek bevonasaval” c. projekt kereté-
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o. http://palyazat.gov.hu/download/52431/Szeg%C3%A9nys%C3%A9g_%C3%A9s_t%C3%Alrsa-
dalmi_kirekeszt%C3%A9s.pdf. (2015.06.22.)
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pesség iskolarendszer 4ltali folyamatos djratermel6dése €s az alapfoku oktatds radika-
lis megujuldsanak sziikségessége e kedvezGStlen folyamatok megéllitdsdban. A nagyon
alacsony iskoldzottsdgu népesség tjratermelddése tovabba kapcsolatot mutat jelenlegi
iskolarendszeriink tarsadalmi egyenlGtlenségeket novel§ mibenlétével, mely hosszi ta-
von negativan hat a gazdasagi ndvekedésre. ,,A nemzetkozi szakirodalom szerint erds
kapcsolati 0sszefliggések mutathatok ki egy orszdg gazdasagi ereje, tdrsadalmi fejlédé-
si potencidlja, illetve a tdrsadalom minden tagja szdmdra hozzaférhet§ és meg—felel§
mindségl oktatdsi rendszer kozott. Min€él kisebbek az oktatdsi teljesitményben mért
eredmények eltérései a tarsadalmilag elényds, illetve hétrdnyos helyzetli cso—portok
kozott, anndl nagyobb az orszdg gazdasagi teljesitGképessége.””

1.2 A szociokulturalis kornyezet teljesitménybefolyasolo szerepe az oktatasban

Az elmult évtized és napjaink nevelés- és tairsadalomtudomdnyi kutatdsai kimutattak,
hogy jelenlegi iskolarendszeriink noveli és djratermeli a tdrsadalmi egyenlGtlensé-
geket. Vizsgdlatok €s oktatdsstatisztikai adatok szerint az iskoldban kudarcot vallg,
lemorzsol6do, leszakadd tanuldk ardnya nd, €s a szociokulturdlis kdrnyezet teljesit-
ménybefolydsol6 szerepe mar az 6voddtdl kezdve magas. A ,,Jelentés a magyar kdzok-
tatdsrol 2006 cim( Osszefoglald kiadvany olyan adatokkal szolgdl, melyek szdmok-
ban is kifejezik a csalddi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti erGteljes kapcsolatot.
A 2000-ben végzett PISA-felmérés alapjan az OECD-orszagok dsszességében a tel-
jesitményt legnagyobb mértékben (50%) a tanuldi jellemzdk, legkisebb mértékben
(mindossze 8%) az iskola dltal nem befolydsolhat6 tényez6k magyardazzak. A magyar
kozoktatds ettdl jelentGsen eltér: hazdnkban az eredményességet leginkdbb a tanuldk
atlagos tdr—sadalmi hattere (a sziil6k iskolai végzettsége €s egyéb csalddi hattérjel-
lemzdk) (42%) magyardzza. Ez az adat f6képp abbdl fakad, hogy a rendszer erdsen
szegregdlo, igy az iskola tipusa és dtlagos tdrsadalmi hattere nagymértékben megha-
tarozza, hogy milyen eredményt érnek el az adott intézménybe jaré tanuldk.® ,,Ma-
gyarorszdg azok kozé az orszdgok kozé tartozik, ahol a tanuldk szocidlis, gazdasagi
és kulturdlis héttere erSteljesen befolydsolja az eredményeiket. A gyengébb hatter(
tanulok altaldban sokkal alacsonyabb eredményt érnek el, €s sokkal kevesebb azok-
nak a tanuldknak az ardnya, akik gyenge hatteriik ellenére kiemelkedd teljesitményre
képesek.”” Mds, tovabbi vizsgélatok is hasonl6 kapcsolatot tartak fel a csalddi hattér
és a teljesitmény kozt: ,,Az OECDorszdgok sordban Magyarorszdgon a leger6sebb
a csalddi héttér €s a teljesitmény kozotti kapesolat, a tanuldk teljesitménye szords-
négyzetének 26%-a szdrmazik az ESCSindex kiilonbségeibdl.”® A 2008 jiliusdban
megjelent Zold Konyv Bevezet§jének megdllapitdsai is megerdsitik és 0sszefoglaljak
az eddigi kutatdsi eredményeket, €s egyben arra utalnak, hogy a hatékony megolda-
sok keresése egyre siirget6bbé valik. E vitaanyagban szintén megfogalmazddik, hogy

> Halasz, Gabor - Lannert, Judit (szerk.) 2006. Jelentés a magyar kézoktatasrol 2006. Budapest: Orsza-
gos Kozoktatasi Intézet. 377-378.0. http:/mek.oszk.hu/08400/08429/08429.pdf. (2013.05.04.)

¢ U.o. 377-378.0.

7 Balazsi, I. — Ostorics, L. — Szalay, B. — Szepesi, L. 2010.: PIS4 2009 Osszefoglalé jelentés. Budapest:
Oktatasi Hivatal. 78.0. https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi meresek/pisa/
pisa_2009 osszfogl jel 110111.pdf(2014.08.09.)

8 PISA 2009 (2010): Osszefoglald jelentés. Szovegértés tiz év tavlataban. Budapest: Oktatasi Hivatal.
56.0.
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Magyarorszagon miikodik a fejlett vildg egyik leginkdbb szegregélt kdozoktatdsi rend-
szere, ami a legkevésbé képes mérsékelni a tdrsadalmi egyenlGtlenségekbdl fakado
indul6 kiilonbségeket. Oktatdsi rendszeriink a legrosszabb gazdaségi helyzetben 1évd
gyermekek szdzezrei szdmdra konzervdlja a héatrdnyokat. A legtdbb ilyen fiatalnak
esélye sem lesz arra, hogy felnGttkordban tartés munkat taldljon magénak.’

A maésodik irdnyvonalat tekintve szintén e kotet tovdbbi fejezeteibdl dsszegezziik
azokat a gondolatokat, amelyek ravildgitanak az alapfokud oktatds megujuldsdnak fon-
tossdgdra. Nagy Jozsef véleménye szerint: ,,Az iskola nagyon kevés olyan tevékeny-
séget kindl a tanulok szdmadra, amely lehet6vé tenné a kiilonbozd tarsas szerepek, az
egyiittmikodéshez sziikséges szocidlis készségek elsajatitdasat.”'® Majd a késGbbiekben
kiemeli, hogy a tanuldsra valo késztetés fejlesztése €s a cselekvs-tevékeny tanulds alap-
vetd feltételei a valtozdsnak az iskola kezd6 szakaszdn. Havas Gédbor {rdsdban megfo-
galmazza, hogy a magyar kozoktatdsi rendszer jelentGsen felerdsiti a tirsadalmi indul6
helyzetbd] adddé esélykiilonbségeket, melyben a kézoktatdsi rendszer végletes polari-
zéltsdga, a szegregicio, a pedagdgustdrsadalomnak a halmozottan hétrdnyos helyze-
tl tanuldkkal kapcsolatos pedagdgiai fatalizmusa €s a kdzéposztdly azon szemlélete
jatszik {6 szerepet, mely szerint gyermekeit nem kivdnja olyan iskoldkba jaratni, ahol
magas a halmozottan hatranyos helyzetd tanuldk ardnya. Hangstlyozza, hogy a mély-

s

szegénységben €10k teriileti koncentracidja tovabb erdsiti az iskolai szegregiciot. Igy
hidnyoznak a tanuldsi motivaciot erdsité mintdk is a hitrdnyos helyzet( tdrsadalmi cso-
portok gyermekei szdmdra.

Az Burépa 2020 stratégia céljai kozt fogalmazza meg az iskoldbdl kimaradok ard-
nyanak 10% ala csokkentését. [gy az Eurépai Bizottsdg a 2014-2020-as timogatasi pri-
oritdsok kozt az egyik kiemelt feladat a foglalkoztatdsi szint novelése, melynek egyik

lényeges eleme az oktatds terén a korai iskolaelhagyas elleni kiizdelem.
2. A Tanoda-tipusu programok létrejotte, tarsadalmi, oktatdspolitikai hattere

2.1 Hétranyos helyzetli gyermekek az oktatdsban €s az esélyegyenldség
Emlitsiink el6szor néhdny adatot az el6z6 évtized e témdval kapcsolatos kutatdsaibol!
Gazdasagi szempontbdl (is) igen kedvezétlen, hogy ,,Magyarorszdgon a munkaké-
pes kord roma férfiak 30,8%-a, a n6k mindossze 17,5%-a foglalkoztatott. Minden har-
madik cigdny tanulé mindkét sziilje munkanélkiili.” — dllapitja meg Guiti Erika egyik
tanulmanyéaban." Ez szoros kapcsolatban éll azzal, hogy a roma/cigany €s a nem roma/
cigdny gyerekek kozt igen jelentds, dramai kiilonbség van abban, hogy hany éves kor-
ban fejezik be az iskoldt, illetve abban, hogy befejezik-e egyéltaldn. A nem roma gye-
rekek 70%-a 14 éves kordban, a késébbi életkorokban pedig elenyész8 ardnyban végzi
el az altaldnos iskoldt. A roma gyerekek esetében az évek keresztmetszetében azonban
stabilan 10 szdzalék koriili azok ardnya, akik egydltaldn nem fejezik be az dltaldnos

 Z06ld Konyv 2008. julius — Javaslatok a magyar kozoktatas megujitasara.

http://oktatas.magyarorszagholnap.hu/wiki/A—~ Kerekasztal (2009. 06.05.) 7-36. o.

1 U.o. 59.0.

I Guti, Erika 2001: Romak az oktatasban. in Andor Mihaly (szerk.): Romak és oktatas Iskolakultu-
ra-konyvek 8. Pécs: Iskolakultura, 54-64. o., 55.0.
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iskoldt. Munkaerd-piaci szempontbdl tehdt az dltaldnos iskoldt befejezett roma fiatalok
Osszesen 15,6-22,1%-a jut be esélyt nyujté kozépfoki képzésbe, mig a nem roma fiata-
lok esetén ez az arany 34,7-53,2%."

E szomoru tényeken javitandé a szegénység €s a tarsadalmi kirekesztés megoldaséra
sziiletett programok koziil kiemelendS a kozmunkaprogram, melynek célja egyrészt a
passziv segélyezéssel szembeni aktiv foglalkoztatds erGsitése, masrészt az, hogy a tar-
tésan munkanélkiiliek a kordbbindl nagyobb mértékben vegyenek részt a kdzfoglalkoz-
tatdsban (pl.: Ut a munkahoz program). A gyermekek fel61 nézve lényeges pont, hogy ,,a
magyar Kormany az EU 2020 stratégia céljainak hazai megvaldsitdsat szolgdlé Nemze-
ti Reform Programjdban véllalta, hogy a végzettség nélkiili iskolaelhagyok ardnyat az
évtized végére 10%-ra csokkentse.””* Mivel ennek sikeressége ,.kozvetleniil javitja az
egyének életesélyeit, foglalkoztathatésdgukat, alkalmazkodoképességiiket, a vonatkoz6
stratégia pedig kozvetve jarul hozz4 a tarsadalmi szolidaritds, felzark6zds tovabbi erdsi-
téséhez, a polarizdlddas, a leszakadds és a szegénység elleni kiizdelemhez.”'*

A kérdést az esélyegyenldség oldaldrdl kozelitve az aldbbi adatokkal szembesiiliink:
»A cigdny gyerekek oktatdsi helyzete az utobbi két évtizedben egyediil az dltaldnos
iskola befejezése terén javult, a kozép- €s felsdfoku képzésben romlott. Az esélyegyen-
16tlenségi indexekbdl kideriil, hogy ,,...egy cigdny gyereknek Stvenszer kisebb esélye
van arra, hogy befejezett kdzépiskolai végzettséget szerezzen, €s felsGoktatdsi intéz-
ménybe felvételizhessen, mint egy nem cigdny gyereknek. ...Hidba viszonylag magas
a nyolc osztalyos végzettségliek ardnya, a nyolcosztdlyos végzettség értéke szinte sem-
mivé foszlott, s szakiskolai vagy szakmunkds végzettséggel is sokszor a munkanélkii-
liek tdborit erdsitik a cigdny tanuldk.”’s ... a cigdny €s nem cigany gyerekek kozott a
legnyiltabb torés a kdzépiskolai tovabbtanuldsndl 411 be. 1994-ben a tovdbbtanulé nem
cigdny gyerekek szdma a 16 éves korcsoportban 60 %, mig a cigdny gyerekeknél 6 %
volt. Ez tizszeres esélykiilonbséget jelent kozottiik.”'s

Tobb kutatds is arra az eredményre jutott, hogy a cigdny népesség korében
tehat az iskoldzottsdg novelése jelentheti az egyetlen elGre vivs utat a jelenlegi, sok-
szor kildtistalannak ting helyzetbdl. Hiszen ,,ha a gyerekek kordn elhagyjik az iskola-
rendszert, jelentSsen csokkennek az esélyeik arra, hogy integralédhassanak a tobbségi
tdrsadalomba. A cigdnyok jovGje nagyrészt attdl fiigg, hogy az iskola, a kozoktatdsi
rendszer, a tantervek €s maga a miihelyszint( tanit4si gyakorlat milyen irdnyban fejl6-
dik. A cigdnyok is kezdenek mdr gy tekinteni az oktatdsra, mint 1étiik, s még inkdbb
jovGjiik kulcsfontossagu tényezGjére.”” Lathattuk, hogy oktatési rendszeriink jelentGsen
felerdsiti a gyermekek iskolai teljesitményében és késébbi boldog—uldsdban a sziil6k
szegénységébdl, a kistelepiilési 1€tbdl, a csalddi iskoldzottsagi deficitekbdl szarmazé

12 Babusik, Ferenc 2003: Késéi kezdés, lemorzsolddas — cigany fiatalok az altalanos iskolaban. in Uj
Pedagogiai Szemle, 10. sz. http://epa.oszk.hu/00000/00035/00075/2003-10-ta-Babusik Kesoi.html
(2015.01.10.)

3 A végzettség nélkiili iskolaclhagyas elleni kozéptavi stratégia. http://www.kormany.hu/download/5/
£e/20000/V%C3%A9gzetts%C3%A9g%20n%C3%A91k%C3%BCli%?20iskolaclhagy%C3%A15%20.
pdf (2015.07.17) 3. 0

' Uo. 4. o..

15 Kende, Agnes 2001: A kudarcok okai. in Andor Mihély (szerk.): Romdk és oktatds Iskolakulta-
ra-konyvek 8. Pécs: Iskolakultura, 65-74. 0. 65.0.

' U.o. 68.0.

17Forray R., Katalin — Hegedts T., Andras 2003: Ciganyok, iskola, oktataspolitika. Budapest: Oktatas-
kutato Intézet Uj Mandatum Konyvkiadé. 90.0.
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hatranyokat.'”® Mindezekre alapozva tehat megdllapithatjuk, hogy olyan intézkedésekre
és programokra van sziikség, melyek hatékonyan novelik az 4ltaldnos képességeket és
készségeket, és csokkentik a korai iskolaelhagyds esélyét. Igy, kapcsolédva az eurépai
unids fejlesztési prioritdsokhoz a korai iskolaelhagyds csokkentését célzé beavatkoza-
sok koziil a Tanoda-tipusui programokat kell megemliteniink.

2.2 A tanodaprogram helye és alapkoncepcidja e kontextusban

A Tanoda-tipusu programok tobb mint tiz éve miikodnek Magyarorszdgon. Ezek a kez-
deményezések a magyar kozoktatds dltal ,.elhanyagolt” tanuldi réteg, a halmozottan
hatrdnyos helyzetii tanul6k tdmogatdsara jottek létre, és a 90-es években civil szerve-
zetek révén indultak el Magyarorszdgon. Céljuk a hatranyos helyzet(i gyerekek iskoldn
kiviili képzése, elsGsorban felzdrkéztatdsa. Az elsd szakasz utdn, amely elsGsorban a
helyi igényekre és sziikségletekre fokuszalt, 2004-2005-ben a HEFOP pélydzatoknak
koszonhetSen szamuk jelentGsen novekedett. Inditasukat és fenntartasukat a 2008-as és
2012-es TAMOP pilyazatok keretében is tdmogattak. A 2008-as TAMOP pélydzatok
(TAMOP-3.3.5/A-08/1. és TAMOP-3.3.5/A-08/1/KMR) 58 projektet tdmogattak 1,23
millidrd forint értékben. A 2012-es TAMOP-3.3.9.A-12/1 és TAMOP-3.3.9.A-12/2 ki-
frasok révén 66 palydzat 1,97 millidrd forintos tdmogatdst kapott 2013. szeptemberéig.
A 2012-es TAMOP-ban megnévelt tdmogatés 150 tanoda miikodését tette lehetGvé. "
A 2005-ben kiadott, a tanoddk szervezését szolgdlé mddszertani segédanyag meg-
hatdrozdsa értelmében a tanoda ,,0lyan intézmény, amely iskoldn kiviili foglalkozds
keretében a halmozottan hétrdnyos helyzetd tanulok, koziilik is f6ként a hatrdnyos

2z

megkiilonboztetésiik miatt még nehezebb helyzetben 1évé romdk iskolai sikerességét,
tovdbbtanuldsat kivdnja elGsegiteni, ezdltal javitva késGbbi esélyeiket a munkaerdpia-
con valo érvényesiilésre €s a tdrsadalmi integricidra. A tanodai programok célul tlizték
ki, hogy azokat a gyerekeket segitsék, akik szdmdra 6n—-magaban sem a csaldd, sem
az iskola nem tud megfelel$ feltételeket kialakitani az iskolai sikerességhez és a to-
védbbtanuldshoz.”?° F6bb céljaik: hozzdjarulas az iskolai sikerességhez, olyan kereteket
és programokat kialakitva, amelyek lehet8séget biztositanak minden gyermek szdmadra
képességei kibontakoz—tatdsdhoz; a szocidlis hatranyok hatdsainak csokkentése és az
otthoni kultdra értékeinek, a tanuldk kulturdlis identitdsdnak megSrzése €s timogatdsa.
Baér a tanoddk az iskolarendszeren kiviil miikddnek, mégis elsGsorban az iskolai ered-
ményessé€g javitdsdra fokuszdlnak: az iskolai lemorzsolddds csokkentését, az dltalanos
iskola befejezését, valamint érettségit ad6 kozépiskoldba vald bekeriilés probaljak els-
segiteni.”! Kisebb szerepet kap a tanuldk szocidlis hatranyokbdl fakadé nehézségeinek

csokkentése, valamint a gyermekek kulturdlis identitdsdnak erGsitése. Ebbe az irdnyba
terelik a tanoddkat a pdlydzati kifrdsok is, amelyek kvazi iskolaszerepbe kényszeritik

%
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Oket. A kotelezd dokumentdcié nagysdga, szinte megegyezik a hatdlyos kozoktatdsi
torvényben, az iskoldk miikodéséhez elengedhetetleniil sziikséges dokumentumok fel-
soroldsdval. Az er6teljes standardizdlds pedig éppen a helyi igényekhez val6 igazodast
neheziti.2

3. A megvalésult programok eredményessége a tapasztalatok és a kutatasok tiik-
rében

3.1 HEFOP és TAMOP programok

E fejezetnek nem célja a megvaldsult programok részletes bemutatdsa és elemzése, hi-
szen ez tobb tanulmdny keretében mar részben megvaldsult. Csak azon momentumok
kiemelésére keriil sor, amelyek témdnkat a tovdbbiakban érinthetik. A Tanoda-tipusu
programokkal tehat t5bb elemzés is foglalkozott. A TARKI-Tudok a 2007/2008-as tan-
évben miikodd tanoddk eredményességét értékelte dokumentumelemzéssel, interjik-
kal, fékuszcsoportos beszélgetésekkel €s a tanoddk vezetSinek kérddives lekérdezésé-
vel.? Az Educatio Kht. pedig a tanoddkba jar6 gyerekek sziileinek véleménye alapjan
vizsgélta a tanoddk teljesitményét.>*

Megéllapitdsuk szerint a programok célzottsiga megfelelS, hiszen a tanoddkat
igénybe vevd gyerekek sziileinek jellemz&en altaldnos iskola a legmagasabb végzett-
sége, tobbségiik munkanélkiili, €s dontGen roma szdrmazdstak. Azaz, a célkitlizéssel
0sszhangban, a leginkabb hétrdnyos helyzet( tarsadalmi rétegek felzdrkéztatdsahoz ja-
rulhatnak hozz4 a tanoddk.

A TARKI-Tudok kutatds egyrészt a tanodavezetSk szubjektiv megitélését, mds-
részt pedig olyan kozvetett adatokat tudott haszndlni, mint a 1étszdm alakuldsa, vagy
a helyszinen jart kérdez6 benyomasai.”® A megkérdezett 50 tanodavezet§ 92 szdzaléka
vélaszolt igennel arra a kérdésre, hogy a tanodai tanuldk sikeresebbek-e az iskolai tanul-
mdnyaik terén; kétharmaduk a tanulményi eredményeket, egyharmaduk pedig egyéb
kompetencidk (egyiittmtikodés, onbizalom, magatartds) javuldsit emlitette. A végzett
tanulok kozépiskolai sikerességét illetden ennél kevésbé volt pozitiv a vezetSk véle-
ménye. A felmérések alapjdn a didkok és a sziil6k is pozitivan értékelték a tanodak
teljesitményét. A didkok gy gondoltdk, hogy bar jegyeikben nem mindig tapasztalhat
véltozds a tanodai foglalkozdsok hatdséra, jobban értik a tananyagot, mint kordbban.

Az Educatio Kht. altal készitett, 407 sziil6t bevoné véleménykutatds szerint pedig
69% teljesen elégedett a tanoddval. A tobbség szerint a gyerekek tanulmanyi eredmé-
nye javult a tanoddnak koszonhetSen, de a tanodai foglalkozasok hatdsa érzékelhetd a
szorgalom novekedésében &s az iskoldba jards tekintetében is, valamint a tovdbbtanulds
eredményességében.?® Egy alternativ eredményességi mutaté az lehet, hogy egyaltalan
sikeriilt-e talpon maradniuk a tanoddknak. Ebbs] a szempontbdl kedvezdtlen a kép: a
TARKI-Tudok kutatdsa sordn beazonositott 66 tanoddknak csak alig tobb mint a fele
miikodott a vizsgalt idGszakban.?” A mar emlitett standardizdci6 iskolaszerepbe kénysze-

22 Hajdu, T. ~-Mike, K., 2013: 8. o.

? Németh, 2009.

24 Educatio KHT. 2008: Sziildi véleménykutatds - Tanoda projekt. Budapest: Educatio Kht.
25 Németh, 2009.: 31-37. o.

¢ Educatio, 2008.

7 Németh, 2009.: 10-14. o.
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riti a tanoddkat, igy a nem oktatdsi, hanem térségintegrdlé szerepek elhalnak, vagy
nem tudnak kell§ sulyt kapni. Mindezeken til sziikség lenne a tanoddkban dolgo-
70 pedagdgusok szervezett tovdbbképzésére, hiszen a gyakran tanuldsi problémak-
kal kiizd6 hatrdnyos helyzetli gyerekek fejlesztéséhez megfeleld pedagdgiai mod-
szerek alkalmazdsa sziikséges.”® Az itt bemutatott értékelések, bar képet adnak a
tanoddkkal kapcsolatos elégedettségrSl, valddi oksdgi hatdsok kimutatisidra nem
alkalmasak. Igy nem lehet pontosan megallapitani, milyen mértékben jarulnak hoz-
z4 az iskoldn kiviili tanodds foglalkozdsok a gyerekek késdbbi sikerességéhez.

A hétranyos helyzet gyerekek iskoldn kiviili képzését, felzarkoztatasat végzs tano-
dakkal kapcsolatos elemzések megjegyzik, hogy a helyi tanodai programok megvalo-
sitdsat leginkdbb az elnyert tdmogatds tobb honapos késedelmes dtutaldsa akadalyoz-
za. Ez az utéfinanszirozasi rendszernek koszonhets. A TARKI-Tudok elemzése ennek
orvosldsdra javasolja az ilyen jellegii fejlesztési programok finanszirozdsindl az elGleg
szerepének dtgondoldsat, vagy egy olyan alap létrehozdsat, ahonnan 4dllami garancidval
és kamatmentesen lehetne a likviditdsi gondokat kezelni. Gondot okoz a pdlydzatok
folyamatossdganak a hidnya is. A palydzati kifrdsok viszonylag révid tdvra nydjtanak
finanszirozdst, nem lehet pontosan tudni, hogy lesz-e folytatdsa a timogatasnak. (A Ma-
gyar Kozlonyben megjelent tdjékoztatd alapjan a kormany 4 millidrd forintot biztosit
a tanoddk tdmogatdsira az elkovetkezd hdrom évben, az Emberi Er6forrds Fejlesztési
Operativ Program keretében. A pélydzatok varhatan szeptemberben jelennek meg.)?
Illetve megemlithets a HEFOP és a TAMOP palyazatok inkonzisztencidja: nem csak
a feltételek valtoznak egyik kifrdsrdl a mésikra, de a célkozonség is, példdul az alsés
tanulok a 2005-6s HEFOP pélyazat célcsoportjabol kikeriiltek.*® Mindennek a folyto-
nosan véltozo szabdlyozasi €s palydzat kifrdsi kornyezetnek koszonhetSen a régebb 6ta
miikod6 tanoddk fennmaraddsa valik nehezebbé.

Néhany tematikus tanulmédnygydjtemény hasabjain olvashatunk olyan irdsokat, me-
lyek szintén jelzik pl. a Tanoda-programokkal kapcsolatos palydztatdsi anomdlidkat.
Hangsilyozva, hogy maga a projekt elnevezés sem utal tobbségében hosszu tavu célok-
ra, holott a fentebb €s kordbban emlitett folyamatok megéllitdsa és orvosldsa nem héna-
pok kérdése. E sorokban olvashatjuk példdul, hogy ,,a projektekkel kapcsolatos eddigi
tapasztalatok nemigen befolydsoljak a dolgok menetét. Pedig igencsak sziikség lenne a
projektalapu fejlesztések esetenként nem tdl kedvezd, nem til hizelgd tapasztalatainak
feldolgozdsara.” Majd tovabbi ,.tiinet”-ként megemlitve, hogy: ,,A megbizdk €s a pro-
jektvégrehajtok igen gyakran csalddottak: a projektek nem hoznak tartés eredményt,
ha netdn mégis, azt sem igen veszik észre. Ha vannak is eredmények, ezek gyakran
siillyeszt&be keriilnek, a késébbiekben senki sem akarja mar semmire haszndlni 6ket.”
32A szerz$ a programokkal, kiilondsképp a projektekkel kapcsolatban a kvetkez§ terd-
piat javasolja: ,.értékvéllalds, helyzetelemzés, a kudarcok és sikerek okainak, alapjainak
feldolgozdsa, raciondlis és koriiltekintS célmeghatdrozds, a céloknak aldrendelt tervezés

2 Messing, V. 2008.: Good practices addressing school integration of Roma/Gypsy children in Hunga-
ry. Intercultural Education. Vol. 19, No. 5, 461-473.0.

2 Magyar Koz16ny 2015. évi 49. szam. 1. melléklet az 1210/2015. (IV.10.) Korm. hatarozathoz 4799-
4800. o.

30 Polyacsko, 2012. 1-13. o.

31 Krémer, Balazs 2008: A projekt-korsagrol, avagy a Tanoda-szindroma. In: Educatio. Tamogaté Prog-
ramok. 17. évfolyam, 4. szam, T¢él. 539-549.0. 539.0.

2 U.o., 542.0.
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és végrehajtds, visszacsatolds, kovetés, értékelés.”* E jogosan megfogalmazott célok
megvaldsitdsdban nagy eldrelépést jelenthet a tanoddkat miikodtetd szervezetek hdléza-
tos egylittmikddése, melynek néhdny kezdeti formdja keriil emlitésre a kdvetkezSkben.

3.2 A TanodaPlatform, mint informalis halézat

A TanodaPlatform a tanoddk 2013-ban, a Motivaci6é Egyesiilet koordindldsdban és a
Nyilt Tarsadalom Alapitvdny tdmogatdsdval 1étrehozott szakértdi csoport, mely tulaj-
donképpen a tanoddk laza informadlis hal6zataként is értelmezhetd és 2014 végére tobb
mint hetven tanodat probal dsszefogni. A csoport célként fogalmazza meg a tanodak
szakmai munkdjanak tdmogatdsat, érdekérvényesitésiik €s halézatosodasuk segitését.
Ennek érdekében rendszeresen, kiilonbozd, a csoport céljaihoz szorosan kapcsolddd
szakmai témdkban konferencidkat és Osszejoveteleket (pl.: szakmai miihelyek, work-
shopok) szerveznek €s koordindlnak, tobbségében févarosi helyszineken. Ezaltal igye-
keznek elGsegiteni a tanoddk kozti szakmai diskurzust, tovabba a kiilonb6z6 tarsadalmi
szereplk (kormdnyzati szervezetek, felsGoktatdsi int€ézmények, civil szervezetek) par-
beszédét €s kapcsolati hdldjanak erdsitését, kozos szemléletének formdldsat e teriiletre
vonatkozéan. Tobb férum alkalméval kiemelték mér, hogy a tanoda tipust programok
eredményességének megitélésekor figyelembe sziikséges venni, hogy elsGsorban pédlya-
zati pénzekbdl miikddnek, tevékenységiik egy része az iskoldhoz kapsolhatd, hatranyos
helyzetd, f6képp roma fiatalokat timogaté kezdeményezések,, melyek a civil szférdhoz
kothetSk, €s a formadlis oktatdstdl eltérd, komplex nevelést valdsitanak meg leginkabb
délutdni és hétvégi lehetdségekre korlatozddva. Hangsilyozzak ugyanakkor, hogy az
eredményesség meghatdrozdsaban sziikséges lenne mar tillépni az érettségire valo fel-
készitésen, hiszen véleményiik szerint a hatékonysdg nem kizdrdlag az oktatds szintjén
valésulhat meg. Ezért a rovid tdvu célokon kiviil fontosnak tartandk egy hosszabb tavi
hatdsvizsgdlat elinditdsat is. A platform jovéjével kapcsolatban Barath Szabolcs, a Patka
bardnyai tanoda képviseletében a 2014. december 22-én, Budapesten az ELTE-n tar-
tott eldaddsdban kiemelte €s hangstlyozta a kiépiil6 hdlézatok erdsitését, az innovacio,
az érdekérvényesités, a képzések €s a tanoda filozdfia elterjesztésének fontossdgat. A
halozat erdsitésével kapcsolatban a hdlézati stabilitds kialakitdsa keriil el6térbe, mely
magéban foglalja a meglévé kommunikécids csatorndk hatékonyabb és tartalmasabb
mikodtetését, a tanodak minél szélesebb kori elérését, €s célul tlizi ki az azok koz-
ti folyamatos, tehat nem alkalomszerd egyiittm{ikodést. A halézati tanuldst el§segitsd

Py

folyamatok kozé€ tartozhat a jovében a kommunikécids csatorndk bdvitése, illetve az
egymdsnak torténd tartalomszolgéltatds, a tanoddk minél szélesebb korének elérése,
folyamatos miikodésiik biztositdsa, tovabbad az innoviciét tekintve a szakmai mihe-
lyek folytatdsa €s a disszemindcid. Kozeli célként jelolik meg az Orszdgos Nemzeti
Tanodahdlézat létrehozasat, majd nem informalis hdlézatként az Orszdgos Szovetség

megalakuldsat.

3 U.o., 548.0.
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4. Az esélyteremtés és a halézatos egyiittmiikodés egyik lehetséges hatékony szin-
tere: a tehetséggondozas

4.1 Tehetséggondozds a tanoddkban — a 4T

A tanoddkkal foglalkoz6 szakirodalmak kozéppontjaba ritkdn keriil a tehetséggondozds
témakore, holott a tanodai munkaban részt vevs tandrok tobbszor is emlitést tesznek a
hozzdjuk jaré gyermekek tehetségének kibontakoztatdsarol. Hiszen a célokban is meg-
fogalmazddik, hogy: ,,Kozvetleniil segithet a tanoda az iskolai teljesitmény javitdsaban,
a konkrét tananyag elsajatitdsdhoz sziikséges héttérismeretek, kompetencidk és kész-
ségek erdsitésével, amihez kiilonféle alternativ pedagdgiai modszereket alkalmazhat.
Kozvetetten pedig a didk személyiségének minél teljesebb kibontakoztatdsdval, Onis-
meretének fejlesztésével, pozitiv onképének erdsitésével jarul hoz—za a fenti célhoz.”**
A pozitiv onkép €s a személyiség minél teljesebb kibontakoztatdsa nem mell6zhetd, igy
utat mutat a tehetséggondozis felé. (Ez a jelenlegi keretek kozt leginkdbb kiilonbozs
szakkorok formdjdban, dm. tdnccsoport, zenekar, szinjatszds, sport, média, kézmfives-
ség, tarsasjaték stb. olt testet.)

Ennek kapcsdn alakult meg 2014. jinius 25-én a Tanoddk Tematikus Tehetségsegit
Tanécsa (a 4T), a hitrdnyos helyzet(i gyermekek tehetséggondozasat 6sszefogd koordi-
ndcids forum, civil kezdeményezésre 1étrejott fiiggetlen szervezet, mely a kezdetekkor
0t munkacsoportban husz civil szervezetet szamlalt alapitétagként (koztiik a Kaposvari
Egyetem Tehetségpontjit is) az orszdg minden régidjdbol. Céljaként tlizte ki tobbek
kozt a szervezetek igényeinek megfogalmazdsat, a kormdnyzati szervekkel a tehetség-
segitéssel kapcsolatos véleményezést €s tdrsadalmi ellenSrzést, a tanodaprogramok te-
hetségsegitd feladatdnak biztositdsét és széles kord, aktiv kapcsolati hdlézat kiépitését
a tehetséggondozdsban résztvevdk, az dllami és a civil szféra, illetve a gazdaségi élet
szerepl6i kozt. A munkacsoportok feladatkorében a TanodaPlatformhoz hasonldan a
moddszertani mithelyeken €s a palydzatokon vald részvétel, a tehetségfejleszté modszer-
tanok elsajatitdsa, a j6 gyakorlatok disszemindcidja kiemelt szerepet tolt be. (A tanics-
nak tagja a kordbban emlitett, a TanodaPlatformban jelentds szerepet vallalé Motivacid
Egyesiilet is, de a két szervezet szoros egyiittm{ikodése a kiilonboz§ szintereken még
kevésbé érzékelhetd.)

4.2 A Kaposvari Egyetem kapcsolddasi pontjai: a hitranyos helyzetli gyermekek tehet-
séggondozd programja; egylittmikodés civil szervezettel

A Kaposviri Egyetem, mint Tehetségpont aktivan bekapcsoldédott mindkét emlitett
szervez0dés tevékenységébe: pdlydzati forrdsokbdl finanszirozva tobb oktaté vett méar
részt az adott szervezetek altal meghirdetett workshopokon, konferencidkon, képzése-
ken és iiléseken, tovabba tobb éve miikddd halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek-
kel foglalkozé programjaban hasznositani is képes az e kapcsolati hdlé altal nydjtott
lehet&ségeket.

Tény, hogy a tehetséges gyermekek legtobbje magas szocio-kulturdlis héatterd csa-
ladokbdl kertiil ki, illetve, hogy az értelmi képességeket mérs tesztekben az ilyen hét-

3 Kerényi, 2005: 16.0.
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terli gyermekek kis szdzaléka képes magasabb szinten teljesiteni.’> Az § esetiikben ,,a
legmegbizhatébb mddszer a tehetség azonositdsdra a tehetség gondozdsa, €s ez kiilo-
ndsen igy van az alulteljesitS tehetségesek esetében. Ezeknél a gyerekeknél fejlédésiik
sordn szdmos, a képességeik realizdldsdhoz sziikséges tényezd hidnyzik, igy a késdb-
bi kiemelked? teljesitményekhez sziikséges képességek €s személyiségjegyek gyakran
ki sem tudnak fejlédni.® A gyermekek meglévs erGsségeibdl kell kiindulni. A szo-
cio-kulturdlisan hétrdnyos helyzetl gyerekek elsGsorban a jobb agyféltekéhez kithetd
képességekben lehetnek kivdldak. Amiben jok: otletesek, igazi Ujitok, szerepjatszdsban
kiemelkeddk, vizudlis mivészetekben kiemelkedSk, miszaki érzékiik fejlett, zenei ér-
zékiik, mozgésuk kivdlo. Ezeket a képességeket kell haszndlni a gondolkodasi képessé-
gek fejlesztéséhez. ,,Ezért fordulat kell a pedagdgiai szemléletben: értékhangsilyozds a
hatranycentrikussag helyett. A modern pszicholdgia szerint mindenki tehetséges vala-
miben. Ez az a pont, ahol a hatrdnyos helyzet kompenzéldsa és a tehetséggondozds — a
pozitiv énképet hangsiilyoz6 egyéni nevelési program — egybeér.”?’

E kiinduldsi pontok jegyében ejtsiink sz6t roviden a halmozottan hitranyos helyzeti
gyermekek korében tdrsadalmi 0sszefogdssal 1étrejott tehetséggondozds egy alternativ
formdjardl, mely jelenleg tanodaprogram keretén beliil miikodik. E programmal a Ka-
posvéri Egyetem kettSs kiildetés megvaldsitasat tlizte ki célul: egyrészt a tdrsadalmi
felelosségvallaldsban vald fokozott részvételt, masrészt hosszabb tdvon a régié human
erSforrdsdnak fejlesztését. Ezdltal a régioban betdltott szerepének novelését és kapceso-
latainak megerdsitését, az egylittmlikodés elmélyitését a helyi €s a megyei oktatdsiigy
szerepldivel, tovdbbd a halmozottan hitranyos helyzeti rétegekkel foglalkoz6 helyi civil
szervezetekkel, kiemelten a Napkerék Egyesiilettel. A program stratégiai céljai kozt
szerepel a példamutatds az oktatdsban megvaldsulé ,,j6 gyakorlatok™ terén, a foglalko-
zésokba bevont gyermekek optimalis személyiségfejlodésének eldsegitése €s kovetése,
tovdbbd a gyermekek — a hagyomdnyos iskolai keretekt6l €s modszerektdl eltérd — mi-
vészeti tevékenységekbe vald bevondsa, matematikai €s irodalmi-anyanyelvi nevelés
altal tanuldsi kedviik és motivacidjuk erdsitése, rendszeres iskoldn kiviili tevékenysé-
gekhez val6 szoktatdsuk, valamint onmagukhoz val6 pozitiv viszonydnak fokozdsa. Az
egyetem hallgatdi szdmdra szabadon védlaszthat6 kurzusként biztositjuk a programban
valé onkéntes és aktiv részvételt. A tudomdny teriiletén célunk a tapasztalatok gy(j-
tése — helyzetelemzés, értékelés, akciokutatdsok, esettanulmdnyok, kovetéses vizsga-
latok stb. — tovabbi felhaszndlds érdekében, a kutatdsok tudomdnyos eredményeinek
kozkinccsé tétele €s tovabbaddsa, tovdbba kapcsolddds az egyetem tehetséggondozo te-
vékenységéhez, egyedi arculatdnak kialakitdsdhoz, a pedagdgus szakok fejlesztéséhez.
Bekeriiléskor a kordbbi iskolai eredményekrdl, a tanuldsi tevékenységekben megmutat-
koz6 szorgalom, magatartds jellemzdirsl €s a matematikai, nyelvi, miivészeti tevékeny-
ségek irdnti érdekl6désrdl tdjékozddunk. Alacsony létszdmu csoportokban dolgozunk,
hogy az egyénre szabott fejlesztés minél inkdbb megvaldsulhasson. A matematikai
tehetséggondozd programban a kognitiv kulcskompetencidk, elsGsorban a gondolko-
dasi képességek fejlesztése geometriai rejtvényekkel, téri-vizudlis képességeket €s me-

35 Gyarmathy, Eva 2003: Tehetséggondozas — Szocio-kulturalisan hatranyos helyzetii, kiemelked
képességekkel rendelkez6 gyermekek alulteljesitése. in TaniTani 24-25. 70-78.0.

* U.o. 73.0.

37 Szarny és teher 2009. Ajdanlds a nevelés-oktatds rendszerének ujjdaépitésére és a korrupcié megféke-
zésére. Bolcsek Tanacsa Alapitvany http:/mek.oszk.hu/07900/07999/pdf/szarny-teher-oktatas-hatte-
ranyag.pdf (2015.01.10.) 41.o.
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moridt fejleszt feladatokkal, divergens gondolkodast, kreativitast alakitd jatékokkal
torténik. A nyelvi tehetséggondozds sordn a témakorok feldolgozdsa mindig tartalmaz
nyelvi, irodalmi, publicisztikai gyakorlatokat. A kooperativ technikdkra alapozunk,
a tevékenységek sordn eldnyben részesitjiik a drdmapedagdgiai mdédszereket. A zenei
program kozéppontjdban a tevékenykedtetés, a konkrét manipulacids tevékenységek, a
zene szeretetére nevelés, zenei élmények szerzése €s a zenei kreativitds fejlesztése 4ll,
hangsulyozottan az aktiv zenélés altal. A vizudlis foglalkozdson nem a latvanyszerd,
rajzos, reprodukcids vizudlis megnyilvdnuldsok fontosak, hanem elsGsorban a kom-
munikdcids készség, az Onkifejezés fejlesztése. A foglalkozdsok heti rendszerességgel
folynak négy éve. Az elsé félévet zenés-irodalmi Gsszejovetel zarta, melyen részt vettek
és szerepeltek a gyerekeken kiviil az egyetem hallgatoéi is. 2010 nyardn egyhetes tdbort
szerveztiink a tanuldk szdmdra az egyetemen, melynek kozponti elemei a gyermekek
szamdra felkindlt kreativ tevékenységek (bdbozds, dramajiték, sporttevékenységek,
képzémiivészeti alkotd tevékenység, zenei kreativ jatékok) voltak. A tdbor lebonyoli-
tdsdba nappali tagozatos hallgatéink is aktivan bekapcsoldédtak. 2011-ben a Napkerék
Egyesiilettel egylittmiikodve elnyertiik az Oktatdsért Kozalapitvany Tehetséggondozoi
Alkuratériumanak NTP-OKA-XXIII. kédszdmu ,,Roma tehetségmihelyek €és fiatal
roma tehetségsegitSk tdmogatdsa” cimi palydzatit, melynek tobb hénapos program-
jat ,, Tehetségnap” rendezvénnyel zartuk. Ennek keretében el6addsokat terveztiink, be-
mutaté foglalkozasokat tartottunk és megnyitottuk a képzdmivészeti tehetséggondozd
csoport kiallitasat. 2012-ben a program a megszokott keretek kozt folytatodott. A ta-
vaszi idészakban programunk bemutatdsa szerepelt a Kaposvari Egyetemen szervezett
»lehetséghid” programsorozaton, majd ezt az évet szintén a képzdmiivészeti csoport
kidllitdsdnak megnyitdsa zdrta. A jol teljesit6 tanuldk tobb kirdnduldson is részt vehet-
tek a Napkerék Egyesiilet szervezésében. A folyamatosan, tobb éve j6 eredményeket
produkdlé gyermekek szdmdra oklevelet nyujtottunk 4t. 2013-ban a tevékenységbe az
egyetem Roma Szakkollégiuménak hallgatéi is bekapcsolddtak: pozitiv élményekrdl
és hasznos pedagogiai tapasztalatokrdl szdmoltak be. Kiemelték, hogy olyan foglal-
koztatdsi formdkat és modszereket ismerhettek meg, amelyekre eddigi gyakorlataik
sordn nem volt lehet6ségiik. Az iskoldk visszajelzései szerint az egyetemi program
kimondottan j6 hatdssal van a tanulékra mind magatartdsukat, mind szorgalmukat és
tanulmanyi eredménytiiket tekintve. A lemorzsolédas nem jellemzd, ami az § esetiikben
kiemelten j6 eredménynek szamit. Természetesen ez is tiikrozi a tdrsadalmi szereplSk
és a programhoz kapcsolddé halézatok (pedagdgusok, oktatdk, sziil6k, civil szervezet)
egyiittm{ikodésének eredményességét.

5. Osszegzés és a Tanodik 4ltal 1étrehozott (formalis és informalis) halézatok sze-
repének lehetséges utjai a jovében

E tanulmény az utébbi évtized tdrsadalmi €s oktatdspolitikai torténéseibdl és kutata-
saibdl kiindulva igyekezett 6sszefoglalni a Tanoda programok létrejottének sziikség-
szerliségét, illetve az eddigi tapasztalatok alapjin e kezdeményezések haldzati kapcso-
l6ddsainak torvényszerdi megjelenését. Mindezt kiegészitve az e programok kapcsan
jelenleg még ritkdbban szdéba keriils és kutatott teriilettel: a tehetséggondozds témako-
rével, melynek sordn egy, a Dél-dundntili Régidban foly6 program rovid bemutatdsara
is sor keriilt.
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Foglaljuk tehat ossze végiil, mely tényezSk vezethetnek el sziikségképp e teriileten
a halézatosodashoz!

A Tanoda-tipusti programok lebonyolitdsdnak nehézségei kozt a felmérések meg-
emlitik a programok megvaldsitdsdhoz elnyert pdlyazati forrdsok késedelmes utaldsat,
a pdyldzatok benytjtdsatol €s azok lejardsdig eltelt tilsdgosan hosszi €s biirokratikus
utat, a pdlydzatok folyamatossdganak hidnydt, a Tanoda program nem megfelel§ at-
lathatésagat és a 2003-ban létrejott Tanodaszovetség egységes dllaspontjdnak hidnyat
emlitik.*® A korabbi években sok problémaval kiizd6 programok hatréltato tényezdi kozt
a kutatdk az dgazatokon dtiveld, egységes stratégia hidnydt, a fejlesztések fenntarthato-
sdganak kérdéskorét (bedgyazottsag, human erdforras), a finanszirozdsi €s végrehajtasi
problémdkat, a visszacsatolds hidnyat €s a civil kezdeményezés dllami erdsitésének di-
lemmadit fogalmaztik meg. A legelsként emlitett problémakorrel kapcsolatban a do-
kumentumbdl is kitlinik, hogy maga a Tanoda-programok megvaldsitdsidnak hosszabb
tdvon valo elképzelésében is felmeriil egy hdl6zatosoddsi folyamat igénye: ,,Amennyi-
ben lenne egy dgazatokon ativeld stratégia, igy a tanodaiigy is kevésbé szorulna be egy
iskolaszerepbe, €s joval tobb hasznot tudna hozni a telepiilések és az ott lakok szdmadra.
Ez természetesen azt is jelentené, hogy a tanoda-programot egy szélesebb keretbe kelle-
ne foglalni, ahol nyitotta kellene tenni a kommunikdaciot €s tobbszerepldssé a cselekvési
teret. Ehhez nélkiilozhetetlen lenne a tarcdk, a roma és egyéb civil szervezetek kozott
az egylittmikodés. Az ilyen egyiittmiikodésnek jo terepei lehetnének az ilyen célbol 1€t-
rejott kozalapitvanyok, vagy az olyan civil kezdeményezések, mint a Tanodaszovetség,
ugyanakkor az is feltétel, hogy ezek a szereplSk birjdk az altaluk képviselt szervezetek
bizalmat.”* Ezt a gondolatkort kiegészitve, a tovabbi akadélyok lekiizdése, a sokkal
jelent&sebb érdekvédelem €s kiterjedtebb, konszenzusokon alapuld, mindségi szakmai
munka hivja ugyanakkor sziikségszerlien €letre az e teriileten — egyeldre informdli-
san — alakul6 halézatokat. Az egyiittmiikodés jelenlegi szinterei egyeldre kialakuléban
vannak, létrehozdik torekednek a folyamatossdgra, hallatjdk hangjukat a megfeleld f6-
rumokon és a kapcsolati hdlok el6bb-utébb remélhetSleg formadlis képviseletekben is
testet 6ltenek majd.
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