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Eloszo

Félig sem olyan fontos az, amit tanitunk gyerekeinknek, mint az, ahogy
tanitjuk. Amit az iskoldban tanultunk,annak legnagyobb részét elfelejtjiik,
de a hatds, melyet egy jo oktatdsi rendszer szellemi tehetségeinkre
gyakorol, megmarad.

Eotvos Jozsef

A folydirat jelen szdma rendhagyd. A kordbbi kiaddsokat forgatd olvas6kozonség meg-
szokhatta, hogy az Acta Scientiarum Socialium els6sorban tudomanyos igény( hazai és
nemzetkdzi frdsokat kozol, a tanulmdnyok szerzGi pedig tobbnyire egyetemi oktatok,
kutaték. A most megjelend kiadvany a szerzGi kort €s az irasok jellegét tekintve is for-
mabontd: a szerz8k gyakorl6 pedagdgusok, akik a Kaposvéri Egyetem szakirdnyud peda-
gbégus-tovabbképzésében vettek részt, s akik véllaltdk, hogy a szakirdnyu tovdbbképzés
keretében irott szakdolgozatukat egy rovid tanulmdnynak megfelel terjedelemben 6sz-
szefoglaljak.

A Kaposviri Egyetem Pedagdgiai Kardn tobb éve folyik kdzoktatdsi vezetd képzés,
amelybe f6ként Somogy megyébdl, illetve a dél-dunantili régié teriiletérdl kapcsoldd-
nak be a kdznevelési intézmények vezetése irdnt érdekl6dd, vagy a vezetési feladatok-
ban miar megmdart6z6 6vodapedagdgusok, tanitok, altaldnos- és kozépiskolai tanérok,
a szakszolgdlatokndl, vagy éppen a felnGttoktatdsban dolgozé kollégdk. A veliik vald
koz6s gondolkodds €s munka sordn érlel6dott benniink az az elképzelés, hogy a kollégdk
ifrasos produktumainak megjelenési feliiletet biztositva még szorosabbra fiizziik a képzés
és a praxis, illetSleg a képzésben résztvevdk és a képzdintézmény kozotti kapesolatot.
Az elképzelés megvalGsitst részben a TAMOP 4.1.2.B.2-13/1. sz.,, a Pedagéguskép-
zést segitd hdlozatok tovabbfejlesztése a DEl-Dundntil régidban cimd palyizat, részben
az Acta Scientiarum Socialium folyoéirat f6szerkesztGjének nyitottsdga tette lehetSvé.

A 21. szdzad tarsadalmi véltozdsaira az oktatdsi intézményeknek reagdlniuk kell.
A pedagégusoknak a felnovekvS nemzedék sajdtossigait figyelembe véve a leghaté-
konyabb mddszereket kell megtaldlniuk, érzékenyen a kultira, az életmdd €s az egyes
korosztélyok valtozdsaira. A mai gyerekeknek/fiataloknak/felnétteknek az életben olyan
Uj készségekre is sziikségiik lesz, amelyek az el6z6 generdciok oktatdsdban még nem
voltak meghataroz6ak. A modern technol6gidk rapid fejlédésének kdszonhetéen meg-
véltozott a formadlis €s az informdlis tanulds szerepe. A tanulds egyre inkdbb a tanul6 €s a
pedagdgus személyesebb kapcsolatdban értelmezddik, a hangsily az ismeretbirtokldsrol
a tudds megszerzésének modjdra €s a kompetencidk birtoklasara helyezddik, mindekoz-
ben a kreativitast €s tanuldsi élményt biztosité modszerek elStérbe keriilnek, a sematiku-
san alkalmazott hagyomanyos mddszerek pedig egyre inkdbb hattérbe szorulnak.



8 El6sz6 / Foreword

Az Acta rendhagy6 szdmaban kozolt irdsok a résztvevok érdeklddésének €s munka-
tevékenységének megfelelGen sokszintiek, esetenként nem csak a téma, hanem a terje-
delem é€s stilus szempontjabdl is kiilonboznek. Ha kozos elemet keresiink, akkor az a
tanulds timogatasanak gondolata, annak sokféle megvaldsulasa lehet.

Az Gjabb nemzetkozi szakirodalmakban gyakran olvashatunk a pedagdgiai gyakor-
latban alkalmazott olyan mddszerekrdl, amelyek megkonnyitik és élménnyé teszik a
didkok szdmara a tudas megszerzésének folyamatat. Ezek a metodikdk azonban nem
mindig liltethetSk at teljes mértékben a hazai gyakorlatba. Ebben a kiadvdnyban részben
olyan eljardsok/megolddsmdédok szerepelnek, amelyeket a szakirdnyu tovabbképzésben
résztvevd pedagdgusok kiprobaltak, s azok osztdlytermi (vagy mds szintéren tapasztalt)
eredményességérdl tobbszorosen meggyszddtek.

Lazabb szdlon, mégis szervesen kapcsolddhatnak a tanulds tdmogatdsdhoz azok az
frasok, amelyek a tehetséggondozds megvaldsuldsarol, az iskola és a csaldd kapcsola-
tarél szamolnak be, a fiatalok kollégiumi beilleszkedésének segitésével foglalkoznak, a
felnGttoktatas jelenét-jovEjét a kozmunkaprogramhoz rendelt oktatds tapasztalatokkal
egylitt targyaljak, vagy a korai fejlesztés rendszerbe illesztésének kérdéseit foglaljak
ossze.

A koznevelés gyakorlatdban dolgozd pedagdgusok irdsait orommel adjuk kozre.
Bizunk abban, hogy az egyénileg atélt helyzetek, a kiprébalt médszertani megolddsok, a
sajat kozegben 0sszegyjtott tapasztalatok megosztdsa masok szdmdra is hasznos lehet,
azokbdl otletek merithetSk, illetve mindezek inspirdlhatjdk a tovabbi gondolkodast, és
tudatosabbd, hatékonyabbd, eredményesebbé tehetik a tanitdsi-tanuldsi folyamatot!

Podraczky Judit — Bencéné Fekete Andrea
dékén — oktatdsi dékdnhelyettes
Kaposviari Egyetem Pedagdgiai Kar
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Sajatos nevelési igényii gyermekek képzésének helye a magyar
oktatasi rendszerben

A korai fejlesztés, kora gyermekkori intervencié mint kakukktojas
a sajdtos nevelési igényl gyermekek és csaladjaik ellatdsiaban

Czeizel Barbara,' Bakonyi Anna?

Abstract Place of children with special needs in the education system Early
childhood intervention as the odd one out within the services for children with
special needs and their families. The essay intends to demonstrate the problems in the
early childhood intervention system, and to provide possible solutions by presenting the
outcomes of a pilot model. I will show what phase of this development may be seen in
Hungary, what definitions are used within this profession and what causes misunder-
standings and misconstructions in the legal regulations. We would like to demonstrate
the possible cooperation of the three sectors (medical, educational and social), and what
steps have been taken in order to reach the optimal family-centered intervention model.

Keywords children with special needs, education, development

A kora gyermekkori intervencio a sziiletést6l kezdve, ot (hat) évnél nem idGsebb, specialis
segitséget igénylo gyermekekre és csaladjukra iranyul. Szemléletében kiemelten fontos a
prevencios elem, amely az érintett kisgyermekre €s csalddjdra egyarant vonatkozik.

A kora gyermekkori intervenciénak mint tevékenységnek a tartalma

A csaladkdzponti kora gyermekkori intervencié a 0-5 (6) éves koru sériilt, fogyatékos,
eltérd fejlddést €s viselkedés, illetve fejlddési zavar szempontjabol veszélyeztetett cse-
csemdk, illetve gyermekek tervszertien felépitett programja; a csaldd segitése, mely

e sz{rést,

* komplex diagnosztikai vizsgalatot,

* komplex gydgypedagdgiai fejlesztést €s tandcsaddast,

e kiilonbozd terdpids szolgdltatdsokat,

* agyermek egyéni sziikségleteinek megfeleld gyermekkozosségbe keriilés tdmo-

gatdsat

foglalja magdba, a gyermek dllapotat €s a csalad koriilményeit, valamint egyedi igényeit
figyelembe véve.

1 Intézmény: Budapesti Korai Fejleszté Kozpont
E-mail-cim: czeizel.barbara@koraifejleszto.hu

2 Intézmény: Budapesti Korai Fejleszté Kozpont
E-mail-cim: bakonyianna@gmail.com
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Korai fejlesztésben 0-5 éves korig, intervenciéban a sziiletéstsl iskoldba keriilésig
részesiilhetnek rizikécsecsemdk, az értelmi, érzékszervi, mozgds- és halmozottan sé-
rilt, valamint viselkedés, kommunikdcié €s szocidlis kapcsolat terén zavarral kiizd6
gyermekek. A korai intervencios, fejleszt6é programok célja a sériilt, fogyatékos, eltérd
fejlédési és viselkedésd, illetve fejlédési zavar szempontjabol veszélyeztetett gyerme-
keket neveld csaladok segitése, a gyermek sériilt vagy lassabban kialakul6 készségeinek
fejlesztése, a jobb életmindség és a szocidlis kapcsolatok tdmogatdsa (Czeizel, Gallai
2000; Czeizel 2003).

A kora gyermekkori intervenciénak tehdt a tervezett-szervezett nyomon kovetés
ugyanugy feladata, mint a diagnosztikus vizsgdlat, vagy a terdpidk. A terdpidk megva-
lasztasa nem fiigghet méstdl, csakis a gyermek illetve a csalad sziikségleteitdl, igényeitdl.

Koztudott, hogy a korai életszakaszban nyujtott timogatdsok eredményesebbek és
koltséghatékonyabbak, mint a késébb nyujtott timogatdsok. A prevencids €s interven-
ci6s tevékenységek alapvetSen és tdmogatéan befolyasoljak a gyermek késdébbi fizi-
kai, mentélis, pszichés dllapotat €s a vildgrol alkotott képét, ezeken keresztiil a csaldd
életmindségét is, ami hosszitdvon javitja a sziil6k, késébb a gyermek munkavallaldsi
lehetdségét és tarsadalmi beilleszkedését, ezéltal jelentGsen javul a tdrsadalmi szintd
megtériilésiik. Ugyanakkor tobb szakteriilet (szliken értelmezve: érintett a kdznevelés,
egészségiigy, szocidlis és tarsadalmi felzarkdzasi szakteriilet) ko6zos fellépése sziikséges
e beavatkozasok eredményes fejlesztéséhez.

Hazdnkban a kora gyermekkori intervencios rendszer miikodésében komoly hidnyos-
sdgok tapasztalhatoak.

* A viltoz6 szabdlyozasi kornyezet mellett gondot okoz a finanszirozasi hattér
bizonytalansdga.

* Nincsenek kialakult, egyértelmtien kdvethet$ kliens-utak.

* Az érintettekhez nem jutnak el a megfelel$ informéciok.

* A kiilonbozd dgazati hovatartozdsud (szocidlis, egészségiigyi, oktatdsi) int€zmé-
nyes szerepldk kozott jellemzden nem alakulnak ki szildrd kapcsolatok.

* Nem ismerik egymds munkdjit, nem mikddnek jol a kommunikicids csatorndk.
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A fenti okokra visszavezethet$ hidnyossagokat jol érzékeltetik az alabbi adatok:

1. tablazat | Elve sziiletések — Rizikécsecsemék —Korai fejlesztés = SNI elsé
osztaly 2009-2012

2009 | 2010 2011 2012 Forris
Osszes €lve sziiletett 96442 | 90335| 88049| 90269 KSH
gyermekek szama
NIC-ben, PIC-ben dpoltak | o5 | ¢33 6997 6527| OGYEI

szama

2009/2010, 2010/2011,
2011/2012 és 2012/2013
tanévben korai fejlesztés
és gondozas keretében 2372 1974 2325 2 609 EMMI
ellatott, 0-5 éves koru
gyermekek szdma (4tlagé-
letkor 3,5 év)

2009/2010, 2010/2011,
2011/2012 és 2012/2013
tanévben SNI-s kategori- 4764 4 895 4672 5079 EMMI
aval els6 osztalyba jelent-
kez6 gyermekek szdma

A tablazatban jol lathatd, hogy a kiilonboz6 években, akar 2009-ben, akar 2012-ben
az élve sziiletett csecsemdk kozel 6-7%-a keriil kozvetleniil megsziiletése utdn PIC-be,
NIC-be, azaz az egészségiigy intenziv elldtokorébe.

Ehhez képest az oktatdsi tdrca 4ltal regisztralt, korai fejlesztésben részesitett 0-5
éves kort gyermekek szdma, kiilondsen, ha az évfolyamokra lebontott szimokat néz-
zik, irredlisan alacsony. A 2012/2013-as tanév adata (2.609 £6) 6t évfolyamra (0-5 éves
gyermekek) vonatkozik. Evfolyamonként tehat legfeljebb 521 gyermek kap korai fej-
lesztést. Azonban a tények sokkal arnyaltabbak. A regisztralt gyerekek dtlagéletkora
3,5 év, ami azt jelenti, hogy a gyerekek tobbsége harom- és négyévesen kapott csak
korai fejlesztést.

Ugyanakkor az SNI-s kategdridval els6 osztilyba keriil§ gyermekek szdma megint
az adott évfolyam kozel 6%-a. Tehat nagyon durva megkozelités szerint az OM koddal
rendelkezg intézményekben korai fejlesztés-gondozasban részesiild, egy évfolyamba
tartozé gyerekek szdmdhoz képest kozel tizszerese azoknak a gyerekeknek a szdma,
akik az iskoldba keriilésnél SNI kategéridba keriilnek (5079 {6).

Még ha finomitjuk is az elldtott gyerekek adatait a szocidlis €s egészségiigyi intéz-
ményekben korai intervencids beavatkozést kap6 gyerekek szdmanak korrekcidjaval,
akkor is kérdés marad, mi torténik az iskoldba SNI-sként bekeriil§ gyerekeknek j6 ré-
szével megsziiletésiik €s iskoldba keriilésiik kozott?
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Osszesitve a tabldzat adatait, megéllapithatd, hogy 05 éves korig, azaz a korai fej-
lesztés id6szakdban megkozelitéen 25 000 gyermeknek (€vfolyamonként 5 000 £6) kel-
lene korai fejlesztésben részesiilnie!

Mindhdrom 4gazatban jellemz8 a mindségi standardok hidnya, a szakmai kont-
roll gyengesége. Az egészségligyi, gydgypedagdgiai €s pszicholdgiai szlirési eljarasok
rendszere megujitdsra és egységesitésre szorul, hidnyoznak a korszer(, standardizilt
szrési modszerek, vizsgdld eljardsok. Hidnyzik az egységes, integrélt informatikai
hattér. Budapesten, illetve a nagyvarosokban szervezddtek szinvonalas elldtdst nyujt6
intézmények, de a kisebb telepiiléseken a specializdlt szolgaltatdsok elérhetetlenek.
A kiilonbdz4 régidkban nem egyforman biztositott a specidlis képzettségli szakemberek
elérhetGsége, a rendelkezésre dll6 szakember kindlat nem igazodik a specidlis sziikség-
letekhez. A terdpidk megvalasztisit behatdrolja a szakember kapacitds sziikossége, a
rendelkezésre 4116 szakemberek képzettsége, szakértelme (Kereki 2011).

A kora gyermekkori intervencio kizdrolag egységes szemléletben — és ebbdl kovetke-
z0en nagyjdabol egységes gyakorlatban — fejleszthetd. A beavatkozds alapvetden szerve-
z¢€si, rendszerfejlesztési €s szervezetmiikddtetési tevékenységeket jelent.

Osszehangolt és egységes
intézményrendszer és
jogszabalyi hattér

Szakmai protokollok

»
»

Hatékony informaciéaramlas

\4

Kompetens munkaer6 és megfeleld infrastruktara

»

sziirés diagnézis ellatas
(eli) (eli/okt) (eii/okt/szoc)oc

Teljesitményértékelés és visszacsatolas

1. 4bra | A korai intervenci6 folyamatanak értékhozzaadé tevékenységei

Az atfogo, rendszerszintli valtozds eléréséhez sziikséges a koragyermekkori intervenci-
0s tevékenységeket €rintG

* szabdlyozds €s a finanszirozds egységes szemléletd dtalakitdsa,

* kozos irdnyelvek, protokollok kidolgozasa, tovabba a kiilonbozs dgazati irdnyitds
ala tartozo intézményes szerepldket 0sszekotd kdzos gyermekiit alkalmazésa,

e az érintett intézmények miikddési szempontl korszerisitése, a szolgéltatidsok
tipusainak €s formdinak bdvitése, hdldzatos formdban valé mikddésének eld-
segitése,

e egységes mérési, értékelési rendszer kialakitdsa,

* egységes, korszer(, standardizdlt, validalt szlirési mddszerek, vizsgdld eljardsok
bevezetése,

e Kkorszer{l adatstruktira és a gyermekuit nyomon kovetésére alkalmas hattér ki-

alakitdsa (Emberi Er6forras Fejlesztési Operativ Program EFOP 2014-2020).
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Agazatkozi jellege ellenére a kizdrélag a Koznevelési (Kozoktatdsi) Torvényben
nevesitett korai fejlesztés része a koragyermekkori intervencionak. A korai fejlesztés és
gondozas tevékenységei: a komplex gydgypedagdgiai fejlesztés, tandcsadds, a tarsas, a
kommunikéciés és nyelvi készségek fejlesztése, a mozgasfejlesztés és a pszicholdgiai
segitségnyujtds. Ez a tevékenység, azaz a 0-5 éves kort gyermekek korai fejlesztése 1993
ota kotelezGen ellatando6 kozoktatasi (koznevelési) feladat. Az 1993. évi LXXIX. torvény
a kozoktatdsrol a killonleges gondozashoz, a rehabilitacids célu foglalkoztatashoz valé
jogokat is megfogalmazta a 30.§-ban: ,,(10) A korai fejlesztés és gondozas, tovabba a
fejlesztd felkészités feladatait...”.

A Nemzeti Koznevelési Torvény 18. § (2) bekezdés a) pontja, tovabbd az 15/2013.
(I1.26) EMMI-rendelet 3. § szerinti gy6gypedagdgiai tandcsadds, korai fejlesztés, okta-
tas és gondozas (a tovabbiakban: korai fejlesztés és gondozas) feladata a komplex ko-
ragyermekkori intervencio €s prevencid: az ellatdsra vald jogosultsdg megallapitdsanak
id6pontjatol kezdédGen a gyermek fejlédésének elGsegitése, a csalad kompetencidinak
erdsitése, a gyermek é€s a csaldd tarsadalmi inkliziéjanak tdimogatdsa. A korai fejlesztés
és gondozds tevékenységei a komplex gydgypedagogiai fejlesztés, tandcsadas, a tarsas,
a kommunikdacids és nyelvi készségek fejlesztése, a mozgésfejlesztés €s a pszicholdgiai
segitségnyujtas.

(2) A korai fejlesztés €s gondozds megkezdésére a szakértdi bizottsdg tesz javaslatot.
A szakért6i bizottsdg a tizennyolc hénapnal fiatalabb gyermek szakértdi véleményét a
gyermek kiilon vizsgalata nélkiil, a gyermekneuroldgiai szakorvos altal feldllitott diag-
nosztikai vélemény és terdpids javaslat alapjan is elkészitheti.

A jogszabdlyi rendelkezések ellenére, és a kordbban emlitett elldtando populdcio nagy
szamdt figyelmen kiviil hagyva, az elmiilt 20 évben nem tortént meg a gyogypedagogus-
(pszichologus-) képzésben a korai fejlesztésre, intervenciora vonatkozo sziikségszeri, a
0-3 éves populdciora fokuszdlo kompetens szakemberek felkészitése. Ez a tevékenység
jelen pillanatban az orszdgban minden jarasban, illetve megyében, illetve a févarosban
minden keriiletben kotelez8en elldtando szakszolgdlati feladat, hangsilyozzuk, az esetek
jelentSs részében, kompetens szakemberek hidnyaban. (Hiszen a gy6gypedagdgus-képzés
— mint a pedagégusképzés — altalaban haroméves kortdl fokuszal a gyermekre.)

Jelen tanulmdny elsS részében a csalddkozpontd kora gyermekkori intervencio, il-
letve az érintett csalddok elldtdsara jellemzd rendszerszintl problémadkat irtuk le. Ezt
kovetSen egy gyakorlatban lebonyolitott pilotprogram tapasztalataival kiséreljiik meg
alatdmasztani fenti allatdsainkat.

A pilotprogram

2010 juniusdban a Budapesti Korai Fejlesztd Kozpont ajanlatot nytjtott be az Educatio
Kft.-hez ,,Pilotprogram kifejlesztése és lebonyolitdsa harom célrégidéban a kora gyer-
mekkori intervencié rendszerszerli mikodésének megalapozasdhoz” cimd ajanlattéte-
li felhivasara., mely a TAMOP 3.1.1. »21. szdzadi kozoktatds-fejlesztés, koordinicid”
(TAMOP-3.1.1-08/1-2008-0002) kiemelt projekt 4. ,,A sajitos nevelési igényi gyerme-
kek esélyegyenlGségének biztositasat segitd szolgaltatdsok™ pillére ,,Korai intervencids
halézati program kidolgozdsa™ alprojekt keretében késziilt.
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A program kozvetlen célja volt, hogy a harom kivalasztott régiéban (Eszak-Ma-
gyarorszdg, Dél-Dundntil, Nyugat-Dundntil) megvaldsitott pilotprogram tapasztalatai
alapjan javaslatot tegyen a kora gyermekkori intervenciés halézati rendszer kialakita-
sdra. A véllalt feladatnak, értelmezésiink szerint, nem volt célja a jelenleg mikods az
(egyszerliség kedvéért nevezziik igy) ,,kora gyermekkori intervencids rendszer” kifor-
ditdsa a sarkaibol. Munkamddszeriink tehdt a helyi szakemberek bevondsdn, illetve a
jelenlegi rendszer megtartdsdn alapult, annak megtimogatdsaval. F§ célként tztiik ki
azonban annak megdllapitdsit, hogy a rendszer jelenlegi résztvevdi képesek-e a kora
gyermekkori intervenci6 szolgéltatadsrendszerében megjelend feladatigények egylittm-
kodésben torténd ellatdsara. Célunk volt tovdbbd megtaldlni a jelenleg miikddd rendszer
gyenge pontjait, valamint feltérképezni azt, hogy milyen beavatkozdsra lehet sziikség a
rendszer médositdsdhoz. Villaltuk a rendszer résztvevGinek ,,érzékenyitését”, egymadsra
épiil6 alapképzések biztositdsdval, folyamatos szupervizidval. A megkozelités oka az
volt, hogy nem kivantunk — a szakemberek hidnya miatt, vagy a miikodd rendszer teljes
atalakitdsdnak nem vallaldsa miatt — mds régidban nem megvaldsithaté modellt felalli-
tani. (Czeizel, T6th, Kemény 2011.)

Mivel a munka sordn a rendszer szdmos elemét megvizsgédlhattuk a hdrom célrégi-
oban, igy képet kapva arrdl, hol, é€s miért akadozik a ,,gé€pezet”, e tapasztalatok a hazai
ellatérendszer teljességét is kivdloan tiikrozik. Ezért dontottiik amellett, hogy a pilot-
program eredményeit az e tanulmany alapjiul szolgédlé szakdolgozatban is 0sszefoglal-
juk, tovdbba a jelen munkaban nyomon kovetjiik a 2010-ben felvett adatok alakuldsat is.

Egyértelmd tapasztalat — mely a tovdbbiakban bizonyitott tényként kezelendd —,
hogy sziikséges egy, az egész orszagra kiterjedd, egységes protokoll kidolgozédsa, beve-
zetése, annak nyomon kdvetése, majd sziikség szerinti korrigdldsa.

Célcsoport

A Kkutatds tervezésénél kiillonbozd szempontokat €s adatokat vettiink figyelembe. Els6
sorban az élve sziiletett csecsem8k szdmat, valamint a PIC/NIC-ben 4polt csecsemdkre

P

vonatkozé adatokat, tovabbd a korasziilések ardnyét, €s, a védéndk vagy hdzi gyermek-
orvosok 4ltal torténd szlrdvizsgdlatok protokolljét, €s a nemzetkdzi gyakorlat alapjan
véarhaté eredményeit. E szerint: kora gyermekkori intervencidra jogosult az élve sziile-

tettek 10%-a.

Elve sziiletett csecsemdk szdma
2010-ben Magyarorszdgon 90 335 gyermek sziiletett. (forrds: KSH)

PIC/NIC adatok
2010-ben Magyarorszdgon 6 323 tjsziilottet dpoltak Perinatdlis illetve Neonatdlis Inten-
ziv Centrumokban. (Forrds: OGYEI). Az adat a sziiletett gyermekek kb. 7%-a.

A korasziilések ardnya

A 37. hét el6tt sziiletd gyerekeket, valamint a 2500g sziiletési sullyal vildgra jové cse-
csemdket korasziilotteknek nevezziik.(WHO definicio, 1961.) ,

Magyarorszdgon évente a sziilések 8,6%-at teszik ki a korasziilések. (Forras: OGYEI;
Az eur6pai adatokhoz — 4-5% — képest ez kiemelkedGen magas)
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Egyéb rizikotényezk

A sziilészetr6l valo hazakeriilést kovetden a védondk 48 o6rdn beliil, majd 1, 3, 6, 12
hénapos életkorban, (ezt kovetSen hatéves korig évente) végzik a csecsemdk teljes
fizikalis vizsgalatat, kiilonos tekintettel a fejlddési rendellenességek sziirésére: a kis-
gyermekek pszichomotoros €s mentdlis, szocidlis fejlédésére, magatartdsproblémakra.
Elvégzik még az érzékszervek, a beszédfejlodés, a mozgasszervek vizsgélatit, mindezt
a csalddi anamnézis €s a csaldd szocidlis koriilményeinek figyelembevételével (Egész-
ségligyi Kozlony, LIX. évf. 2009. 3. sz.).

Ezen til természetesen rizikotényezdnek szamitanak azok a kérképek, melyek korébe
tartoznak a hdzi orvos, a gyermekneurolégus, genetikus, illetve egyéb mds szakorvosok
altal diagnosztizalt kiilonboz$ szindromak, anyagcsere-betegségek, ritka korképek is.

Bér az egyéb rizikotényezdk szdmszerlsitése ennek a tanulmanynak nem feladata,
mégis a rizik6tényez8k sokasdga €s sokfélesége miatt célszerlinek tartjuk az amigy is
10% koriil jaré adatot extrapolalni. Ugy gondoljuk tehat, hogy az élve sziilets gyerme-
kek tizede lenne jogosult a kora gyermekkori intervencié a nyomon kovetést is magaban
foglalo, szélesebben értelmezett szolgdltatasaira.

Rendszeres, folyamatos elldtdsra a nemzetk6zi adatok alapjan (Centers for Disease
Control, USA; Manfred Pretis, EU) a populdci6 4-5%-nak van sziiksége.

Mivel a program a 12 hénapos gyermekekre irdnyult, igy adott volt, hogy a 2009 szep-
temberében sziiletett gyermekeket 2010 szeptemberében sziirték a védéndk. A valasztas
oka az, hogy 12 hénapos életkorban a kisgyermekeknél a kiilonboz6 fejlédési teriileteken
(nagymozgds, finommozgds, adaptiv-gondolkodo teriilet, szocidlis-€rzelmi teriilet, nyel-
vi-kommunikécios készségek, onellatas) a fejlodés mindségi eltérései €s mennyiségi elma-
raddsai jOl korvonalazhat6k, ugyanis a szenzomotoros-megismerd folyamatok sordn egyre
inkdbb megfigyelhets a gondolkodds eldzetes tervezd munkdja a motoros valaszokban.

A pilot munkafolyamata

A rendszer miikodésében tapasztaltakra, illetve a struktirdban feltérképezett ,,gyenge
pontokra” az aldbbi megolddsokkal kivant vdlaszolni pilotprogramunk modellje:

1. A védondket tdjékoztatjuk a programrol, bevezetjiik ket a kora gyermekkori in-
tervencié fogalmdba, egy rovid képzés segitségével Uj, egységes szlirdmodszer
betanitdsat tervezziik. A szirést elvégzik, majd a korzetiikben szlirt gyermekek-
r6l egy konnyen kitolthet adatlap segitségével — természetesen az adatvédelmi
szabdlyok betartdsa mellett — inform4ciét gy(jtiink. A program ezen eleme 2010
augusztus-szeptember-oktober honapok sorédn zajlott.

2. Az egészségiigyi €s oktatdsi szektor kozotti szakadék ,,athidaldsara” mér a ter-
vezés sordn az eurdpai gyakorlathoz nyultunk: a kulcsszemély beiktatdsdhoz.
A kulcsszemély terveink szerint szocidlis munkds volt. 2010. augusztus-szep-
tember-oktober hénapok sordn minden célrégiéban miikods véd6nShoz eljuttat-
juk az illetékes SzakértSi Bizottsdg mellett miikodd ,,kulcsszemély” elérhetSsé-
gét, és konnyen sokszorosithat6 szérdlapokkal segitjiik a sziil§ tdjékoztatdsat is.

3. A véddnd javaslatdra a rizikégyermeket vagy eltérd fejlédési gyermeket neveld
csaldd a kulcsszemélyhez fordul, aki megszervezi a komplex vizsgdlatot az ille-
tékes szakértGi bizottsdgndl. A kulcsszemély minden 1atéterébe keriilt csalddrol
,eset-nyomonkovet§ lapot” vezetett, melyet a projekt végén leadott. (2010. ok-
téber-december)
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4. Tobb tdjékoztaté mithelymunka és képzés keretében felkészitjiik a szakértdi bi-
zottsdg munkatdrsait a vizsgdlatok szdmdnak megnovekedésére, a jelentkezSk
korai életkordra, €s kommunikdcids szupervizids tréningeket tartunk a csald-
dokkal val6 kommunikdcié megkonnyitésére (2010. augusztus-szeptember-ok-
téber).

5. Lezajlik a kulcsszemély altal a bizottsdghoz irdnyitott gyermekek vizsgélata.
A vizsgdlati dokumentdcid is a pilotprogram dokumentécidjanak része, melynek
madsolatdt minden szakértGi bizottsdgtol dtvesziink (2010. oktdber-december).

6. Javasoljuk és kérjiik a szakértdi bizottsdgok munkatdrsainak a regiondlis kori
intervencios elldtéhelyek alaposabb feltérképezését, mindségi felmérését (2010.
szeptember-oktdber).

7. A fejlesztésre szoruld gyermekek a legmegfelelébb elldtd helyekre keriilnek.
Az ellatok szamdra kapacitdsbovités és minGségi fejlesztés tesziink lehetd-
vé tobb akkreditalt, a korai intervenci6 teriiletét érint6 képzéssel (2010 okté-
ber-2011 marcius).

Nyomon kovetés

A pilot lezdrasat kdvetSen a 2009 szeptemberében sziiletett gyermekek 2013 tavaszan
nyomon kovetésre keriiltek a szakért6i bizottsdgok adatai alapjdn.

2013 tavaszan felvettiik a kapcsolatot a pilotban érintett szakért6i bizottsdgokkal.
A tervezett nyomon kovetés jelen esetben tgy valdosult meg, hogy megkértiik a bizottsa-
gokat, nézzék meg a nyilvantartdsukban, hogy hany 2009 szeptemberében sziiletett gyer-
meket vizsgaltak meg a 2010-es pilotot kovetden. Ertelemszertien ezek a gyerekek mér
id6sebbek, mint egy év, azaz jelenleg 3 v 7 hénaposak. Mint azt e tanulmany elsé felében
kifejtettiik, sajndlatos médon az ellatast igényld gyermekek korai felismerése nem torténik
meg id6ben, hanem legkordbban is koriilbeliil kétéves kor koriil. Ez az 4llitds természe-
tesen nem vonatkozik a kiilonb6z$ szindromadval (pl. Down-koér) sziilettet gyermekekre,
mely kérkép mér a sziiletéskor felismerhetd, és a gyogypedagégus szdmadra is ismert.
A frissen kapott adatokat a pilotban tervezett €s tapasztalt adatok mellé illesztve:

2. tablazat | Vizsgalatok pilot projekt kertében és azon til

Vizsgalatra
keriil6 gyer- . .
mekek becsiilt P}lotban VIZS* 1 2011 éta meg- ..
. galatra keriilt | ~, Osszes
Megye szama (2009. vizsgalt gyer- s
. gyermekek . vizsgalat
szeptemberi széma mekek szama
élvesziiletések
10%-a)
Borsod-Aba- 60 12 6 18
Uj-Zemplén
Heves 23 5 3 8
Nograd 13 3 2 5
Eszak-— 96 20 11 31
Magyarorszag
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I()}r}(f)(’rilr-Moson-S0- 39 0 5 5

Vas 21 0 1 1

Zala 25 49 6 55
Nyugat-Dunéntul 85 49 7 56
Baranya 37 2 9 11
Somogy 23 2 1

Tolna 16 4 2 6

Dél-Dunantil 76 8 3 11
MINDOSSZESEN 257 77 37 112

Az utékovetés némileg meghozta a gyermek élve sziiletés, a rizikocsecsemdk illetve
kisgyermekek ardnydbol kalkuldlt szamot, mely 2013-ban mar kozeliti az 4llitdsunk sze-
rint korai intervenciora, fejlesztésre szorul6 gyermekek szakértSi vizsgalatanak aranyat.

Tovébbra is fontos hangsilyozni, hogy az egészségiigybdl nehezen keriilnek at az
oktatdsban nevesitett szakértSi vizsgdlatra, illetve fejlesztésre az érintett gyermekek.
Az okokat tovédbbra is a védondk 4ltali szlirés nem kell6en érzékeny mivoltdban latjuk.
Tovabba abban, hogy ha még az egészségiigy fel is ismeri az eltérd fejlédést, a kordb-
ban mar tobbszor emlitett okok miatt: 1. nem megfeleld informacié, kommunikacié az
ellatérendszer szakemberei €s intézményei kozott, 2. ,,félelem” a szakértSi bizottsagtol,
mely a stigmat erdsiti, és nem feltétleniil a gyermek egyedi, egy adott id6szakra vo-
natkoz6 igényét, 3. a sziil6k szdmdra nem egyértelmii ellatérendszer, illetve az azzal
szembeni elGitélet stb. Lathaté a tendencia a projekt 6ta eltelt idGszakban, hogy a kal-
kulalt ellatasra jogosult gyermekek nagy része el6bb-utdbb, de inkdbb utdbb bekeriil az
ellatérendszerbe. Egy 12 hénapos, pszichomotorosan megkésett fejlédést kisgyermek
felismerése még komolyabb szakmai érzékenységet igényel. Ez a fejlédési eltérés azon-
ban a gyermek életkordnak elGre haladtdval egyre egyértelmiibbé vilik mind a sziild,
mind a gyermeket koriilvevd elldtérendszer szamaéra.

Az 1j koznevelési torvény €letbe 1épésével, azaz hogy a gyermekeknek hdromévesen
javasolt 6vodaba menniiik, el6 fogja idézni, ami eddig is tendencia volt (tobb gyerek
csak 4 vagy 5 évesen ment 6vodaba), hogy az 6vodai felvételi, illetve az dvodai k6z0os-
ségben elGszor kitling eltérd fejlédés okozta az SNI-s gyermekek szdmdnak hirtelen
megugrasit. Még egyszer nyomatékosan hangsilyozni szeretném, hogy ezen 3-4 éves
gyermekek pszichomotoros fejlédésében mar 12 héonapos korban jelen voltak azok a
tiilnetek, melyek az ellatds megkezdését eld segithették volna.

A Budapesti Korai Fejlesztd Kozpont elmiilt 20 éves gyakorlata, €s mds, kordbban
szintén emlitett kutatasok egyértelmiivé teszik, hogy a gyermek fejlédésében megjelend
allapotjavulas egyértelmtien fiigg a minél korabban megkezdett korai fejlesztéstdl. (Ke-
reki, 2011) Az is kimutathatd, hogy lényeges a gyermek €s a nem utolsésorban a csaldd
allapotdnak javuldsa akkor, ha ez a korai megsegités és tandcsadds mdr az elsd €letévben
megkezdddott.

Ezzel 0sszefiiggésben szintén hangstlyoznunk kell, ami a magyar gy6gypedago-
giai €s rehabilitdcids ellatdsban egydltaldn nem altaldnos, hogy a sziil6k minél kordbbi

bevonasa és folyamatos jelenléte a fejlesztések és terapidk soran szignifikansan noveli
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a gyermekben rejld készségek-képességek optimdlis kibontakozdsét. A korai fejlesztés-
ben, intervencidban részesiil gyermekek sokkal nagyobb ardnyban lesznek integrilha-
tok tobbségi gyermekkozosségekbe, mely a csaldd szdmdra is mind mentélis, mind pszi-
chés, mind szocidlis szempontb6l nagyon fontos. Igy tjra elérkeziink azon 4llitashoz,
hogy a kordn megkezdett magas szinvonalud korai intervencids, fejleszt6 szolgéltatdsok
mikro- és makrogazdasagi szinten is egyértelmlien megtériilnek. Ezen gondolatmenet
rutinszeri megvaldsuldsdhoz azonban még rengeteget kell tenniink mind az ellatérend-
szer, mind a sziil6i kompetencia erdsitése dltal.

Sziikséges a kora gyermekkori intervenci6 elldtdsi protokolljanak lefrasa, mely ma-
gdba foglalja a sziirés, a diagnosztika, majd az elldtés kiilonb6zd formadit, szintereit €s a
konny( atlépést megsegitd eljardsi rendet. Tisztdban vagyunk azonban a magyar egész-
ségiigyi €s oktatdsi elldtdsi ,.tradicidkkal”, melyek nehezen fogadjdk el és be a ma mér
mindenki dltal nevesitett €s alkalmazott, de ,,ijabb” terdpids €s fejlesztési mdodszereket,
szemléletet.

Nem elhanyagolhat6 az korai intervencios ellatéhelyek (fejlesztd, terdpids) bemu-
tatkozdsa az egészségiigy felé. Késziiljenek szordlapok, torténjenek szakmai napok a
helyi védéndk, orvosok meghivdsdval. Természetesen kizdrélag a ,,mindsitett”, azaz
megfeleld, a specifikus problémdra és életkorra hivatott szakmai felkésziiltséggel bird
szolgéltatok ajanlhatok.

Ezek az egyszeri 1€pések talan épp most hajthaték legkonnyebben végre, mikor a
kora gyermekkori intervenci6 4ltal érintett 4gazatok (egészségiigy, oktatdsiigy, szocidlis
iigyek) egy minisztérium (a tanulmdny {rdsakor Nemzeti Er6forrds Minisztériuma) ald
tartoznak.

Ennek egy lehetséges megoldésa lehet a , kulcsszemély” stiatuszdnak kialakitdsa az
ellatérendszerben. Tobb eurdpai orszdg gyakorlatdhoz (case manager) hasonléan pilo-
tunkban bevezettiik a ,kulcsszemély” fogalmit és munkakorét. A pilot minden részt-
vevdje pozitivan reagdlt ezen Otletre. A kulcsszemély, azaz koordindtor, meghatarozott
szdmu intervencidra jogosult gyermek, azaz csaldd folyamatos ellatasat koveti. Felada-
tai a kovetkez8k:

* a csalddokkal val6 kapcsolatfelvétel (fontos, hogy a védéndk tudjanak réla, is-
merjék, ajanljik),

* avizsgilat szervezése, részvétel a vizsgélaton,

* acsaldd és a vizsgdlok kozotti kommunikdcid segitése,

* avizsgdilati vélemény alapjdn a szolgéltatasok szervezése,

* informdcidk begytijtése,

¢ adminisztrativ feladatok elvégzése (bejelentkezés, adatlapok kitoltése, szolgél-
tatds igénylése, szerzddés stb.),

¢ az elérhetd szocidlis timogatdsok ismerete (amit nem lehet elvarni a sziilktdl),
sziikség esetén elérésiik biztositasa.

Ezen személyeknek a betegutak/kliensutak menedzselése az egyik legfontosabb fel-
adatuk. Ok szervezik meg a gyermek diagnosztikus vizsgilatinak koriilményeit, majd
azt kovetden, erre épitve az elérhetd szolgaltatdsok alapjin Osszedllitja a gyermek sza-
madra sziikséges szolgéltatdscsomagot. Kozvetiti a gyermeket a fejlesztd-terdpids szol-
gdltatast végz8khoz, elldtva a sziikséges adminisztrativ feladatokat. Mindezek mellett a
jogosultsdgokat megalapozé diagnosztikus szakvélemény alapjin tdjékoztatja a sziil6t
az elérhetd szocidlis timogatdsokrol, segit azok igénylésében.
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Megoldast nydjthat minden szakért6i bizottsdgban egy szocidlis munkds alkalmazésa.
Esetleg a jelenleg onkormdnyzati alkalmazdsban 4116 csalidgondozok feladatkdrének
bovitésével is ellathaté volna feladat. Ez a megkozelités valoban sokkal inkdbb csa-
ladsegités, mint ahogy a csalddgondozok a Csaladsegitd Szolgdlatokndl vannak mun-
kaviszonyban. Ebbdl a megkozelitésbdl természetesebb lenne, ha az egészségiigyi jel-
zérendszer a csaldadgondozé felé jelezne, akinek kompetencidja lenne a csalad egyedi
sziikségleteinek feltérképezése, és az elldtds megolddsa a kiilonbozd szintereken (egész-
ségiigy, oktatds, szocidlis dgazat). Igy biztositva lenne a kliensiit kovetése, ami a lako-
hely szerint illetékes 6nkormdanyzat, jards hatdskore jelenleg is. Jelen program esetében
nagyon hatékony volt ezen kulcsszemélyek kiemelt szerepe, a funkcié fenntartdsa a
sajatos nevelési sziikséglet biztositdsdban tudna segitségére lenni a csalddgondozodnak.
Ez a gondolat is nemzetkozi, dltalam személyesen szakmai ddniai tanulményiton ta-
pasztalt gyakorlatokkal tdmogatott.

Osszefoglalva a kiilonbozd specidlis elldtasi sziikségletdi csoportoknak a koragyer-
mekkori intervencids szolgaltatdsokhoz val6 hozzaférését, az ellatdsi egyenlGtlenségek
csokkentését nagyban segitené
* ahdldzatos ellatds djabb szolgéltatdsi helyeinek kialakitdsa, a meglévSk bovité-
se, korszertsitése,
¢ a szolgdltatdsok helybe vald eljuttatdsdnak elGsegitése, kiillonos tekintettel a
kistelepiilések, a szocidlisan hatranyos helyzetd kistérségek iskoldskor eldtti
gyermekeinek és azok csaladjainak szolgaltatashoz valé hozzaférésének eldse-
gitésére,
* a sziikségletekhez jobban illeszked specidlis terdpids, fejlesztd szolgéltatdsok
valasztékanak bdvitése,
* a sziikségletalapu elldtdst végzd szakemberek szdmanak novelése, kompetenci-
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dinak bdvitése, szamukra k6zos képzések nyujtisa (uo.).
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Tehetséggondozas és differencialas integralt osztalyban

Fellegi Balint,' Bencéné Fekete Andrea’

Abstract Supporting talents and differentiation in integrated classes. The
aim of this study is to introduce how the activity of talent-support may be extended to
the subject of Physics as well; and how the topic could be brought closer to the students
who read book seldom, but use computer, internet and smartphones on a daily basis.
In this paper an electronic educational program of Physics, named after Edison, will
be also introduced. The program can be described as a bridge between games and se-
rous planning, and is suitable for primary and secondary schools both, being able to be
adapted to the minimum and the advanced criteria as well. By the means of the game an
unique opportunity will open up to differentiate within one classroom and support the
promising talents.

Keywords talent, differentiation, integrated classes, physics education

1. Bevezetés

Tanulmdnyom célja, hogy bemutassam fizika szakos kozépiskolai tanarként eddigi
tehetséggondozé munkdmat, s rdirdnyitsam a gyakorlé pedagdgusok figyelmét arra,
hogy miként lehetne kiterjeszteni, a fizika tantdrgyat még kozelebb hozni a hagyomdanyos
konyveket alig olvaso, internetet, szdmitdégépet, okostelefont naponta haszndl6
gyerekekhez. Ugy gondolom, hogy jelenleg nehéz helyzetben van az ,.tlagpedagégus”,
aki napi rendszerességgel foglalkozik 4atlagos, dtlag alatti és feletti gyerekekkel.
Nagyon elhivatott emberek azok a pedagégusok, akik a sziil6k, az iskola, a tdrsadalom
elvardsainak prébdlnak megfelelni, felzarkoztatdssal, fejlesztéssel, tehetséggondozassal
foglalkoznak. A legtobbjiik ezt egyszerre probdlja meg teljesiteni a rdbizott osztdlyokban,
tanuldi csoportokban, a gyakran véltoz6 oktatdspolitikai irdnyzatoknak, a kiilonféle
tanterveknek eleget téve, nem tévesztve szem elol a gyereket.

Rovid attekintést adok az integrédlt osztidlyban foly6 differencidldsrdl, valamint
a teljesség igénye nélkil a jelenlegi modern kovetelményeknek megfeleld
tehetséggondozasrol.

1 Marcali Berzsenyi Déaniel Gimnazium, Szakkozépiskola és Kollégium
E-mail: titkarsag@berzsenyimarcali.hu

2 Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
E-mail: fekete.andrea@ke.hu
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7oz

Einstein egyik mondata a tanulds egyik leglényegesebb 0sszetevgjét hangsuilyozza:
,meglehetdsen érdekl6dd vagyok™. Annak, aki eredményesen szeretne tanitani, komoly
figyelmet kell forditania erre a tényezére. Feladatom az, hogy gazdagabb oktatdsi-
tanuldsi lehetGségeket biztositsak a modern tdrsadalom kihivdsainak megfelelGen
gyermekeink szdmdra. A Nemzeti Koznevelési Torvényben megfogalmazottakat,
miszerint ,,A nevelési-oktatasi intézmények pedagdgiai kultirajat az egyéni bdndasmodra
valé torekvés, a gyermek, a tanul6 elfogadésa, ... az életkornak megfeleld kvetelmények
tdmasztdsa, a feladatok elvégzésének ellendrzése €s a gyermek, tanuld fejlodését
biztosité sokoldald, a kdvetelményekhez igazodé értékelés..”-t (2011. évi CXC. Torvény
a nemzeti kdznevelésrdl 1.§ (3)) a tehetségek kibontakoztatdsdban még hatékonyabban
tudjam megvaldsitani a rendelkezésemre 4116 eszkdzrendszerrel.

Sajat tapasztalatként az utolsé részben a fizikaoktatds keretein beliil bemutatok egy
elektronikus oktatoprogramot, amely a vilaghird feltaldlorél, Edisonrdl kapta a nevét.
Az Edison-program hid a jatékok és a komoly tervezés kozott. A fiatalok szivesen
foglalkoznak olyan kdnnyen haszndlhat6 és tjszerd programmal, amelynek hasznélata
sordn észrevétleniil sajatitjak el az alapvetd elektrotechnikai ismereteket €s teszik meg az
elsé 1épéseket a valdsdgos dramkorok megismerése, tervezése felé. A program alkalmas
az 4ltalanos €s a kozépiskolai korosztdly minimum €s emelt szintli kovetelményeinek
feldolgozasdra. A beépitett szerkesztd modulokkal pedig a program tuddsbédzisa tovdbb
bdvithets. A programban rejlé lehetSségek segitségével a jatékossdgot és a komoly
munkit egy osztilyon beliil minden tanuléndl, a kevésbé érdekl6dbeknél is lehet
differencidlni és az igazdn fogékony tehetségigéreteket fejleszteni.

2. Rovid attekintés a jelenkori tanulas fontossagarél

Czeizel Endrének, hazdnk vilaghirli orvos-genetikusanak, a Magyar Tehetséggondozd
Téarsasdg egykori, majd tiszteletbeli elnokének a tehetségrdl megfogalmazott
gondolatai szdmomra vildgosan meghatdrozzdk a tehetséget. ,,Mi a tehetség, ki a
tehetséges? Kezdetben a sikeres embereket (igy a legjobb tanuldkat, a leggazdagabb

¢ 2

embereket, a legmagasabb pozicidba keriil6ket) soroltdk ide. Kés6bb a kiilonbozd
intelligenciatesztekben legmagasabb pontszdmokat elérSket vélték tehetségeseknek.
Ma a legtobben Renzulli-féle tehetség-modellel irjak le. Egyszertien a j6zanész alapjin
végiggondolva a tehetség fogalmat, négy kritériumot érdemes kiemelni: a tehetség
potencidlt, lehetGséget, igéretet, esélyt jelent, olyan kiemelkedd teljesitményre, amely
tarsadalmilag hasznos, €s amely megelégedettséggel, oromérzéssel, tehat sikerélménnyel
jér elérGje szamdra.

A sikerélmény a feladatvégzést kivaltd belsd fesziiltség olddddsat jelenti. Ez a jol
végzett munka adta orom, amely az emberi harmonia egyik legfontosabb feltétele.
Eppen ezért ma mar az egészséget nem a betegség(ek) hidnyanak, hanem a teljes testi,
lelki és szocidlis jolét dllapotanak tekintjiik. A lelki jolétnek pedig taldn legfontosabb
forrdsa a jol végzett munka adta sikerélmény. (A munkanélkiiliség tehdt mindenképpen
egészségtelen.) Emiatt is nagyon fontos a tehetség felismerése és gondozdsa, mivel
igy érhetd el, hogy a tdrsadalom kiilonbdzs helyeire olyan emberek keriiljenek, akik
képesek feladatukat hatékonyan elldtni.” (Balogh-Heskovits — Téth 2000, 9)

Napjainkban, a hihetetlen mértékben felgyorsult tdrsadalmi, gazdasagi, tudomédnyos
és technikai fejlodés kovetkeztében az ember szdmara 1étsziikséglet, hogy egész életében

4j és Uj informdcidkat szerezzen, €s elméleti tuddsat alkalmazni is tudja. Az egész életen
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at tart6 tanulds alapfeltétele annak, hogy az ember betdltse €lethivatisat, megvaldsitsa
életfeladatait. E sajatos koriilményekbdl €s élethelyzetbdl természetesen kovetkezik,
hogy a gyermek- €s ifjikorban a legfontosabb feladat az ember felkészitése az ujszert
életre. Ez az élet tobbek kozott a miivelddés igényének kialakitdsdval, az 6ndll6 tanulds
képességeinek kibontakoztatdsdval vilhat teljessé.

2.1. A tanuldsi tevékenységek kategoridi

A tanulési tevékenységet a kovetkezOképpen lehet kategéridkba sorolni: beszélhetiink
a formadlis tanuldsrél, amely az intézményrendszeren beliil zajlik. A képzettséget
bizonyitvdnnyal, oklevéllel ismerik el. A nem formdlis tanulds a hivatalos
intézményrendszeren kiviil folyik (munkahelyen, szolgdltatisok révén, magin
oktatdsban, civil tarsadalmi szervezetekben stb.). Az informdlis tanulds a mindennapi
élet velejardja, a tanulds legGsibb formdja. Az elGbbieket figyelembe véve nem feltétlentil
tudatos.

Az egész életre kiterjedd tanulds sziikségességének az el6zdekben leirt problémakore,
illetve a lehetséges megolddsok magukban hordozzdk a nevelési rendszerek atalakitdsat.
Uj kérdésfeltevések, tj megkozelitési médok kidolgozasat, valamint a permanens
tanuldsra, mdvel6désre képes embereszmény igényének kialakitasat.

»Az igény kielégitésére tobbek kozott, mas fontos t€nyezSk biztositdsa mellett ki
kell alakitani egy, az eddigiektSl sok vonatkozdsban eltérd szemléletet a tanuldssal
kapcsolatban; rendszeresen meg kell dllapitani a fejlettségi szinteket, fel kell tirni
a fejleszthet6ség lehetGségeit, a tanulds irdnyitdsdnak és Onirdnyitdsdnak ujszerd,
optimalizalt lehetdségeit.” (Lappints 2002)

2.2. Hidnyossdgok a tanuldshoz valo viszonyuldsban

Az értékrendek megviéltozdsdhoz nemcsak hosszd id§ kell, hanem az is, hogy az
egyén a tdrsadalmi viszonyokbdl lesziirve maga is tapasztalja, hogy a tanulds fontos,
elengedhetetlen elSfeltétele a tidrsadalmi (csoport) rang és statusz megszerzésének.
Bemutatom, hogy milyen okokat sorolnak fel a kutatok a tanuldshoz vald viszony
hidnyossdgaiként: A tanuldk egy jelentSs része nem szeret tanulni. Ezt a kedvez&tlen
helyzetet sokféle, kiilsé és belsd feltétel hidnya okozza. A tanuldk jelentSs része
nem tud tanulni elsésorban azért, mert nem jutott a tanulds képességeinek birtokdba.
Ez természetesen felveti a pedagdgia €s a pedagdgusok felelGsségének kérdését is. Nem
jelentéktelen hiba, hogy a tanuldk felfogdsdban a tanulési cél, az elérendd szint a verbdlis,
mechanikus reprodukci6. Ez szoros 0sszefliggésben van a tandrok értékelési hibdival, a
szokvdanyos feleltetési szokdsokkal. Gyakori jelenség, hogy mind a tanuldsban, mind a
felidézésben a mechanikussag érvényesiil akkor is, ha az nem indokolt. gy az értelmez3,
értelmes tanulds, a gondolkoddsi tevékenység, az Ujonnan tanultak beillesztése a
korabbi ismeretek rendszerébe elmaradnak. Altaldnos tapasztalat, hogy nem ismerik
a tanuldsi technikdk, a tanuldsi médszerek, a tanuldsi stratégidk jelentségét, igy nem
is torekednek azok megismerésére €s alkalmazdsdra. A tanuldk tobbnyire nem tesznek
kiilonbséget a kiilonbozo tartalmak (tantargyak) kozott, azaz nem ismerik fel a tananyag
heterogenitdsat. Ennek kovetkeztében azonos sullyal kezelik az alapvetd €s lényeges
tartalmakat: a fogalmakat, definicidkat, szabdlyokat, torvényeket €s a kevésbé fontos
tananyagokat, a leird részeket. A tanuldk tdlzott mértékben alkalmazkodnak az értékelés
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mddjdhoz, tobbek kozott ahhoz, hogy sok esetben a feleltetés alkalmaval az emlékezetet
ellendrzik és értékelik. Megallapitottdk, hogy a tanulds eljdrdsai (szokdsok, mddszerek)
nem valtoznak a kiilonb6z6 iskolafokozatokban, pedig nyilvdanvald, hogy mindegyikben
masként kell tanulni. A leggyakoribb hidnyossdg a tanuldshoz valé viszonyuldsban
taldlhat6. A tanuldk jelentSs részénél az aktivitds, a tanuldsi kedv, a szorgalom, a
kotelességtudat hidnya tapasztalhatd. Vagyis nem alakult ki a tanuldshoz sziikséges
motivicids bazis. Ezzel magyardzhat6 az tigynevezett alulteljesitd, illetve alulteljesits-
tehetséges tanul6k nagy szdma, amin valtoztatni kell (Lappints 2002).

3. A differencialas

A pedagdgidban régéta hangoztatjdk az ,.egyéni bandsmdd” sziikségességét mint
nevelési alapelvet. Ennek megvaldsitdsa érdekében nagyon sok probalkozds tortént,
felismerve a differencidlt nevelés sziikségességét.

Stlyos pedagdgiai tévedés volt az a nézet, hogy az egységes miiveltségi alapszinthez
gy lehet eljutni, hogy mindenkinek ugyanazt a tartalmat, ugyanolyan mdédon és
koriilmények kozott oktatjadk. Hortobdagyi Katalin és M. Nddasi Mdria szerint az
ilyen oktatds a tanulok kozott meglévd kiillonbségeket rendszerint tovdbb noveli.
Az egységes alapmiveltséget csak a kiilonbségek maximalis figyelembevételével lehet
elérni: tehdt az egységesség kialakuldsanak alapvetd feltétele, eszkoze a differencidlds.
Az egységességre valo torekvés nélkiil a differencidlds egyoldald elStérbe helyezése, a
nemkivédnatos €s indokolatlan tdrsadalmi szelekcié eszkozévé vdlhat. A hazai kutaték
tehat indokoltan emelik ki az egységesség €s differencidltsag egyidejl sziikségességét,
elvédlaszthatatlansdgat.

A differencidldsnak a tanuldsszervezésben két jelentést tulajdonitanak: egy
pedagdgiai szemléletet, amely a tanitd, a tandr érzékenységét fejezi ki tanitvanyai
egyéni kiilonbségei irdnt. Illetve egy pedagdgiai gyakorlatot, mely a kiilonbségekhez
val6 illeszkedést (adapticié) prébdlja megvaldsitani minden rendelkezésre 4ll6
eszkozzel. Hortobdgyi Katalin a differencidldsnak oktatdspolitikai (a tuddselosztds
demokratizmusa) €s didaktikai-tanuldsszervezési jelentdségét emeli ki.

A tanulécsoportok és osztdlyok szervezésének szempontjai dltaldban adottak. Igy a
differencidlds a hagyomdényos iskoldban a tanitdsmoddszertanra, a tandrara korlatozodik
(belsé differencidlds). A belsd differencidlas szokdsos megkozelitési mddjara hdrom
szervezeti format ad Golnhofer Erzsébet és M. Nadasi Maria: a frontdlis munka, a
csoportmunka €s az egyéni tanulds (individualizdl4s).

Ugyancsak a tandrai differencidlds moddjanak, moddszerének tekinthetjiik a
feladatrendszerek segitségével végzett tanitdst €s tanuldst, mely elvileg lehet6vé teszi,
hogy a tanitdst a tanulok képességeihez €s tanuldsi liteméhez illesszék (Bathory 1992).

A gyorsan fejl6do tanuloknak, a tehetségigéreteknek nagyobb az esélyiik arra, hogy
az iskoldban eredményesek legyenek, tehetségiiket kibontakoztassak.

A gyengébb tanulmidnyi eredményl lassan fejl6dSk, bar kozottik is vannak
tehetségigéretek, akik kevésbé tudnak kibontakozni, néha véglegesen lemaradnak.
A gyenge tanul6knak a sorozatos kudarcok utdn csokken az erSfeszitésiik, munkakedviik,
folyamatosan fesziiltté valnak, és kialakul ndluk az iskolai stressz. Az dlland6 szorongds a
legkiilonfélébb félelmekkel jar egyiitt. Ezt az dllapotot csak az oktatds differencidldsdval
lehet feloldani.
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Tehat olyan nevelést kell biztositani, ami lehet6vé teszi, hogy mindenki eljusson a
korszer(ien értelmezett miiveltség minimumdahoz, €s erre minden tanul6 raépithesse az
egyéniségének (irdnyultsdganak, belsd feltételeinek) megfeleld sajat teljesitménycstcsait

(Lappints 2002).
4. A szamit6gép és az iskola kapcsolata

A szamitogép valdban alkalmas arra, hogy a gyerekek sajit temp6juk alapjan tanulja-
nak, ugyanakkor a gyerekek tanulhatnak csoportosan is, egymdssal és egymdstol. Ehhez
minddssze olyan tanuldsi folyamatok kellenek, ahol a gyerekek egyiitt hatarozhatjak el,
hogyan oldjdk meg a feladatot. fgy a gyerekek egyiitt készitik el a feladatot, tiszteletben
tartva egymds munkdjat és személyiségét.

Tovabbi el6nye az egyiittmiikodésre vald odafigyelésnek, hogy a gyerekeknek nagyon
kiilonb6zd a kiindulépontjuk a szamitdgép kezelését illetSen. Sok gyerek mar kezdetben
nagyon sikeres a szdmitdgép-haszndlatban. Kar volna, ha ez a tudds kihasznélatlanul
maradna. A gyerekek — csakiigy, mint a tandr — egyiitt €s egymdstol tanulhatjdk meg az
eszkozok kezelését.

A modern technikdhoz és az ehhez kapcsolédé tjszerd pedagdgidhoz olyan
pedagdégusokra, oktatdkra is sziikség van, akik mindségi valtozdst tudnak elidézni.
A tandrral szembeni elvardsok listdja sem rovid: fontos, hogy rendelkezzen kritikai
érzékkel, j6 angol nyelvtuddssal, magas szint szdmitdstechnikai ismeretekkel,
elemz8képességgel, az informdicié rendszerezésének képességével, magas dltaldnos
miveltséggel, tolerancidval, igényességgel €s érdekelje a szaktargya, ismerje is azt, €s ne
csupdn targyi tudast adjon 4t tanitvanyainak, hanem fejlessze gondolkoddsi készségiiket
is (Fehér 2009).

5. Sajat gyakorlati példa — Edison oktatéi program

A tehetségfejlesztésben fontos, hogy a tehetséges gyerekek fejlédése szdmdra az
az iskolai kornyezet a legkedvez&bb, ahovd normdlis koriilmények kozott jarnak,
és természetesen megvannak a személyi €s targyi feltételek. Ha figyelembe vessziik
a tanulok személyiségét, ezek sokféleségét, az é€letkori sajatossdgokat, és ezekhez
igazitjuk a tanuldst, fejlesztést, valamint megadjuk szdmukra a sziikséges segitséget és
irdnyitast, differencidlast, akkor sikereket ériink el.

Pélyafutdsom jelentds részét jelenlegi munkahelyemen tanitottam, amely nyelvi
orientdcidju kozépiskola. Az iskola kiilonféle szervezeti kereteken beliil ad lehetGséget
fakultaciokon, szakkorokon a redl tantargyak irdnt érdeklédd didkoknak a tanérdkon
kiviili tobblettudds megszerzésére. Tehetséges tanuldink versenyeken vesznek részt, €s
a megszerzett tuddssal felvértezve sikeres érettségi €s felvételi vizsgat tesznek.

Az elektromossdgtan majd egyéves tananyag a kozépiskolai fizikaoktatdsban.
Ehhez a témakorhoz mar elég sok fizikai ismeretre van sziikség. Tanuléim tobbsége a
fizika tantargyat akkor szereti igazan, ha nincsen szdmoldsos feladat. Ezért a vilaghird
feltaldlérol, EDISON-rél elnevezett elektrotechnikai oktaté program rogton elnyerte
tetszésemet. Fizikadérdkon nem ilyen mélységl elektronikai ismeretekre toreksziink,
ezért alkalmasnak taldltam tandrai, szakkori differencidldsra is. A mérési gyakorlatokon
az atlagos €rdeklddést didkok is 6rommel haszndljdk a programot, a tehetséges tanulok
analizdlo, szintetizald, problémamegold6 képességeit pedig nagyon jol fejleszti.
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Nagy el6nye a programnak, hogy szdmitégépes hdlézatban is alkalmazhatd, igy
egyénre szabott feladatok megolddsdra ad kivald lehet&séget. Itt valéban megvaldsithatd,
hogy mindenkit a képességeinek maximumara juttassunk el.

Tovabba a szamitégép adta korldtlan lehetSségek, példdul tdbldzatok haszndlata,
grafikonok szerkesztése, jegyzOkonyvek készitése pontossdgra, precizitdsra neveli a
tanuldkat, €s nem utolsésorban bizonyos szempontbdl az én munkdmat is megkdnnyiti,
igy tobb id6t tudok forditani a lemaradd, illetve tehetséges didkokra. Fontos eldny,
hogy a kisérletek sordn a munkavédelmi el6irdsokat sokkal konnyebb betartani, illetve
betartatni. Es természetesen energiatakarékos megoldds is, ha figyelembe vessziik a
driga kisérleti eszkozoket is.

A program kivéléan alkalmas differencidlédsra és a tehetséges tanuldk fejlesztésére.
Ezt a teljesség igénye nélkiil a tanitdsi gyakorlatombdl vett példdkkal tdmasztom ald.
Természetesen a dolgozat nem a fizika komolyabb teriiletét érinté szakmai kérdésekkel
foglalkozik, hanem azokat a tehetséggondozdssal, differencidldssal kapcsolatos
modszereknek az alkalmazdsit mutatom be, amelyeket haszndlok a sajat munkdmban.

A program felhaszndldjanak a szdmitogép képernyGjén egy laboratérium all
rendelkezésére valésdghli haromdimenzids alkatrészekkel és a kisérletezé€s minden
fazisdnak lathat6, hallhaté kovetésével. Az Edison-program felhaszndl6i feliilete
tobb ponton is kiilonbozik az 4tlagos programokétdl. A grafika elrendezése nem
négyszogletes, hanem axonometrikus. K6zépen taldlhaté a munkaasztal, ezen épithetd
fel a kapcsolds. A két szélen helyezkednek el a sziirke szini polcok. Ezeken édllnak
a szintén axonometrikus kinézetli elemek. Ezen elemeket le lehet emelni innen €és a
munkaasztalra tenni.

Csak par elemet sorolok fel: csatlakozd, egyszer( kapcsold, nyomégombos kapcsold,
véltékapcsolo, telepek, vdltoztathaté fesziiltségli fesziiltségforrds,  ellendlldsok,
potenciométer (valtoztathat6 ellendllds), izzdolampdk, motor, kondenzator, tekercs,
mérémdszerek, jel generdtor, oszcilloszkép, jelanalizator €s hangszérd. Tabldk is
haszndlhaték a kapcsoldsok érthetSbbé tételéhez. Ezeket elhelyezhetjiik a megfeleld
helyekre. Négy kiilonbozd tabla 4ll rendelkezésre, melyeket felhaszndlhatunk szoveges
informdcié megjelenitésére. Ezen beliil fejleszthetd a szaknyelv pontos haszndlat, a
logikus, lényeget kiemel$ megfogalmazdsok haszndlat.

5.1. Hogyan mérhetd le az elsajdtitott ismeret?

Feladatlapok 4llnak rendelkezésre a tudds megméréséhez. Ezek a tanult anyaggal
kapcsolatos szamitdsi feladatokat, illetve hibakeresési feladatokat tartalmaznak.
A program feladatmegold6 részében lehetGség van hibaelhdritds versenyszer(
gyakorldséra.

Az igazén érdeklddd, tehetséges didkok tuddsukat, alkoté fantdzidjukat, a kockézat
véllaldsat a beépitett, de bovithetd segédprogramokkal igazan jol kiprébalhatjdk.

Az Edisonhoz két segédprogram is tartozik. Ezek kisérletek, illetve feladatok
Osszedllitdsahoz sziikségesek. Ha a programlemezen szerepld kisérlet- vagy feladatsort
modositani akarjuk, vagy 4j kisérlet-, illetve feladatsort kivanunk 1étrehozni, akkor ezt a
sziikséges segédprogramok felhaszndldsdval végezhetjiik el.

Az Edison a szimuldlt kisérleteket é16vé és emlékezetessé teszi. Az dram altal atjart
izz6 az dram er$ss€gétdl fliggden vildgit, a motor lassabban vagy gyorsabban forog.
A tdlterhelt izz6 felrobban, a zdrlatot vordsen izz6 vezeték és csattand hang jelzi,
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majd a program kijelzi a zdrlati dtvonalat. Mindamellett természetesen lehetdség van
a fesziiltségek és dramok preciz mérésére €s a szdmszerd Osszefiiggések feltardsara is.

Oridsi élmény, motivalé tényezs, amikor valamelyik kisérleti 6sszedllitds megfelelGen
miikddik. A teljesitménymotivicidt segitik a beépitett, de a felhaszndlok, a didkok altal is
bdvithetd eldadasok, beleértve a képszerd, olvashatd vagy hallhaté ismertetést, valamint
az ezt kovetS kisérletezést. Itt kiprobdlhatja mindenki kreativitdsét, és persze tuddsit
minden kdros kdvetkezmény nélkiil.

Azokat a kisérleteket, amelyekben hibdt vétiink — példdul a tdlterheléstdl leég
a villanymotor —, gyorsan kijavithatjuk. Ez a tanul6t sikerélményhez juttatja, djabb
probalkozasra készteti, mindenképpen motivélja.

Lehetdséget biztosit egy probléma elemzésére, tjabb kisérletek Osszedllitdsara.
Egészséges vetélkedésre is késztethet egy-egy hibdnak a versenyszer(i megtaldldsa.
A legiigyesebbek 0ndllo feladatokat, kisérleteket éllithatnak dssze tarsaiknak.

5.2. Frontdlis munka

Pedagdgiai munkdmban is haszndlom a fokozatossdg elvét. Ezért az elektromossig
tanitdsakor is tobbszor fontosnak tartom a frontdlis osztdlymunkdt. Ahhoz, hogy a
tanuldk azonos ilitemben a kezdeti 1é€péseket, ismeretanyagot egységesen elsajatitsdk,
sziikség van a ,,nagy dtlag” szdmdra torténd tervezésre.

A modern technika segitségével kivetitem a szdmit6gép képernydjén 1€vs képet, €s
kozosen megismerjiik a virtudlis labort. Fontosnak tartom a jegyzetelést, hogy a majdani
csoport-, illetve egyéni munkdndl irott segitséget is fel tudjon haszndlni a tanuld.

Mir ebben a munkafolyamatban is megfigyelhets, hogy kik a motivalt didkok.
Ok aktivabbak, a tanari kérdésekre igyekeznek vilaszolni. A kevésbé érdeklsddk is
felkapjak a fejiiket, és figyelmesen kovetik az orat.

A jobb megértés, a kézzelfoghatdsdg, az alkalmazhatésdg miatt a fizikaszertarbol
behozott szemléltetd eszkozoket korbeadjuk, €s Osszehasonlitjuk a kivetitén l4that6
eszkozokkel.

A fizika irdnt érdekl6dd tehetséges tanuloknak madr itt is vannak kérdéseik, jo
megfigyelSk, keresik a hasonldsdgokat, illetve a kiilonbségeket a valds €s a virtudlis
eszkozok kozott. Ezeket a didkokat megjegyzem, hiszen majd a csoportmunkdban jol
lehet rdjuk szamitani. Természetesen lesz olyan kozottiik, aki gyorsabban felismeri az
ok-okozati viszonyokat, gyorsabban dolgozik, és unni fogja a tobbiekkel vald kozos
munkdt. Neki egyéni munkat fogok biztositani.

5.3. Csoportmunka

Ahhoz, hogy a tanulds lehetGsége mellett a tanulds feltételeit is biztositsuk minden
tanulénak, adott tananyagrészeknél csoportokba szervezem &ket. A csoport 1étszdma
fligg a feladattdl, a rendelkezésre all6 kisérleti eszkdzok és szdmitdgépek szamatol.

A fokozatossdg elvét betartva el6szor nem hagyjuk el a fizika szaktantermet,
hanem olyan kisérleteket valasztok (példdul egyszeri dramkorok épitése, fogyaszton
dramer0sség, fesziiltség mérése), amelyet konkrét eszkdzokkel csoportban tudnak mérni
a tanuldk, illetve ezzel parhuzamosan a virtudlis laborban is 1étre lehet hozni a kisérletet.

Az adott osztilyt és a lehet&ségeket figyelembe véve probdlok a csoportalakitdsnal
arra figyelni, hogy til nagy €s tul kicsi se legyen a csoport. A frontdlis osztdlymunkdban
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aktivabban résztvevd didkokat kiilon-kiilon csoportba osztom, és hagyom, hogy a
rokonszenvkapcsolatok alakitsdk ki az adott csoportot. Azok a didkok, akik joban
vannak egymdssal, konnyebben tanulnak egymast6l. Es az a cél, hogy a csoport tagjai
elsajtitsdk megfelelGen az adott tananyagot.

A megalakult csoportok koziil az egyiknek lehetdsége van arra, hogy a virtudlis labort
haszndlja. Altaldban olyan tanulék valasztjdk ezt a lehetSséget elGszor, akik kozott ott
vannak a kivdncsi természetliek, akiket a feladat, annak djszerisége érdekel, jol kezelik
a nem egyértelm( helyzeteket. Vagyis a tehetséges tanulok.

A kiadott feladat ellendrzésekor a kisérleti eszkozokkel végzett méréseket
Osszehasonlitjuk a szamitégépen végzett kisérletekkel, és a megfeleld elemzéseket
elvégezziik.

5.4. A pdros tanulds

A kovetkez6 ordk egyikén mar elhagyhatjuk a fizika szaktantermet, és az
informatikateremben mér csak a virtudlis labort haszndljdk a gyerekek. Tanuldparokat
alakitunk. Parok alakuldsakor nem jo, ha til nagy a tuddsbeli kiilonbség a tanuldk
kozott. Ilyenkor az egyiittmlikodés szinvonala gyenge. A paros munka eredményes,
ha a parok rokonszenv alapjan alakulnak meg. A paros tanulds hatékonysagat novelni
lehet, ha a feladatokat a parokra szabjuk. A kiadott feladat lehet papir alapd, vagy a
hél6zat lehetSségeit hasznalva elektronikus dokumentum is. gy a tanuldk a feladataik
megolddsdhoz, dokumentdldsdhoz hasznalhatjdk az informatikai tuddsukat.

5.5. Az egyéni tanulds

Egyénileg azok fognak dolgozni, akik kivdncsi természetliek, gyorsan tudnak
altaldnositani, j6 megfigyelSk, akiket a mechanikusan ismétl6dé dolgok untatnak, akik
kreativak. Vagyis a tehetségesek. Ezért ezt a format szoktam hasznélni a paros tanuldsnal,
ha olyan tanulém van, aki sokkal gyorsabb iitemben halad, mint a tobbiek, illetve kéri
az egyéni munkdt. Tovdbbd azok a didkok tudnak igy tanulni, akik fizikafakultaciot
vélasztanak, és kozép- vagy emelt szintd érettségit tesznek, mert valamilyen miiszaki
palyéra szeretnének felvételizni.

Kevés olyan tanulénk van, akik a miszaki palyat vélasztjdk, de 6k mindent
megtesznek, hogy céljaikat elérjék. Ok igazan tehetségesek. Vizsgaeredményeik jok,
igy bekeriilnek az dltaluk vélasztott felsGoktatdsi intézményekbe.

Szdamomra fontos eszkdz a differencidlds, amelynek segitségével igyekszem
megszerettetni didkjaim korében a fizika tantdrgyat. Ehhez nagyon j6 eszkoz az Edison-
program. Ez a program hid a jatékok €s a komoly tervezés kozott. A fiatalok szivesen
foglalkoznak olyan konnyen haszndlhat6 és tjszerd programmal, amelynek hasznélata
sordn észrevétleniil sajatitjdk el az alapvets fizikai, elektrotechnikai ismereteket. Ily
moédon a tandr képes differencidlni €s tehetséges tanuldkat fejleszteni.

6. Osszegzés
Tanulmdnyom célja az volt, hogy redl szakos kozépiskolai tandrként dttekintsem a

tehetséggondozdshoz kapcsol6dd szakirodalmak egy részét, régebbi ismereteimet
felelevenitsem, €s elmélyiiltebben tanulmdnyozzam a modern eszkdzokkel vald
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ismeretszerzés, differencidlds, tehetségfejlesztés lehetGségeit. A szdmitdgéppel
elGsegitett tanulds a fizika oktatdsdban nem tj kelet(i dolog. Az informatika egyre fejlédd
eszkozeivel és modszereivel lehetdséget kindl a tanitdsi tanuldsi folyamat megujitasara.
Az egyéni ismeretszerzésben, az egyes tantirgyak tanuldsdban éppugy szerepet
véllalhat, mint a frontdlis osztdlymunkdban vagy a csoportos tanuli tevékenységekben,
a projektmunkdban, illetve a tantdrgykozi alkalmazdsokban. Kivalo alkalmazasi
terliletnek igérkezik a tanulmdanyi versenyekre val6 felkészitésben, illetve a kétszintd
érettségire vald sikeres megfeleléshez. Roviden dttekintettem az egyenlGtlenségek
pedagégiai kezelésének és az iskolaszerkezetnek a kapcsolatdt. Az egyéni bandsmod
elvét mint nevelési alapelvet mindig megprébdlom munkdm sordn alkalmazni.
A tanuldk egységes alapmiveltségét a kiilonbségek maximadlis figyelembevételével,
differencidldssal oldom meg. Az egy osztdlyban tanuld didkok érésbeli eltolodésai
természetesek, ezért az egymadstdl eltérd személyiségvondsok a pedagdgusnak kettds
feladatot jelentenek: didkjaink alapos megismerése €s képességeik optimadlis fejlesztése.
Egy atlagos osztdlyban egyiitt tanulnak a gyors felfogasi tehetségigéretek, illetve a
lassabban fejl6ds, gyengébb tanulmdnyi eredményt elérd, szorongd didkok. Tehét
differencidldsra van sziikség, amely ezt az dllapotot feloldja. Minden pedagégus dlma,
hogy, hogy pélyafutdsa sordn sok tehetséges didkkal tudjon egyiitt dolgozni. Ezért
nagyon fontos, hogy hamar felismerjiik a tehetséges tanuldinkat.

A hatékony iskoldhoz személyi és targyi feltételek sziikségesek. Roviden
felvazoltam, hogy a pedagdgusnak a targyi tuddsa mellett milyen személyiségjegyekkel,
tulajdonsdgokkal kell rendelkeznie, hogy a ribizott osztidlyban megvaldsulhasson a
differencidlds €s tehetséggondozas.

A technika robbandsszerd fejlddésével, a hagyomdnyos konyveket alig olvaso,
internetet, szamitogépet, okostelefont naponta hasznilé gyerekekhez akkor tudunk
igazdn kozel keriilni, ha 1épést tartunk didkjainkkal, legaldbb bizonyos tekintetben
,digitdlis pedagdgussd” valunk. Olyan tandrrd, aki képes az informatikat, az internetet
mint eszkozt beépiteni a tanitdsi-tanuldsi folyamatba, hogy mindségi véltozast idézzen
eld.

A fizika tantdrgy megszerettetése, megtanitdsa, a tehetségekkel valo foglalkozds nem
egyszerl feladat. Minden évfolyam, minden osztdly mds, ezért fontos a differencidlés.
Erre a feladatra nagyon j6l hasznédlhat6 az Edison nev( virtudlis labor program. Amellett,
hogy érdekesebbé teszi a tandrat, az dtlagos érdeklddési didkok is orommel haszndljik.
A tehetséges tanuldok analizdld, szintetizdld, problémamegoldd képességeit pedig
nagyon jol fejleszti. Mindenki kiprébédlhatja kreativitdsit €s persze a tuddsit minden
karos kovetkezmény nélkiil. Lehetdséget ad a versenyhelyzetek gyakorldséra is.

Természetesen a program nem helyettesithet minden hagyomdnyos oktatasi,
tanuldsi formdt, de megfeleld keretek €s ardnyok kozott kiegésziti a tehetséggel vald
foglalkozdst €s az osztidlyon beliili differencidldst. Ezt igazoljdk azok a tanuldim,
akik a fizikat vdlasztjdk a tovdbbtanuldshoz. Az 6 sikereik igazoljdk szdmomra, hogy
érdemes megujulnom €s tovdbbra is keresnem a differencidlds Gjabb lehetSségeit, hogy
a tehetséges didkjaim kivalé eredményeket hozzanak Iétre.
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Matematikai tehetségek gondozasa az altalanos iskola alsé
tagozatan

Szelczi Ivett,' Bencéné Fekete Andrea?

Abstract Support of talents in Mathematics in the lower classes of primary
school. The aim of this study is to raise attention to how important task of the school
and the pedagogues it is to recognize the hidden talents of children; and to improve these
talents in all possible ways even in this young age. In the case of Mathematics the tools
of improvement are crucial. Pedagogues need methods, which make it easier for chil-
dren to learn this subject. The method most preferred by the students is a game, which
is enjoyable and developmental at the same time. In this paper the LUK developmental
tool will be introduced together with some helpful ways of application in the education.

Keywords mathematics education, talent, primary school

Bevezetés

Matematika miiveltségteriileti képesitéssel rendelkezd tanitoként minden alkalmat meg-
ragadok arra, hogy olyan eszkozoket, mddszereket taldljak, amelyek megkonnyitik a
didkoknak a matematika tanuldsit. Nem kellett sokat keresni, €s rataldltam a gyerekek
altal legjobban kedvelt mddszerre, a jatékra. A tandérdkon és azokon kiviil is sok, a mate-
matikai képességeket is jOl fejleszts jatékot tanitottam meg a tanuldknak, de sokat tanul-
tam tdliik is. Célomat, hogy tanitvdnyaim ne féljenek ettdl a tantargytol, ezzel elértem,
de nem elégedtem meg ennyivel.

Az évek sordn 1j kérdések fogalmazddtak meg: Vannak-e koztiik olyanok, akik a
matematikdban vagy annak egyes teriiletein tehetségesek? Felismerem-e Sket? Hogyan
tudok segiteni nekik képességeik kibontakoztatdsdban? Ekkor kezdtem el igazan foglal-
kozni a tehetséggondozds elméleti kérdéseivel €s gyakorlati megvaldsitasdval.

[rasom célja, hogy felhiviam a figyelmet arra, hogy milyen fontos feladata az is-
koldnak, a pedagégusnak az, hogy idSben felismerje a tanuldk rejtett képességeit, ezt
kovetden pedig ennek megfelelGen fejlessze Sket — mar alsé tagozaton.

1 Intézmény: Kodaly Zoltan Kozponti Altalanos Iskola Kisfaludy Utcai Tagiskolaja
E-mail: 1izi08@t-email.hu

2 Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
E-mail: fekete.andrea@ke.hu
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A tehetségrol altalaban

A tehetségnek sokféle meghatarozasa létezik, ami megneheziti az azonositast. A Koz-
nevelési torvény szerint: ,.kiemelten tehetséges gyermek, tanuld: az a kiilonleges ba-
ndsmoédot igényld gyermek, tanuld, aki 4tlag feletti dltaldnos vagy specidlis képességek
birtokdban magas foku kreativitdssal rendelkezik, és felkelthetd benne a feladat irdnti
erds motivicio, elkotelezettség.” (Koznevelési Torvény 2012)

Marland (1972) szerint azokat a gyerekeket nevezhetjiik tehetségesnek, ,,akikrdl
szakemberek, valamilyen kimagaslé adottsdgot, tényleges vagy potencidlis képessége-
ket allapitanak meg, amely révén rendkiviili teljesitmények megvaldsitdsdra alkalma-
sak.”

Harsdnyi Istvan (1994) definicidjdban a ” tehetség veliink sziiletett adottsdgokra
épiils, gyakorlassal, céltudatos fejlesztéssel kibontakoztatott képesség, amely az em-
beri tevékenység egy vagy tobb teriiletén az dtlagosat meghaladé teljesitményeket tud
létrehozni.”

Feldhusen (1985) meghatdrozdsdban ,.,gyermek és serdiil6korban a tehetség olyan
pszicholdgiai és testi adottsdgokat jelent, mely lehet6vé teszik a tanuléévekben a ki-
emelkedd ismeretelsajétitast és teljesitményt, felnSttkorban pedig a magas szint( telje-
sitményt, alkotdst” (idézi Gefferth é€s Herskovits 2004, 21-22).

A pedagbgusok szdmdra a legnagyobb fejtdrést okoz6 tehetségdimenzié a motivé-
ci6. Ez a teriilet igen gazdag. Magdban foglalja a gyerekek kivancsisagat, érdekl&dését,
szorgalmadt, kitartdsat, becsvagyit, érzelmi stabilitdsét, pozitiv énképét.

A tehetséges ember megdrzi a gyermeki tuddsvdgyat, de a szorgalom nem mindig
parosul hozza. ,,A pedagégusnak képessé kell tennie a gyereket arra, hogy a szdmdra
pillanatnyilag hasznosnak nem tling, érdektelen feladatokat is jol el tudja végezni, egy
késdbbi, szdmdra jelenleg még nem is lathaté cél érdekében” (Geffert és Herskovits
2004, 33).

A nehézség abban 4ll, hogy meg kell taldlnunk minden gyermekre kiilon-kiilon a
megfeleld motival6 tényezbt. Ezt csak gy érhetjiik el, ha megismerjiik tanitvdnyainkat.
Fontos lenne, hogy tigy tekintsiink rdjuk, mint egy-egy tehetségjeloltre. Pozitiv énképiik
kialakitasa, a stabil érzelmi hattér biztositasa bar kezdetben a csalad feladata, késGbb
nagy szerepet kap benne az iskola, a pedagégus. Hogy hogyan viszonyulunk gyerme-
kiink, tanitvanyunk ,,massdgahoz”, kihathat egész €letiikre. Abban tehit, hogy tehetség-
gé vdlnak-e, nagy szerepe van a tarsadalmi kozegnek, a szocidlis hattérnek.

A tehetség azonositdsa

A tehetségek felismerése torténhet elre megtervezett feladathelyzetben, képességtesz-
tekkel, iskolai osztdlyzatokat figyelembe véve, vagy a gyerekek viselkedésének apro-
lékos megfigyelésével. Nehézséget jelenthet azonban, hogy a kiemelked$ képességre
utal6 jegyek sokdig csak az adottsdgok szintjén éllnak, vagyis nem fejez8dnek ki tel-
jesitményben. Nagyon gyakran a tehetséges gyerekeknek csak a kis részét ismerik fel
iskoldskor el6tt vagy az iskoldban. Ennek oka a pedagdgusban is keresendd. Minden
iskoldban vannak tehetségek. Néhany tanul6 konnyen kiemelkedik tdrsai koziil, mert
tanulményi versenyeket nyernek. Masok a rendzavard, stréber vagy kiilonc dlarca mogé
bujva rejtve maradnak. A tanitd, tandr nem egyszer( feladata, hogy felismerje mindegyi-
kiikben a tehetséget.
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A matematikai tehetség

A matematikai tehetség az egyik legkordbban megjelend tehetségtipus. Fejl6dési szaka-
szait vizsgdlva a gyermekkorban f6képp az egész szdmok irdnti érdeklédésben, €s ebben
a témakorben levd feladatok megolddsakor érzett oromben fejezddik ki. A kordbban fel-
sorolt tehetségjellemz8k mellett a matematikai tehetség legfontosabb jellemzai: kitartds
és feladatelkotelezettség a problémamegoldédsban, faradhatatlan, ha matematikédrél van
sz0, csoddlatba ejtik a matematikai tények, formuldk, keresi a problémdkat, amelyeket
gyorsan formalizdl €s dltaldnosit, kivadlé emlékezete van szdmokra, formuldkra, viszo-
nyokra, megoldési médokra, rugalmas a gondolkoddsa a matematikai struktirdk és min-
tak terén, konnyen fordit a gondolkoddsan (Gyarmathy, 2002).

A matematikai tehetség azonositdsdnak irdnyelvei

A matematika irdnti érdeklédés még nem jelez egyértelmien tehetséget, de a korai fel-
ismerés nagy eldnyt jelenthet a képességek megfeleld fejlesztésében. Ennek érdekében
a kovetkezd teriiletek megfigyelését kell eltérbe helyezniink:

e Korai érdeklddés és bensdséges kapcsolat a szamok, a téri-vizudlis jatékok,
rejtvények terén.

¢ Matematikai feladatok elvégzésekor megtervezik a megolddshoz vezetd utat,
eljéarast.

* A matematikai képességeket jol mérik a geometriai rejtvények.

* A téri-vizudlis képességeket €s a memoridt mérd eljardsok sikerrel haszndlhatok
az azonositasban.

* Az intelligenciatesztek valamelyest korreldlnak a matematikai tehetséggel, de
nagy eltérések lehetnek a tesztek eredményei kozott. FSleg a nem verbdlis téri
gondolkodést kivano eljardsok, példdul a Raven-tesztek lehetnek jelzd értékiek.

* Az alkoté matematikai tehetség a problémamegolddsban meghatarozott, igen
hatékony folyamatokat haszndl. Ezek elemeinek az azonositdsa a tehetség jelzd-
je lehet” (Gyarmathy 2002, 4).

A tehetséggondozas

Az 4ltaldnos iskoldban a tehetséggondozdsban haszndlt f6bb mddszerek az elkiiloni-
tés, csoportositds, gyorsitds, dasitds, gazdagitds — és a napjainkban leggyakrabban al-
kalmazott differencidlds. Mig a tandrai tehetséggondozds alkalméval a kozéppontban a
differencidlds, az egyéni tanuldsi stratégidk fejlesztése, a megfeleld motivalas all, addig
a tandrdn kiviili tevékenységeket az egyéni érdeklddésre kell épiteni, €s a mindségi gaz-
dagités elveit kell megvaldsitani.

A matematikai tehetség mar kisgyermekkorban megnyilvanulhat, de felismerése,
fejlesztése az egész oktatdsi folyamatot 4t kell, hogy hassa. A megfeleld tevékenysé-
gek biztositdsdval eldsegithetjiik, hogy a kedvezd adottsdgokbol képességek legyenek.
Az altalanos iskola alsé tagozatdnak legfontosabb feladata a tanuldk alapos megfigyelé-
sén tdl, hogy kialakitsa a tehetség kibontakozdsdhoz sziikséges tdmogaté tarsas kozeget
és megerdsitse az alapképességeket.

A tehetségdimenzidk fejlesztése sordn a tehetség dimenzidi koziil szdmom-
ra a motivacio keriilt az els6 helyre, mert az dltaldnos iskola alsé tagozatdn kiemelt
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feladatnak tartom az iskola, a tanulds s ezen beliil a matematika megszerettetését.

Bar a tehetséges gyermekek dltaldban lelkesen, kitartéan végzik az érdekldési
koriiknek megfeleld tevékenységet, nehéz munkdnak tlinik, hogy kivdncsiva tegyiik
Oket olyan dolgok irdnt, amelyek kezdetben nem vonzéak szdmukra, vagy nem latjak
értelmét. Szerintem ehhez a legjobb médszer a JATEK, amely nagyon j6 fesziiltségoldd,
oromteli tevékenység, s amely elfeledteti veliik, hogy mindek6zben tanulnak. Folyama-
tosan keresem és haszndlom a ,,gyermekizi” jatékokat. Ezek atszovik a tandrai, szakkori
munkdt is. A jatéktanulds sordn ismertetem a gyerekekkel azt is, hogy egy-egy jaték mi
mindenre j6, milyen képességet fejleszthetiink vele.

Negyedik osztdlyra tobbiikben kialakul a belsé motivacid, amely a feladatok el-
végzésének mozgatdrugdja. A jaték nevelS-oktatd hatdsdra azonban tovabbra is sziik-
ség van! (Minden gyerek szeret jatszani, csak elfelejti ezt.) Sokdig még biztatnunk kell
Oket, hogy olyan dolgokat is elvégezzenek, melyek bar nem vonzdk szdmukra, mégis
sziikségesek fejlodésiik érdekében. De érdekes, kornyezetiikhoz kapcsolédd, Oket
prébara tevd feladatok nyujtasaval, gyakori pozitiv megerdsitéssel, visszacsatoldssal, a
segitség biztositdsdval kialakithato, fejleszthets a feladatok irdnti elkotelezettség. Ennek
fenntartdsa a magasabb évfolyamok feladata is.

Az étlag feletti képességek mar a matematikai tehetségeknél a korai életszakaszban
is megnyilvanulhatnak, nem felejthetjiik el, hogy vannak olyan matematikai tehetségek,
akik példaul a szamelmélet teriiletén kimagaslo teljesitményt produkdlnak, addig a geo-
metria terliletén csak dtlagosan teljesitenek. A kisiskolds korban tehat nem els§sorban a
specidlis, hanem inkdbb az intellektudlis képességek fejlesztése lenne a cél.

Kreativitdssal minden ember rendelkezik valamilyen szinten. Ha nem mikdodtetjiik,
akkor azonban visszafejlddhet. Ezért is lenne kiemelten fontos, hogy ne nézziik le a
kreativitds jelentdségét. ,,A kreativitds fejlddésének motorja az az intellektudlis 6rom,
amelyet a problémamegoldds folyamatdban és a megolddsra taldldskor érziink” (Buda
2004, 109).

Matematikai tehetségek fejlesztése iskolank alsé tagozatan

Munkdm az altaldnos iskola als6 tagozatéra terjed ki, €s a mar gyakorlatomban is hasz-
nalt médszereimet €s Uj terveimet tartalmazza a teljesség igénye nélkiil.

2001-ben kezdtem tanitani. Néhdny év utdn, a napkoziben toltott id§ hatdséra is,
egyre fontosabbd vélt szimomra, hogyan szerettethetném meg kis tanitvdnyaimmal a
matematikat. Ekkor fordultam komolyabban a jatékok fel€. El§szor csak a mar ismert
jatékokat alkalmaztam a tanérdkon, délutdni foglalkozdsokon. Majd egyre nagyobb
érdeklddéssel kezdtem az Uj, egyedi jatékokat alkalmazni. Néhdny munkatdrsammal

I

egylitt Osszegy(jtottik és kiprobaltuk a legeredményesebbnek tlindket. Rendszeresen
bovitjiikk a készletiinket, amely nem kizdrélagosan matematikai jatékokat tartalmaz.
11 év matematikatanitds utdn tisztdn laitom, melyik jat€k melyik képesség fejlesztésére
jO, az ora, a szakkor mely részére beillesztve milyen hatdssal van a gyerekekre. A leg-
fontosabb, amit a jaték sordn a gyerekeken latok, az 6rom. Vannak azonban olyan tanit-
vanyaim, akiknek a szemében ezen tdl is van valami: a kivancsisdg. Koziiliikk néhdnyat
évek miulva kiemelkedd tehetségként emlegettek a kollégdk. Azoéta tudatosan figyelek
azokra a jelekre, melyek egy esetleges matematikai tehetséget jelezhetnek.

Tanitéként (minden tantdrgyat én tanitok) lehetdségem van mar az iskoldba 1épés elsd

pillanatitol kezdve alaposan megfigyelni a gyerekeket. Tapasztalataim 0sszegzésében
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mindig hallgatok a sziil6i véleményekre is. A sziil6k tobbségével médom van az egyéni
képességfejlesztés lehetdségeinek megvitatdsdra. Folyamatos egyiittm{ikodéssel kozo-
sen dontiink a megoldési lehet6ségekrdl.

A matematikai tehetséggondozds tanorai keretek kozott

1-4. osztalyig haszndlom a tanitds folyamatdban a jatékot. A mindennapok része tovéb-
ba az alapképességek fejlesztése, melyeket, ha lehet§ségem van rd, jatékos formaban
oldok meg.

A jatékot 20 darab babszemen tanitom meg a gyerekeknek masodik osztily elején
logikus gondolkoddsuk fejlesztésének céljabol. A kozépre helyezett babszemekbdl fel-
véltva vesz el a két jatékos 1, 2 vagy 3 babszemet. (Kotelez6 venni.) Az nyer, aki utoljara
el tud venni. A gyerekek néhdny lejdtszott jaték utdn rdjonnek, hogy hogyan érhetik
el azt, hogy 6k nyerjenek: a ,,végén” négy babszemnek kell maradnia akkor, amikor
az ellenfél (a vesztes) kovetkezik. Amikor mdr irdnyitani tudjak gy&zelmiiket, kozos
megegyez€s alapjdn 1) szabdlyt vezetek be. Az nyer, aki utoljdra mar nem tud elvenni.
Hamar rdjonnek a gyerekek, hogy a ,,végén” ismét négy babszemnek kell maradnia, de
most akkor, amikor a nyerd kovetkezik.

A tanuldkat a véltozo6 jatékhelyzetben tapasztaltak segitik abban, hogy dltaldnositi-
sokat, kovetkeztetéseket vonjanak le. A jaték orome fejleszti a kitartdst, a gydzelemre
valé torekvés pedig motivalja Sket.

Hérom éve kezdtem el tanéran is haszndlni a LUK készségfejlesztd jatékot. A megol-
ddsok helyessége €s gyorsasdga is szdmit a jaték sordn. Egyéni, paros, csoportos forma-
ban, f6ként gyakorldsra alkalmazhat6. Iskoldnkban a 30 darabos készletet és a hozz4 tarto-
76 fiizeteket a felss tagozatosok is szivesen haszndljdk. Masodik éve vesziink részt a LUK
madsodik, harmadik osztilyosainak (idén mér negyedikeseknek is) meghirdetett versenye-
in. A sz€p helyezéseket elérd tanulokndl mar elsGosztilyos korukban megfigyeltem, hogy
a szamok irdnti érdeklddésiik, hosszitavi memoridjuk, logikus gondolkoddsuk fejlettebb
volt osztalytdrsaikéndl. J6 szdmoldsi készségiik mar els6 osztdlyban megmutatkozott.
Veliik masodik osztdlyban szakkor keretében folytattam az egyéni képességfejlesztést.

Mir els6 osztdlytol fontosnak tartom, hogy a tandrdn a gyerekeket képességeik sze-
rint differencidljam. Mennyiségi differencidldst a tanitds minden szakaszdban és mér
elsd osztdlyban is alkalmazok. A tandéran kapott feladatok elvégezése utdn a gyerekek-
nek lehetdségiik van vagy a tankdnyvben vagy lapon szorgalmi feladatokat megoldani.
Ezek tobbnyire jatékos, érdekes vagy mdr elsajatitott ismereteket felelevenitd gyakorlo-
feladatok, melyeket még a tandra elején megbeszéliink.

A feladatok sorrendje, elvégzése nem kotelezd €s semmiféle biintetéssel nem jar, ha
valaki helyette inkdbb csak ,,pihen”. (A tdrsait azonban nem zavarhatja.) Az 6ra végén a
feladatokat kozosen ellendrizziik (azokndl, akik elvégezték), vagy beszedve a kovetkezd
oran értékelem. A kijelolt szorgalmi feladatokat késébb is megcsindlhatjak. Az elkésziilt
feladatokat a hét egy meghatdrozott napjan be lehet adni javitdsra. , Jutalmuk” nem kii-
16nbozik a tandraitdl.

Bér a szorgalmi feladatok ellendrzése sok id6t igényel, de a gyerekek nagyon szive-
sen végzik dket. Oriilnek, hogy maguk valaszthatjdk meg, hogy melyiket csindljak meg
bel6liik. Mivel ezeket a feladatokat nem értékelem, ezért ilyenkor gyakran olyan felad-
vanyokat is megoldanak, melyeket addig nehéznek tartottak. A gyakori pozitiv megers-
sitéssel onbizalmuk is fejlodik.
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A tapasztalatok azt mutattdk, hogy ezzel a mddszerrel olyan gyerekeket is munkéra
lehet birni, akik a frontdlis munkdban igen passzivak voltak. Gyakran ezek a feladatok
motiviltdk a gyerekeket a kotelez8k elvégzésére. Voltak olyan tanuldk, akik minden
Oran végeztek szorgalmi feladatokat, de soha nem adtdk be ellendrzésre. Ha a konyvben
késziiltek ezek, akkor a javitds sordn természetesen megnéztem, €s biztattam ket to-
véabbiak készitésére. A munkak ellendrzésekor lehet§ségem van megismerni érdekl5dési
koriiket, de napvildgra keriilnek az esetleges tipushibdk is.

Munkatarsaimmal tovdbbgondolva a mddszert lamindltuk a szorgalmi lapokat. A ta-
nul6 alkoholos filccel irjdk be a megolddsokat, melyet ellendrzés utdn gyorsan le lehet
tisztitani. Igy elkeriilhetS a felesleges fénymasolds is. Nagy segitséget jelent a munka
sordn, hogy a napkozis munkatdrsak, akik gyakran részt vesznek a tandrdkon, segitenek
a gyengébb képességliek felzdrkoztatasdban, €s a kozos munkdban.

Igy tobb lehetdségem nyilik arra, hogy intenzivebben foglalkozhassam azokkal, akik
atlag feletti képességekkel rendelkeznek. Tapasztalataim alapjan gy gondolom, nagy
sziikség lenne minden iskoldban legaldbb egy fejleszts pedagdgusra. Sajnos iskoldnkban
erre nincs lehet8ség, ezért nagyon jo, hogy napkdozis kollegdmtdl segitséget kapok ezen
a téren is. A nagy osztdlylétszdmok sajnos nem segitik a tanitét abban, hogy minden
tanul6t egyéni képességeik szerint képezzen. Ez€rt lenne j6, ha a tanitds egy-egy szaka-
széba bekapcsolddhatna a segit6 tanar. Ahol miikddik ez a rendszer, ott a feladata f6ként
a felzarkoztatds. Esetiinkben a tdrs nemcsak a lemaraddk, hanem a gyorsabb ilitemben
haladék munk4jat is segiti.

Céljaink elérése kozos feladatunk, melynek érdekében folyamatosak a valtozasok,
feladatok, mdédszerek megbeszélése. Ehhez természetesen olyan munkatarsra van sziik-
ség, aki hozzank hasonldéan elkételezett abban, hogy minden gyermek egyedi, egyéni,
sajatos karakter, ezért alapképességeit, kreativitdsat, motivacidjat agy fejlessziik, hogy
kibontakozhasson belGle a tehetség.

Az als6 tagozat legfontosabb feladata a tehetséggondozdssal kapcsolatban az len-
ne, hogy olyan gazdag ,taptalajt, 1égkort” biztositsunk tanuléinknak, ahol az ,,atlagos”
magok is szépen kifejlédhetnek, de a ,.kiilonlegesek™ is lehetdséget kapndnak a virdgba
boruldsra. Ezt a feladatot iskoldnkban legfGképp az osztalyfonokok végzik. Koziiliik
néhdnyan 0sszefogjdk a tagozatok tehetséggondozasi feladatait.

Matematikdbol alsé tagozaton ezt én végzem. Az osztdlyf6nokok jelzik, illetve a
versenyeket figyelve szdmon tartom, kik azok a gyerekek, akik a matematika teriiletén
az 4tlagosndl jobb képességekkel rendelkeznek. Szdmukra indulnak mér 2. osztilytdl a
matematika-szakkorok.

A matematikai tehetséggondozds tanérdn kiviil

Mig a tanérdkon f6képp az dltaldnos képességek fejlesztésére van lehetdség, addig a szak-
korok mar a specidlis képességek felismerésére, fejlesztésére is alkalmat teremtenek.

Héarom éve jatékos matematika-szakkort tartok mdsodik osztidlyosok szdmdra.
A szakkor ingyenes. Bar a jelentkezés onkéntes, az osztalyfonokok jelzései alapjan a
jobb képességli gyerekeket ,.elcsdbitjuk” a foglalkozdsokra, ahol célirdnyos megfigye-
léssel probalom kisziirni koziiliik a tehetségjeldlteket. Elvem: ,,Hallom és elfelejtem;
latom, akkor megjegyzem; csindlom és megértem.” (kinai mondés)

Ennek érdekében ismertetem meg a gyerekeket kiilonbozs képességfejlesztd jaté-
kokkal, de néhdnyukat mar versenyekre is felkészitem.
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Véleményem szerint a masodik osztdlyos tanuldk tobbsége nincs felkésziilve a ver-
senyzésre, a versenyhelyzetre. Ezért a szakkoron mindenkivel, de intenzivebben azok-
kal a tanul6kkal, akik versenyre jelentkeznek, versenyfeladatokat oldunk meg kozdsen.
Felkészitem ket a feladattipusok megolddsara, a kddlap kitoltésére, a megfelels idSbe-
osztésra, a kedvezd koriilmények kialakitdsdra.

Eredmények, tapasztalatok

Tanuléink mér kisgyermekkort6l vesznek részt matematikaversenyeken. Altaldban min-
den évfolyamon taldlunk 2-3 olyan gyermeket, akit tehetségesnek gondolunk. De ez
csak felsdbb évfolyamokon bizonyosodik be.

Misodik osztdlyban még csak ritkdn taldlkoztunk kimagaslé eredménnyel. (Tavaly
sikeriilt egyik tanitvanyunknak a LUK-verseny orszdgos elsS helyezését elérni.) De sok
tanuléndl elértiik, hogy érdeklddik a matematika irdnt, és nem riaszté szdmadra a ver-
senyhelyzet.

Harmadik, negyedik osztdlyban az egyéni versenyeken évfolyamonként 2-3 tanuld,
a csapatversenyeken 1-1 csapat jutott tovdbb a teriileti, esetleg orszagos fordulokig.

Negyedik osztdly végére mar jol 1athatd, hogy kik azok a kis tehetségjeloltek, akik
vagy a szakkori munkdjuk alapjan vagy az osztalyfonokok megfigyelései alapjan foko-
zott figyelmet igényelnek a tehetséggondozds terén. Nekik felsd tagozaton lehetSségiik
van matematika-szakkorokon részt venni, illetve hetedik, nyolcadik osztdlyban a tané-
rék keretében a matematikat csoportbontdsban tanulni.

Tanitvanyaink ezekben az években érték el legjelentGsebb versenyeredményeiket.
Iskoldnk évek 6ta a Zrinyi matematikaversenyek legjobb eredményt elérd iskoldi kozé
tartozik, de mds versenyeken is rendszeresen eredményesen szerepelnek didkjaink.

A moédszeremet, mely nagy hangsulyt fektet a tehetségek korai felismerésére €s
az alapkészségek fejlesztésére, harom éve alkalmazom. A tehetségpaldntdk fejlddé-
sét, eredményeit folyamatosan figyelem, nyomon kdvetem. Az els§ jat€kos matema-
tika-szakkorre jar6 tanuldok most hatodik osztdlyosok. Tobben koziiliik évek 6ta rend-
szeresen vesznek részt Kenguru vagy Bolyai-matematikaversenyeken, ahol gyakran az
orszagos elsd hat helyezettjei kozott vannak.

Bizom benne, hogy ezek a tanuldk tovdbbra is megkapjdk a tandrdkon €s szakkors-
kon a képességeiknek megfelel( fejlesztést, melynek hatdsdra tehetségiik tovabb bonta-
kozhat. Ezért is fontos szdmunkra régdta dédelgetett Almunk, hogy iskoldnk matematika
tagozatot indithasson. A munkdnk, tanuléink eredményeinek tiikrében remélem, hogy
ez hamarosan valdra valik.

A matematikai tehetségekre jellemzé tulajdonsdgok mér alsé tagozaton megmutat-
kozhatnak. A felismerést nehezitheti, hogy a j6 memoridjd, dtlagosndl jobb szdmol4si
képességekkel rendelkezs gyerekeket gyakran tehetségként kezelik. Figyelniink kell az
alapképességek fejlettségén tdl a kreativitdsi, motivacids t€nyezdkre is. Ezek altaldnos
fejlesztésére minden 6rdn (nemcsak a matematikadran!) sziikség van.

A specidlis, egyéni képességfejlesztésre a tandrdn kiviil a szakkorok keretében adod-
hat lehet6ség. Mivel a matematikdnak szdmos teriilete van, amelyben atlag feletti tel-
jesitmény produkdlhatd, még igy is el6fordulhat, hogy a matematikai tehetség évekig
rejtve marad. Fontos tehdt, hogy alsé tagozaton a bizalommal teli légkor megteremtésén
tdl sok olyan tevékenység elvégzésére teremtsiink alkalmat a gyerekeknek, melyben
kittinhet kiilonlegességiik.
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Ennek megfelelGen a tehetséggondozds ebben az idészakban elsGsorban az dltalanos
intellektudlis képességek fejlesztését, a tehetségazonositdst €s ennek fiiggvényében a
specidlis képességek fejlesztését jelenti. Alsé tagozaton azonban ritkdn deriil ki, hogy
,.ki miben tudés™.

Pélyafutdsom kezdete 6ta kiilonos figyelmet szentelek a matematikdnak. Legfonto-
sabb feladatomnak ezen a téren a tantargy megszerettetését tartom. A kiilonféle tevékeny-
ségek biztositdsa, a jatékhelyzet szdmos lehet6séget nyujt a gyerekek megfigyelésére.
Tapasztalataim szerint a kozos jatékok, az odafigyelés megteremti a kisgyerekeknek az
iskoldban a bizalommal teli 1égkort, mely nemcsak a tehetség kibontakozdsdban fontos.
Csak ezutdn kezdddhet meg az egyénre szabott fejlesztés. Ezt a tanérdkon a megfeleld
motivicidval, sokféle jaték alkalmazdsaval, az alapképességek sokszind tevékenységek
Utjan torténd fejlesztésével, szakkorokon pedig az egyéni képességekhez igazodo speci-
alis képességfejlesztéssel érem el.

A versenyek is j6 lehetGséget teremtenek a tehetségek megmutatkozdsara, felisme-
résére. De vigydzni kell arra, hogy mindez az dnbizalmukban ne okozzon kért. A felsé
tagozat feladata a folyamatos tehetségazonositdson til mindezek mellett a matematikai
tehetségek specidlis képességeinek fejlesztése is elkezdddhet. Nem szabad elfelejteniink
a fejlesztéssel egy idSben a személyiségformaldst sem.

A tanuldknak (f6ként a tehetségeknek) meg kell tanulniuk az efféle méssagot
kezelni. A siker elengedhetetlen feltétele a pedagdgusok €s sziil6k egymassal folytatott
folyamatos informdcidcseréje azért, hogy idében felfedezziik, figyelemmel kisérhessiik
az 4tlagon feliili képességekkel, kreativitassal, feladat irdnti elktelezettséggel rendelke-
z§ tanulokat. Csak igy keriilhetjiik el a kiilonleges adottsaguiak elkalloddsat.

Tehetségfejlesztd tevékenységemet hdrom éve kezdtem, igy szdmottevd eredményrdl
nem szdmolhatok be. De eredménynek konyvelem el, hogy tanitvdnyaim szeretnek jatsza-
ni, szivesen vesznek részt versenyeken, matematika-szakkoron, vagyis hatodik osztalyos-
ként sem vesztették el lelkesedésiiket a matematika irdnt. Célom nem az, hogy alsé tagoza-
tos ,,bajnokokat” neveljek, hanem hogy elinditsam &ket egy olyan dton, amelyen haladva
megerGsddve, a tehetségiiket megfelelGen ,.kezelve” kihaszndlhatjak a lehetGségeiket.

Ugy érzem, a tehetséggondozas legfontosabb lancszeme, hogy megerGsitsiik tanul-
inkat abban, hogy bér fejlodésiik érdekében sok nehézségen at vezet az tt, de mi, sziilok,
pedagégusok mellettiik 4llunk, €s tdmogatjuk Sket. Bizom benne, hogy a néhany éve
megkezdett munkdm, a matematika megszerettetése segiti tanitvdnyaimat tehetségiik
kibontakozdsdban.
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Kornyezetéora a mizeumban

Nagy Judit!

Abstract Science lesson in a museum. Nowadays museums have gained more
important role in the education and scientific researches — apart from their traditional
tasks. Their educational activities are continuously strengthening, so the cooperation
between schools and museums could be more emphasized. The museums — as a plat-
form of education outside the school — can make the scholar education more effective
and succesful with the help of interactive tools. Its unique atmosphere can support to the
formation and improvement of the complex point of view and may deepen and complete
the knowledge gained during lessons. It also explains, shows, urges for cooperation,
further thinking and for the development of the practical skills.

Keywords school, museum, museum-pedagogy, environmental classes, educa-
tion in museums

Miizeum és iskola kapcsolata — fokuszban egy sajat tervezésii mizeumi éraval
A miizeumok lényegi részét képezik
annak a tagabb kulturdlis kornyezetnek,
amelyben az iskolai tanulds folyik és fejlodik.”
D. Anderson

Manapsiag a mizeumok — immdar Magyarorszdgon is, mds orszdgokhoz hasonléan —
tradicionalis feladataikon tdl szerepet véllalnak az oktatdsban is. Oktatasi aktivitdsuk
folyamatosan erdsodik, ezaltal egyre hangsulyosabbd valik az iskoldk és a mizeumok
kozotti egyiittmiikodés.?

»A muizeum sajitos kozege nagyszerilien beépithet a tanulds folyamatdba, mert ha-
romdimenziés kornyezetben kiilonféle helyzetek (formadlis, nem formalis, informalis)
megteremtésével szinte jatszva segiti a tanuldst.”

1 Intézmény: Lorantffy Zsuzsanna Reformatus Altalanos Iskola és Gimndzium
E-mail: nagy-tombor @t-online.hu

2 Takdcs Anett— Walter Imola: E16sz6. In: Takdcs Anett— Walter Imola (szerk.): Mizeum és pedagégia. In:
Miizeumpedagdgia. Mizeumok nagyité alatt. Tanulmanyok a Kaposvari Egyetem mizeumpedagdgiai
konferencidjdnak el6addsaibol. Kaposvar, KE PK, 2012. 6.

3 Walter Imola — Takdcs Anett: FelnStteknek sz616 mizeumi foglalkozdsok tervezésének vizsgdlata az
érzelem- és/vagy viselkedésszabalyozds tiikrében. In: Takdcs Anett — Walter Imola (szerk.): Mizeum
és pedagdgia. In: Mizeumpedagdgia. Miizeumok nagyité alatt. Tanulmdnyok a Kaposvari Egyetem
muzeumpedagdgiai konferencidjdnak eladdsaibol. Kaposvar, KE PK, 2012. 184.
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Pedagdgusként — alkalmazkodva az 4j kihivdsokhoz — szivesen viszem tanitvinyai-
mat muizeumba, kiallitdsokra. Fontosnak tartom a mizeumi alkalmak bevondsat a tanu-
lasi folyamatba, hiszem, hogy a jo, a szép sz6 nélkiil, csak a puszta latvanyaval is képes
hatni rdjuk. Bizom benne, hogy a mizeumi kdrnyezetben szerzett tudds, élmények és
ismeretek kiegészitik, erdsitik, tartéssd teszik az iskolai tanuldsi tartalmakat.

Munkdm célja a mizeumok €s az iskola kapcsolatdnak vizsgdlata volt. Mindene-
kel6tt a mizeumi kidllitdsok, mint az iskolai tanuldst kiegészitG iskoldn kiviili tanuldsi
szinterek, hasznosithatésdgat allitottam kézéppontba a Rippl-Rénai Megyei Hatokord

Viarosi Muizeum egy vélasztott kidllitdsa kapcsén.
Tanulds a mizeumban

A muzeum mint iskoldn kiviili tanulési szintér interaktiv eszkozokkel hatékonyabbad, si-
keresebbé teheti az iskolai tanuldst. Sajatos atmoszférdja hozzajarul a komplex latdsmaod
kialakitdsahoz, fejlesztéséhez, elmélyiti, kiegésziti az iskolai tanérdkon szerzett tudast,
magyardz, szeml€ltet, egylittmikodésre, tovibbgondolkodasra 6sztondz, j6l hasznéilha-
t6 a képességek, készségek fejlesztésére.

Ugyanakkor a miizeumi ismeretszerzés nem pétolhatja az iskolai tanitdsi orat, de
a hagyomanyos kornyezetbdl kilépve a gyermek mds kontextusban taldlkozhat a tan-
anyaggal, jitszva, szérakozva (,,edutainment” = szérakozva tanulds) mélyitheti el mar
meglévd ismereteit, illetve szerezhet djakat.

A muzeumi tanulds idedlis esetben szabad elhatdrozds utdn, rendkiviili élmény ki-
véltotta, érdekl&dés vezérelte tanulds.” A mizeumi ismeretelsajatitds sordn a gyermek
figyelme elkalandozhat, ,,ydbambulhat” targyakra, nem kell szorosan a tananyagra kon-
centrdlnia. Az egész muzeumi kornyezet arra késztet, hogy a figyelmiiket tobbfelé ira-
nyitsa. A tananyagot a gyermek — igy az iskoldban rendelkezésre 4116 lehetGségekhez
képest — komplexebben tudja feldolgozni. Az iskolaitdl eltéré gyakorlatok, pedagdgiai
megoldasok kivaléan alkalmasak arra, hogy fejlesszék a tanul6k kompetencidit, készsé-
geit, képességeit.t

A muzeumban tobbnyire egyiittmiikddésen (kooperdcion) alapuld tanulds folyik.
Az id6pontot a felhasznald, vagyis a tandr, a didk vélasztja meg. Nincs értékelés vagy
bizonyitvany, eziltal felszabadultabbak a gyerekek.”

4 Walter Imola — Takdcs Anett: Pedagdgusok tj szerepben, mizeumpedagdgiai médszerek alkalmazdsa
a gyakorlatban — mint Gj perspektiva. In: A reformdtus tanitoképzés multja, jelene, jovGje. Szerk:
Pinczésné dr. Paldsthy Ildiké. Kolesey Ferenc Reformétus Tanitoképzes Foiskola, Debrecen, 2011.130.

5 Vasdrhelyi Tamds — Sink6 Istvan: Mizeum az iskolatdskaban. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest,
2004. 121.

6 Vasdrhelyi Tamds — Sink6 Istvan: Mizeum az iskolatdskaban. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest,
2004. 89.

7 Miotto (2003) formdlis €s informalis tanulds kiilonbségeit taglalé tdbldzata alapjan. In: Vasarhelyi
Tamas — Sinko Istvan: Mizeum az iskolatdskdban. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 2004.90.
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1. tablazat | A miizeum és iskola kozotti kapcsolat jellemzoi

Az egyiittmiikodés
segitoi

Az egyiittmiikodés
akadalyozoi

A Kkapcsolatépités
lehetoségei

e iskolavezetések, pedago-
gusok, akik felismerték a
muzeumok jelentéségét
az oktatdsi munkdban

a sziil6k, akik tdmogatjdk
a gyerekek muizeumba
jardsat

személyes szakmai ta-
pasztalat

orszagos timogatd intéz-
kedések (pl. MAV-uta-
74s, és belépd az orszd-
gos mizeumok allandé
kiallitasaiba)

a kiilonboz6 kiadvanyok;
muzeumpedagdgiai
ismertetSk, program-
flizetek, feladatlapok,
sétalo fiizetek, vezetdk,
mddszertani konyvek
novekvs szama, besze-
rezhet&sége

muzeumok kinalta lehe-
téségek a pedagdgusok
részére; tovabbképzések,
bemutatok, ismertetSk a
muzeum éalland6 kialli-
tasairél, mizeumpeda-
gbgiai foglalkozdsairdl,
lehetGségeirdl az oktatasi
munkdba valé bevona-
sarol

bdviils informacids ta-
jékozddasi lehetSségek;
internetes kapcsolattar-
tas, mizeumi honlapok,
a muzeumok kindlatanak
Osszegytjtése, hozzafér-
hetdvé tétele

e az iskolai érarend problé-
mai, 6racserék, a hidnyzé
pedagdgusok helyette-
sitése

o kisérGtanarok (kisérési
dij kérdése)

e miizeumi 6rak beszamitd-
sa az idSkeretbe

o kiilonboz6 szakmai anya-
gok hozzaférési nehéz-
ségei

e csoportlétszam, csoport-
bontas kérdése

o kozlekedés

e tanarok, tanulok tulter-
heltsége

o kiilonboz6 emberi ténye-
z6k: érdektelenség, lelke-
sedés hidnya, hozzaallas

¢ informdaciéhidny, parbe-
sz€d hidnya, motivacié
hidnya

o kereslet-kindlat egyez-
tetése

e orszagos programok
lehetSségeinek kihasz-
néldsa

e orszagos és helyi palya-
zatokon val6 részvétel

e a mizeumok altal a pe-
dagégusoknak szervezett
programokon valo rész-
vétel

o visszajelzés (feedback) a
muzeumnak a foglalko-
zasrol, kidllitasrol

e muzeumi kiadvanyok
beszerzése

o médiafigyelés, mizeumi
honlapok latogatdsa

® orszagos programok fi-
gyelése

Forras: Sajat készitést forrds® alapjan

8 Miizeum és iskola 2009. Mizeumok a kozoktatds szolgalatdban. Kutatdsi jelentés. Szabadtéri Néprajzi
Miizeum — Mizeumi Oktatasi €s Képzési Kozpont, Szentendre, 2009. 5., 71-100.
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A sikeres egyiittmiikodés legfontosabb feltételei: az iskola és mizeum kozotti kol-
csonds €s kozvetlen kommunikdcid, pedagdégusok egymads kozotti kooperdcidja (jo
gyakorlatok dtaddsa, komplex oOtletek kidolgozdsa tobb tantdrgyi kapcsolddds esetén),
kozlekedés megkonnyitése (lasd példdaul MAV vonalain, részletes informécié: http:/
www.mav-start.hu/utazas/csoportos _menetjegy valtas.php), pedagégusokat felkészitd
muzeumi kiadvanyok, tovdbbképzések, onallo, illetve kdzos palydzatok iskolai ingye-
nes-kedvezményes mizeumlatogatdsokhoz.

A miizeumpedagogia fogalma

A muizeumpedagogia fogalmi definidlasat neheziti a haszndlatban 1év6 gazdag termino-
l6gia (mint mizeumi népmiivelés, mizeumi kozmiivel6dés, mizeumi medidcid, kozon-
ségkapcsolatok, gyerekek oktatdsa, mizeumi tanulas).’

Az egyik legnépszerlibb meghatdrozds: ,,Az iskoldn kiviili ismeretszerzés, ismeret-
kozvetités sajatos, mizeumban megvaldsuld formdjaval foglalkozé pedagdgiai elmélet
és gyakorlat; a mizeum gy(jteményi anyaga, kidllitdsai, az ott foly6 kutatémunka és
a muzeum latogat6i kozotti kozvetitStevékenység azon teriilete, amely a gyermek- és
ifjisagi korosztdllyal foglalkozik. Kézvetlen célja a mizeumi anyag (gy(jtemény, ku-
tatdbmunka, kidllit4s) sokoldald és €lményszerli megismertetése. Hosszabb tavi célja a
muzeumok altal nydjtott kulturdlis ismeret €s €élmény igénylésére, ezéltal pedig muze-
umi latogatéva nevelés.”!? F§ feladatai: az iskoldn kiviili nevel6munka megvaldsitdsa,
koordindldsa, dokumentéldsa, a kiilonbozé célcsoportokhoz igazodé differencialt di-
daktikai médszerek kidolgozasa; az uj és régi latogatok figyelmének felkeltése és aktiv
résztvevGvé nevelése; az életkori sajatossagokat figyelembe vevé programok szervezé-
se; kiadvanyok szerkesztése.!!

A muizeumpedagdgia mddszerei: a tarlatvezetés, feladatlap, foglalkoztatéfiizet, ma-
nudlis tevékenység, targykészités, dramapedagdgiai modszerek, vetélkedd, tarsasjaték,
vita, projekt-mddszer, torténetmesélés. E mddszertanra épitve Magyarorszdgon a ko-
vetkezd programtipusok kozott vdlogathatunk: tematikus interaktiv foglalkozdsok (jel-
mezes torténelmi jatékok, torténeti jatsz6haz); tematikus komplex foglalkozasok; tema-
tikus miizeumi 6rdk; kreativ, kézmtves-foglalkozasok; mizeumi szakkorok, taborok;
tematikus hetek; szabadegyetemek; eladdsok.'

9 Takdcs Anett: A mivészeti nevelés j6 gyakorlatai hazai muizeumokban — mizeumpedagogia, a
pedagdgusok nélkiilozhetetlen eszkoztdra. In: Gyermeknevelés 1. évf. 2. sz. 2013. 48-56. http://old.
tok.elte.hu/gyermekneveles/2_szam/Takacs_Anett.pdf

10 Palotainé Simon Ilona: A mizeumpedagdgia elméleti alapjai. In: Mizeumpedagdgiai tanulményok I.
Foghtiiy Krisztina — Szepeshdzyné Kurimay Agnes (szerk.), Budapest, ELTE PPK Oktatasmédszertani
Kozpont, 2003. 11.

11 Uo.

12 Uo.
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Az erdd élovilaga — Sajat tervezésii mizeumi 6ra a Rippl-Rénai Megyei Hatokori
Varosi Miizeumban

A tematikus miizeumi ora dltaldnos jellemzoi

A muizeumi koriilmények kdzott megtartott tandra, a pedagdgus €s a mizeumpedagdgus
szoros egylittmikodésére épiil.

Az els6 1€pés az eldkészités. Ebben a fizisban hatdrozza meg a célokat, késziil fel a
pedagdgus a mizeumlatogatdsra, segédanyagokat gytijt, egyeztet a mizeummal. Lépés-
6l 1€pésre meg kell terveznie, mit tesz majd a gyermek a mizeumban. Majd felkésziti
tanuldit. Fontos, hogy ezt még az iskoldban megtegye.

A pedagdgus feladatai:

* Meg kell hatdroznia, hogy mi a mizeumlitogatds célja (Iehet példdul: dj ismere-
tek kozlése, dsszefoglalds, demonstralds, megemlékezés stb.).

¢ Szdmba kell vennie, mivel akarja dsszekapcsolni a latottakat (példdul: tananya-
gon beliil mds anyagrészekkel, egyetemes és magyar vonatkozasokkal, mds tan-
targyakkal, helytorténettel stb.).

¢ Fel kell készitenie a tanuldkat (a mizeumldtogatds lényegére, a mizeum, mint
intézmény jelentdségére, a mizeumi viselkedés normdira).

¢ El kell dontenie, milyen mddszert alkalmazzon, mely segédanyagokat, progra-
mokat haszndlja fel a mizeum kindlta lehetGségekbdl, mik legyenek a megfi-
gyelési szempontok.

Mindezek utdn johet a mizeumldtogatds. A mizeumban a megérkezés utdn révid
tdjékozodas, tdjékoztatds torténik a mizeumpedagdgus segitségével. Majd a csoport
megtekinti a pedagdgus dltal meghatarozott célhoz kapcsol6dd kidllitdst a megadott
szempontok alapjdn, példaul feladatlappal, mindig tanitéi/tandri irdnyitdssal, kozremfi-
kodéssel. Végiil a mizeumlatogatas rovid Osszefoglaldssal zdrul. Fontos a nyitott kér-
dések megvdlaszoldsa, ha sziikséges a mizeumpedagdgus bevondsdval. Befejezésiil a
latottakat az iskoldban is 6sszegezni, értékelni kell. 1

A sajdt ora elokészitése

A foglalkozas cime: Az erd élGvildga (részosszefoglalds)

A foglalkozas célcsoportja: dltaldnos iskola negyedik osztdly (23 {6)

Alkalmazott munkaformak: frontilis, csoport- és egyéni munka

Helyszin: a mizeum vetitGterme

Tantargy: kornyezetismeret

Tantargyi kapcsolédas: magyar, rajz, ének

Eldkésziiletek: ElGzetes anyaggy(jtés, a kapcsolddd szakirodalom felhasznaldsdval.
A kiallitas alapos megismerése. A felkésziilés folyamata: kapcsolatfelvétel a Rippl-R6-
nai Megyei Hatokord Varosi Mizeum egyik mizeumpedagdgusdval (a tervezett foglal-
kozas el6tt egy héttel), a kiallitds kivdlasztdsa (a mizeumpedagdgussal egyeztetve, jelen
esetben a témdhoz a ,,Természeti 6rokségiink” cimd kidllitast vdlasztottam), a gyerekek

13 Takécs Anett: Animécié — mizeumpedagégiai ismeretek. Kaposvér, Egyiid Arpad Miivel6dési Kozpont
és Alapfokd Miivészetoktatdsi Intézmény. 2010. oldalszam nélkiil



44 Nagy J.: Kérnyezetéra a mizeumban

el6zetes tuddsa, feladatok Osszedllitdsa, anyagsziikséglet meghatdrozdsa (mindez a mu-

zeumpedagdgussal kozosen megbeszélve).

Az oktatasi cél: A kornyezetismeret 6rdkon tanultak elmélyitése, tij ismeretek szerzése
Nevelési cél: A foglalkozds hatdsdra fejl6djon onkifejezési és egyiittmiikodési készsé-
giik, kreativitdsuk, ndvekedjen a kivancsisdguk a mizeumok és kidllitdsok irdnt.
Virt eredmény: Az iskolai tananyaghoz kapcsolddé mizeumi foglalkozas soran a gye-
rekek szérakozva tanulnak, a megtanultak hosszabb tdvon bevésddnek, a megszer-

zett ismereteket a késGbbiek sordn is hasznositani tudjdk.

Fejlesztend6 kompetenciak: anyanyelvi kommunikécid, a hatékony, 6nall6 tanulas
kompetencidja, szocidlis €s dllampolgédri kompetencia, kezdeményez&készség, kife-
jezbképesség, tolerancia, kivarasi képesség.

Mindezek megvaldsitidsa érdekében a gyerekek aktivitdsdn alapulé médszereket, mun-
kaformadkat valasztottam.

Felkésziilés az iskolaban: Az iskoldban a latogatds el6tt érdemes kiilon felkészits orat
tartani, mely sordn akdr jat€kos formdban felhivjuk a figyelmet a mizeumlatogatas-
ra, annak céljara, a mizeumi viselkedés szabdlyaira. Az életkori sajitossdgokhoz
igazodva interaktiv médszerekkel a gyermekek érdekldése fokozhat6 (kisebbeknél
pé€ldaul jol bevalhat a tojasmegdrzd jaték, mely sordn a kifdjt és torékeny tojast,
amely megszemélyesithet akar egy mizeumi targyat, az egész nap sordn mindenho-
va vissziik magunkkal, mikozben 6vjuk attél, hogy eltdrjon, s felhivhatjuk a figyel-
met a mizeumi targyakkal valé bandsmddra is, akinek sikeriil épségben megériznie,
akdr jutalmat is kaphat).

A negyedik osztdlyos kdrnyezetismeret tananyagban az elsé nagy témakor az erdd €16-

vildga. Minden évben nagyon szerették a gyerekek ezt a témat, mert mindenki volt mar

erdSben. Egyiitt is voltunk médsodik osztdlyban egy délutdni tandra keretében, s nagyon
sok mesének, kedves torténetnek helyszine az erdd, szerepldi az erdd lakéi. Mindenki-
nek volt egy érdekes torténete, hogy mit litott, vagy milyen szokatlan dologra figyelt fel.

Ahogy haladtunk el6re a tananyagban, latszott, hogy jon a részdsszefoglalds ideje. ElS-

706 6ra végén mondtam, hogy egy kicsit mésfajta részosszefoglalds lesz, mint amilyent

az iskoldban szoktunk, s6t nem is az iskoldban lesz az 6ra. Ekkor nagyon kivdncsiak

lettek a helyszinre. Barkochbdzva kitaldltdk, hogy mizeumba megyiink. De hogyan kell
ott viselkedni? Mivel kidllit4sra és konyvtarba is kisértem mér Sket, megbesz€ltiik, hogy

a viselkedés szabdlyai nagyon hasonléak. Elmondtam, hogy az 6ra két részbdl fog allni,

és egy nagyon kedves mizeumpedagdgus néni fog segiteni nekiink. Aki mar jart muize-

umban, azért izgult, hogy milyen ott egy foglalkozds, aki még nem jart mizeumban, az
pedig nehezen tudta elképzelni, de nagyon vérta az Orit.

A muizeumi ora lebonyolitisa

A foglalkozds a pedagdgus €s a mizeumpedagdgus egyiittmiikodésével valdsult meg.
A megérkezéskor megtortént a kolcsonds bemutatkozds, s a mizeumpedagdgus mon-
dott pdr mondatot a mizeumrol. Rdkérdezett, hogy ki volt mar ott, €s mit latott, mennyi-
re tetszett neki. Az osztdly felének voltak mar élményei a mizeummal kapcsolatban, s
mivel feliik a kdrnyezd telepiilésekrdl érkezik, ez mindenképpen j6 ardnynak tekinthetd.
Az 6rat két részre osztottuk, az elsd részben irdnyitdsom alatt az dltalam tanitott is-
mereteket rendszereztiik egy kicsit mdsként, mint ahogy azt az iskoldban szoktuk.
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A még az iskoldban beosztott csoportokban dolgoztak a gyerekek Ezek képesség
alapjan vegyes csoportok, igy minden csoport egyenl$ eséllyel indult. Ez szdmukra —
akkor még — egy viszonylag ij munkaforma volt, igy biztositott volt az dllandé figyelem.
Kozben azonban a munkaformékat is valtogattam, hol az egész osztéllyal beszélgettem,
hol csoportmunka zajlott (példaul kirakéval), hol pedig 6nélléan kellett dolgozniuk (pél-

ddul rejtvénnyel).

2. tablazat | A miizeumi éra els felének feladatai

Téma és terem

Feladat

A feladat célja

Mit fejleszt?

Az erd6 novényvila-
ganak részosszefog-
lalasa.

Helyszin: a mizeum
vetitSterme.

erdds puzzle kiraka-
sa csoportonként

rdahangolddas az 6ra
témadjara, motivalas

analizalé-szinteti-
z4lo, illetve meg-
figyel6 képesség

Az erd6 novényvila-
ganak részosszefog-
laldsa.

Helyszin: a mizeum
vetitSterme

harom tanult fa
formdja alapjan a fa
fajtdjanak megalla-
pitasa, majd hozza
kellett rakni a levelii-
ket és a termésiiket

rész-egész viszo-
nyénak ellendrzése

analizalds-szinte-
tizalas

Az erd6 novényvila-
ganak részosszefog-
laldsa.

Helyszin: a mizeum
vetitSterme

rejtvény egy Ujabb
tanult fafajta lett a

megoldas, majd

az Erdg, erdd, erdd
cimi dal éneklése

a tanult ismeretek
ellendrzése

emlékezet és logi-
kus gondolkodds

Az erd6 novényvila-
ganak részosszefog-
laldsa.

Helyszin: a mizeum
vetitGterme

feladat: keresztrejt-
vény — egy masik
jellegzetes erdei
novényfajta volt a
megoldds (cserje).

a tanult ismeretek
ellenérzése

emlékezet, logi-
kus gondolkodds
és dontési képes-
ség fejlesztése

Az erdS novényvila-
ganak részosszefog-
laldsa.

egy fat és egy cser-
jét kellett rajzolniuk,
majd a részeiket
tartalmazé szokar-

a tanult ismeretek
ellenérzése

rész-egész vi-
szonya és anali-
74l6-szintetizald

Az erdS novényvila-
ganak részosszefog-
laldsa.

Helyszin: a mizeum
vetitGterme

allatai bujtak el.
Azokat kellett
megnevezni, €s el-
mondani, hogy erdd
mely szintjén élnek,
mit tanultunk réluk,
milyen érdekesség
figyelhet6 meg élet-
viteliikben.

Helyszin: a mizeum p képességiik
> tydkat kellett a meg- pesseg
vetitGterme 1 14 .
felel6 kép ala tenni
egy rajzon az erdd . ..
£y 14) emlékezetiiket,

a tanult ismeretek
ellenérzése

analizal6-szinte-
tizal6 képességiik
fejleszthetd, illet-
ve az ok-okozati
Osszefliggések
felismerése.
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Altaldnossagban elmondhat6, hogy fejlédott a gyerekek alkalmazkodasi, tolerancia-
és kivarasi képessége.
Innen vette at az Ora vezetését a mizeumpedagdgus. A muizeum kidllitétermébe
mentiink, ahol a Természeti 6rokségiink cimi kidllitds lathatd. Itt a somogyi erdGkben

7 z

€16 4llatokat lathattuk, s6t, ha csendben maradtak, még a hangjukat is meghallhattuk.
Eddigre mér egy kicsit faradtak voltak a gyerekek, de ez j6 otlet volt arra, hogy ne le-
gyen magatartdsi probléma. A mizeumpedagdgus frontdlisan dolgozott a gyerekekkel,
mert 4j ismereteket kozolt, illetve a gyerekek maguk jottek rd megolddsokra.

3. tablazat | A mizeumi 6ra masodik felének feladatai

nak megdllapitdsa kérdve
kifejt6 moédon — Milyen
allat ez? Kis- vagy nagy-
test? Mi boritja a testét?
Az erd6 mely szintjén €l-
het? Nappali vagy éjszakai
allat? Milyen a halldsa/
szagldsa/mozgasa (A gye-
rekek be is mutattak néme-
lyiket.) Siint, mdkust, ré-
kat, vaddisznot is lathattak
a gyerekek, mert a muze-
umpedagdgus életnagysé-
gd, kitomott példanyokat
mutatott. Magan az dllaton
nézhették meg a gyerekek
a kiilonb6z6 fogalmakat
(példaul ragadozd, mert
ilyen a fogazata, nvénye-
v6, mert ilyen a fogazata.

bévités, 1j fogalmak
bevezetése, szaksza-
vak pontos haszné-
lata

Téma és terem Feladat A feladat célja Mit fejleszt?
Kiallitéterem hangfelismerés motivalas
motivalas, mar .
11464 g4 P logikus
Kiallitéterem talalés kérdések meglévd tudas ;
Tt gondolkodds
el6hivdsa
Kiallitéterem a felismert allatok test-|mar meglévd tudés|logikus gondol-
felépitésének, é€letmddja- | el6hivasa, szokincs-|kodas,  analiza-

16-szintetizalo6
képesség,

Ez volt az elsé feladat, hang alapjan beazonositani az édllatokat. Ha hang alapjan
nem sikeriilt felismerni Gket, akkor taldlés kérdéssel vezette ra a helyes megoldésra a
gyerekeket a mizeumpedagogus.

...Es az dllatok szép sorjdban elSbijtak rejtekhelyeikrdl. Megallapitottuk testfelépi-
tésiiket, kérdve kifejt§ moédszerrel elmondtak, hogyan élhetnek, mit ehetnek. Ha vala-
melyik dllathoz volt valakinek egy kis torténete, elmondhatta.
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Befejezésként osszefoglaltuk a latottakat, hallottakat. Alkalom nyilott még arra,
hogy utols6 kérdéseiket feltegyék, és elmondhattik véleményiiket az 6rardl.

En megkdszontem figyelmiiket, tiirelmiiket, megdicsértem Sket fegyelmezett maga-
tartdsukért és egyiittmiikodésiikért. A mizeumpedagdgus is megdicsérte Sket, €s tjabb
kiallitdsokra, programokra invitdlta az osztélyt.

Ora végén kedves kis siinit kaptak a mizeumpedagdgustdl, amire az iskolaba vezetd
visszadton mindenki nagyon vigyazott.

Ujra az iskoldban — a miizeumldtogatds tapasztalatai

A gyerekek a miizeumi 6rdn a feladatok koziil legjobban az dllatok hangjainak felisme-
rését élvezték, €s mindenkinek nagyon tetszett a csoportmunkdban vald egyiittmikodés.
Otthon, a sziil6knek is sokat meséltek a foglalkozdsrdl. Az osztalyban kitettiink par ott
késziilt fényképet, s tobbszor felidéztiik egyiitt az élményeket, s a gyermekek egymds
kozott s a sziileikkel is — a képek alapjdn — a mizeumi tapasztalatokrdl beszélgettek.

A sziil6k oriiltek, hogy a gyerekek jol érezték magukat, és egy kicsit mds médon
tanultak, hogy kimozdultunk az iskola falain kiviilre.

En is nagyon hasznosnak tartottam ezt foglakozést, mert gy lattam, hogy a gyere-
kek latokore szélesedett, hogy nemcsak az dltalam megszokott kérdésfeltevési modokra
tudtak vélaszolni, hogy szép lassan megtanulnak onélléan gondolkodni, oriiltem, hogy
szakemberrel tudtak parbeszédet folytatni.

Az egész mizeumi foglalkozds sordn a legnehezebb az id6gazdalkodds volt. A sok
élmény miatt szinte repiilt az idd, s a gyerekek szivesen maradtak volna még tovabb is
a mizeumban.

Amit ma méar masképp csindlnék, az, hogy kevesebb feladatot terveznék, hogy tobb
1d6t tudjanak a mizeumpedagdgussal tolteni. Ebben az esetben is beigazolddott, hogy
nagyon hatdsos, eredményes, ha minél tobb érzékszervet vonunk be a tanuldsba, illet-
ve, ha nemcsak verbdlis, lexikai tuddsra alapozott tanuldsmoédot alkalmazunk frontalis
keretben.

Hérman fogtunk 6ssze, hogy létrejohessen ez az ora: sziil, pedagdgus, mizeum.
Célunk az volt, hogy a gyerekeket segitsiik, hogy a tuddsuk alaposabb legyen, az ismere-
teiket elmélyithessék, képességeik, készségeik fejlédjenek... €s 1j élményhez juttassuk
Oket egy olyan helyen, ami néhanyuknak teljesen uj volt.

Nagyon pozitiv volt a visszhangja az 6rdanak, €s szimomra is sok tanulsaggal jart. Mds
kornyezetben lathattam a gyerekeket dolgozni, megizlelhették, hogy milyen érzés az, ami-
kor més kérdez arrdl a dologrdl, amirSl Sk mér tanultak kornyezet 6rdn, bétran vilaszoltak
a kérdésekre, alkalmazkodtak a mizeum semmihez sem hasonlithaté miligjéhez.

A gyerekeknek szélesedett a 14tokoriik, €s lassan-lassan megtanulnak 6ndlléan gon-
dolkodni.

Azota...

Harmadik és negyedik osztdlyban mi négy mizeumpedagdgiai foglalkozdson vettiink
részt. Kétszer jartunk a Szennai Szabadtéri Gy(jteményben, mert ez kozel van az er-
dei iskoldnkhoz, és partnerségi viszonyba keriiltiink. Ez azt jelentette, hogy ha harom
osztdly az iskoldnkbdl legaldbb 25 f&vel kért egy-egy mizeumpedagdgiai foglalkozast,
akkor olcsébban vehettiink részt rajtuk.
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Osztalykirdnduldson elmentiink Keszhelyre, €s ott a Balaton Mizeumban a t6 €16-
vildgédval kapcsolatos foglalkozdson vettiink részt. Nagyon segitSkész volt a mizeum,
mert mivel két osztidly ment egyszerre.

A két osztély két kiilonbozs foglalkozdson vett részt. A végén az dlland6 kidllitdson
az igazgatd kalauzolta végig az osztdlyokat, amit szintén nagyon élveztiink, mert ne-

kiink, pedagégusoknak is sok tjat tudott mondani, amit a késébbi szakmai munkankban
mdr mi is felhasznalhatunk.

Osszegzés

A mizeum és az iskola kdzotti kapcsolat mindegyik fél szdmara rendkiviil fontos. Mig
a mizeumok szempontjdbdl a didkok és pedagdgusaik megfeleld programokkal dlland6
latogatdi bazist jelentenek, az iskoldsok és pedagdgusok szdmdra kivdl6 és hatékony
tanuldsi-tanitédsi szintér, s6t a pedagdgusok esetében sajit onképzésiik helyszine is lehet
a mizeum.

Mindkét intézmény szdmdra alapvet6 fontossdgi a rendszeres kapcsolat kialakitdsa-
ra, fenntartasara valo torekvés.

A mizeum — példdul szakirdnyu tovabbképzések szervezésével — segitheti a pedagé-
gust kidllitdsainak eredményes felhaszndldsaban, a pedagdgus, illetve az érdekl6dd didk-
sereg Uj kiallitasi témdk, programok kidolgozdsdra inspirdlhatja a mizeumi szakembert.

Ugy tapasztaltam, hogy a mizeumok részérél megvan az egyiittmikodésre valé haj-
lam, amit azzal is bizonyitanak, hogy egyre inkdbb litogatdbarittd probaljak alakita-
ni a belsd tereket, ahogy példaul a Rippl-Rénai Megyei Hatokord Varosi Mizeum is
tette ,,A muzeumok iskolabardt fejlesztése” cimli TIOP-palyédzat keretében. A nyertes
palyazatbol befolyt 6sszegen egy oktatotermet, egy kézmives-foglalkoztato termet €s
egy vetitStermet alakitottak ki. Ezek a fejlesztések kivadldan erdsitik a mizeum oktatasi
funkciGjat. Tehdt a mizeum a targyi feltételeket megteremtette. A ,,NagyKUL-TURA”
palyazat keretében 2010-ben tobb mint 1400 didk 1dtogatta meg a mizeumot.

Nagy 4altalanossdgban elmondhatd, hogy a pedagdgusok is nyitottak a mizeummal
val6é kapcsolat megteremtésében, nem zarkdznak el a mizeumok kindlta lehetSségek
felhaszndldsatol. Ha konkrétumot kérdeztem egy-egy pedagdgustdl, akkor mér drnyal-
tabb a kép. A pedagégusok mintegy fele nem tud a helyi mizeum kinalta lehetSségekrdl,
ebbdl kovetkezik, nem is tudja beépiteni azt oktato-nevel§ munkdjdba.

Ugy gondolom, a miizeum feladatai koziil ebben az esetben legfontosabb lenne a
tdjékoztatds, az informaciédramlds megteremtése €s a motivacio.

A sikeres mizeumlatogatdsban ugyanakkor a mizeumi kodrnyezet és a mizeumi
szakemberek, mizeumpedagdgusok mellett alapvets a pedagdgus feleldssége. Csak egy
jol felkésziilt pedagdgus képes megfelelden motivélni, az iskola falain kiviili kornyeze-
tet mds megkozelitésben, ,,lazdbb” kontextusban, interaktiv médszerekkel eredményes
tanuldsi helyzetté alakitani. Ha tigyesen készitjiik fel a gyerekeket, ha jol motivédlunk,
ami mind az értelmi, mind az érzelmi tanulds fontos eleme, akkor a gyerekek egyre
tobbet €s tobbet akarnak tudni, inspirdljdk egymadst €s a pedagdgust is. Ha ezt sikeriil
elérni, mindkét fél jol érzi magat, és a tanuldk kiugro teljesitményekre lesznek képesek.

Az ismertetett mizeumi Ora, illetve az azt kovetd tovabbi mizeumi élmények megy-
gy6ztek a mizeumpedagdgia fontossdgardl, a mizeumi kdrnyezet eredményes hasz-
nosithatdsdgardl. Nekiink, pedagdgusoknak amennyiszer csak lehet, ki kell 1épniink az
iskoldk falain kiviilre, meg kell keresni azokat a lehetSségeket, amik motivacidként szol-
gdlhatnak a gyerekek szdmdra — a miizeum kivalo hely erre.
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A zenei nevelés helye és szerepe az oktatasban az alapfoku
miivészetoktatasra fokuszalva

Kissné Popradi Enikd,' Bencéné Fekete Andrea?

Abstract The place and role of music education in the classroom. Music ed-
ucation has an outstanding role not only in individual social intelligence, but also in in-
tellectual and personal development. Learning music determines our life, since it can be
a source of happiness to play, and of joy to listen. In my study I will introduce the legal
background of music education, the Kodaly-concept, a method of personal development
and improvement. Later on I will discuss the effect of music on human body, nervous
system and the positive influence on studying. I examine the social changed after the end
of communism and the cultural habits and customs, which affected music education. In
the final section I will discover the solutions to the problems of music education today,
finding ways to more efficient education.

Keywords music education, *Koddly-concepte personal development

Bevezetés

A zenei nevelés nemcsak az egyén érzelmi intelligencidjadban, hanem szellemi, intellek-
tudlis fejlédésében is kiemelt jelentGségii. A gondolat alapja, hogy a zenetanulds életiink
meghatdroz6 része, mert a zene dromforrds, melyet élvezet hallgatni és jatszani. Egy Gsi
kinai mondds szerint: ,,Amelyik otthonban zene sz4l, ott apa és fid kdzott szeretet honol,
s ha a nép is zenél, harmoénia uralkodik az emberek kozott.” (Zenei enciklopédia)

A tanulmédnyban bemutatom a zeneoktatds, hangsilyozottan az alapfokd miivé-
szetoktatds torvényi hétterét, a torvényben meghatarozott helyét, feladatait az 1993-as
kozoktatdsi torvénytdl napjainkig, valamint azokat a véltozdsokat, amelyek az intéz-
ményrendszer miikodésében az elmult években bekovetkeztek.

Ezzel 6sszekapcsolva, a Kodédly-koncepcidt alapul véve a zene mint az emberformé-
las, személyiségfejlesztés egyik legjobb eszkoze, Uj szemszogbdl keriil megvilagitasba.

Ezt kdvetSen rovid 0sszefoglalds olvashat6 a zene emberi szervezetre, az idegrend-
szerre, a tanuldsra gyakorolt jotékony hatdsairdl, tovdbbd arrdl, hogy a rendszervaltas
utdni tdrsadalmi véltozdsok datalakitottdk a kulturdlis szokdsokat, amelyek hatdssal
voltak a zeneoktatds alakuldsdra.

1 Intézmény: Fonyodi Alapfoku Miivészeti Iskola
E-mail: zeneiskola@fonyod.hu

2 Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
E-mail: fekete.andrea@ke.hu
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Ezt koveti a megoldds, a kiut keresése a zenetanitds, kiemelten az alapfokd mivé-
szetoktatds mai gondjaira fokuszélva, kutatva azokat a lehetdségeket, melyekkel ered-
ményesebbé tehets az oktatd, neveld munka.

A zenei nevelés, ezen beliil az alapfokid miivészetoktatas helye és szerepe az
oktatasban

Az alapfokud miivészeti iskola helyzete specifikus a kozoktatdsban. Nem kotelezd intéz-
mény, ahol tankdtelezettség nem teljesithetd, tehdt vdlaszthaté tanulmanyok folytatha-
ték. A vildgon egyediildllé médon az alapfoku miivészetoktatds 6 és 22 év kozott a koz-
oktatdsi rendszer dllamilag finanszirozott része. Mint ilyen, hungarikum. Ugyanolyan
torvényi szabdlyozdssal mlikddik, mint minden kotelez$ alapfoki iskola.

Az 1993. évi LXXIX. torvény, amely meghatdrozta és szabdlyozta a kozoktatdsi
intézmények miikodését, mérfoldkd volt az alapfoki mlivészetoktatds terén. A hatdlyos
kozoktatdsi torvény az alapfokd miivészetoktatdsi int€ézményt a kdzoktatds rendszerébe
illesztve, mint annak egyik intézménytipusit hatarozta meg. A torvény mar elnevezésé-
ben kiilonbozik a kordbbi torvényektdl, hiszen nem egyszerlien oktatdsi térvénynek, ha-
nem kozoktatdsi torvénynek nevezték, jelezve, hogy az oktatds kozfeladat, a koz javira,
a kozpénzek felhaszndldsdval, kozmegegyezés alapjan torténik. A kdzoktatdsi intézmé-
nyek felsoroldsdban megjelent a zeneiskola.

A zeneiskola kifejezést kés6bb az alapfoku miivészeti iskola fogalma valtotta fel.
Az intézményben mivészeti nevelés és oktatds folyik. ,,Az alapfokd miivészetoktatds
megalapozza a miivészi kifejezd készségeket, illetve el6készit a szakirdnyd tovabbtanu-
lasra.” (1993. évi LXXIX. torvény)

A torvény megfogalmazta a mlivészetoktatds sajatossagait, meghatdrozta intézmé-
nyi oktatdsdnak szakteriileteit €s tartalmi mikodésének alapelveit. JelentSs kiilonb-
ség tovabba az is, hogy a tandrak téritési dij, illetve tandij ellenében vehetSk igénybe,
amelynek mértékérdl is torvény rendelkezik. A nem zenemivészeti dgat tanité miivé-
szeti iskoldk alapitdsat el8szor 1994-ben tette lehetdvé a kdzoktatdsrdl sz616 torvény. Az
iskolaigazgatdk €s miivel6dési hdzak vezetdi felismerték azt a lehetGséget, amelyet az Gj
kozoktatdsi torvény biztositott, hogy alapfokd miivészeti iskola 1étrehozasaval miivésze-
ti csoportjaik és a szakkoreik fenntartdsahoz tjabb forrdsra tehetnek szert.

Az 1993-as, illetve a modositott 1996-o0s évi kdzoktatdsi torvény megteremtette a
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miivészetoktatdsnak azt a torvényi garancidjat, amely lehet6vé tette a tartalmi szabdlyo-
z4s korszer(sitését is. A 11/1994. MKM-rendelet meghatarozta az intézmény miikodé-
sét.

1998-ban a Miivelddési €s Kozoktatdsi Minisztérium kiadta a 27/1998. MKM-ren-
deletet, amely az alapfokd mivészetoktatds tantervi programjat és kdvetelményeit tar-
talmazta. Ez a rendelet meghatdrozta a kdvetelmény szerepét a miivészetoktatds tartal-
mi szabdlyozdsdban. A torvény kimondta, hogy a gyermeknek, tanulénak joga, hogy
adottsagainak, képességeinek, érdeklddésének megfeleld nevelésben és oktatdsban ré-
szesiiljon, képességeihez mérten tovabb tanuljon, valamint tehetségének felismerése és
fejlesztése érdekében alapfoku miivészetoktatdsban vegyen részt.

Az alapfoku mivészetoktatds a miivészi kifejez6készségeket alapozza meg, illetve
felkészit a szakirdnyu tovdbbtanuldsra. A miivészetoktatds fontos szerepet tolt be a nem-
zeti hagyoményok dpoldsdban, a nemzeti értékek megdrzésében, a kiilonbozd kultdrak
irdnti nyitottsag kialakitdsdban.
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Elkésziilt a képzés struktirdja, Oratervei, tantirgyai €s annak kovetelményszintje,
valamint tanterve, tananyaga €s irodalma. Ekkor keriilt kidolgozdsra a képz&miivészet,
tdncmiivészet, szinmiivészet €s babmiivészet kdzponti tanterve is. Ezt az intézmények
adaptélhattdk, vagy ennek alapjdn sajat tantervet készithettek. A kdzponti kovetelmé-
nyek alapjan létrehozott helyi tantervet 2001 szeptemberétdl kellett alkalmazni. Majd
2002-ben a kozoktatds torténetében eldszor, atfogd ellendrzésre keriilt sor, ami nem-
csak a torvényes miikodésre vonatkoz6 dokumentécids ellendrzést tartalmazta, hanem
tobb napon at tartd szakmai ellendrzést, draldtogatast, a tandrok, az int€ézményben foly6
szakmai munka mindsitését is, figyelembe véve az 6t évre visszamend versenyeredmé-
nyeket is. A 3/2002. OM-rendelet az alapfoku miivészetoktatasi intézmények szakmai

) Py S SR P S

mindsitését kotelezGvé tette. A mindsitési eljards 2007. marcius 31-étSl vette kezdetét, a
mindsités ot évre szolt. A 2007. évi koltségvetési torvényaz alapfokd miivészetoktatdsi
intézmények allami tdmogatdsit — a kozoktatds mds intézménytipusaitdl eltéréen — mi-
ndsitéshez kototte. A mindsités vart nagyardnyu szelekcidja elmaradt, ami egyben azt
is mutatta, hogy méltan biiszkék lehetiink az orszdgban foly6 mivészeti oktatdsunkra.
(Homor 2009, 23-24)

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl is deklardlja a zeneoktatds koz-
oktatdsban elfoglalt helyét. 2011. (Net jogtar 2014) 4. §.

E torvény alkalmazdsdban alapfeladat: a kdznevelési intézmény alapitd okiratdban
foglalt koznevelési feladat, amely az dvodai nevelés, a nemzetiséghez tartozok dvodai
nevelése, az dltaldnos iskolai nevelés-oktatds, a nemzetiséghez tartozok dltaldnos iskolai
nevelése-oktatdsa, a kollégiumi ellatds, a nemzetiségi kollégiumi ellitds, a gimnéziu-
mi nevelés-oktatds, a szakkdzépiskolai nevelés-oktatds, a szakiskolai nevelés-oktatds, a
nemzetiség gimndziumi nevelés-oktatdsa, a nemzetiség szakkozépiskolai nevelés-okta-
tdsa, a nemzetiség szakiskolai nevelés-oktatdsa, a Kdznevelési Hidprogramok keretében
foly6 nevelés-oktatds, a felnSttoktatds. A torvény meghatdrozza az alapfokd miivészeti

oktatds rendszerét, rendelkezik az alapfoki miivészeti iskoldkrol.
A Kodaly-koncepcid

A Kodély-mdédszer a 20. szdzad mdsodik felének kevés vildgszerte piacképes hunga-
rikumainak egyike volt, amelynek mara azonban némileg megkopott a fénye, pedig a
magyar iskolai énektanitds reformjaért senki nem tett még megkdzelitGen sem annyit,
mint Kodély Zoltdn. Evtizedeken 4t érlelt elgondoldsdnak kibontakozdsa elé sajnos sok
esetben kiilonbozs intézkedések gorditettek akadélyt. Pedagdgiai munkdssiaga €s négy
évtizedes nevel6i munkdja 21 fiizetben kozreadott tobb szdz énekgyakorlat, tanulma-
nyaival egyiitt: a Kodaly-mddszer. Koddly zenei nevelési koncepcidjdnak célrendszere
roviden igy foglalhaté Ossze: zenei alapmiiveltség nyudjtdsa minden gyerek szdmdéra a
kozoktatds elejétsl kezdve. Ennek alapja az énekkdzpontisdg, a relativ szolmizacids
rendszer €s az értékes tananyag. Kiemelked6 szerep jut a személyiségformdldsnak. Fon-
tos szerepet kap a sokoldaltiian képzett ember — a szakemberképzés és a kozonségnevelés
egyenstlydnak €s helyes irdnyainak megteremtése.

A Kodaily-mdédszer nemcsak a kézjeleket, a szolmizaciot s a népdaléneklést jelenti,
hanem a zene eljuttatdsat, a ,,Legyen a zene mindenkié” elv alapjan lehetSleg minél
kordbban az 6voddba, majd minden iskoldba, a legnemesebb hangszer, az énekhang
segitségével. Célja a zenei analfabetizmus felszdmoldsa és az értékes zenei anyag tol-
mdcsoldsdra irdnyuld torekvés. Koddly az dltala elgondolt zeneoktatdsi szisztémat a
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személyiségfejlesztés szolgdlatdba kivanta dllitani, meggydz6dése volt, hogy a zenei
fejlesztés elsGsorban nem a zene iigye. Olyan képességek fejlesztését varta a zenei
neveléstSl, amelyek az iskolai tanuldst és a személyiségfejlodést is segitik, ezért szor-
galmazta az ének-zene Ordk napi rendszerességgel torténd bevezetését, az ének-zene
tagozatos dltaldnos iskoldk létrehozdsét. Ezekben az iskoldkban a tapasztalatok szerint
minden targybdl jobban haladnak a didkok. Jobban beszélnek, jobban irnak, jobban
olvasnak, hamarabb tanulnak meg folyamatosan olvasni. Mindez a zenére vezethetd
vissza, mert az frasban példdul a kottairds olyan pontossigra kényszerit, hogyha kicsit
lejjebb vagy feljebb van egy kottafej, mar mds hangot jeldl. Ha ezt megtanuljdk, atvi-
hetik a rendes irdsra is. Vagy a szdmolds is sokkal jobban megy nekik. Miért? Mert méar
Euler is megmondta, hogy a zene hangz6 matematika. Folytonos szdmolds a zene, tehat
ez a rendes szdmtanban is hasznukra valik. Az egyiittes éneklés fegyelemre €s felelSs-
ségérzetre szoktatja Gket. Tehdt ennyiben jellemképzd ereje is van.” (Kodaly 2007, 179)

A zenei nevelésnek az iskolai fejlesztés teriiletén betoltott szerepét tudomanyos ki-
sérletek sora igazolja vissza. Ezért mi — magyarok — nem is Koddly-mddszerrdl, sokkal
inkdbb Kodaly-koncepciordl beszéliink.

Kodaly szerint nincs botfiili gyerek, €s sokkal fontosabbnak tartotta, ki tanitja az
éneket Kisvardan, mint hogy ki az Operahdz igazgat6ja. Mara mar kozhelynek szami-
tanak Koddly 1951-es pdrizsi nemzetkozi konferencidn elhangzott mondatai: ,,Arra a
kérdésre, hogy mikor kezd6djék a gyermek zenei nevelése, azt taldltam felelni: Kilenc
hénappal sziiletése elStt. Els§ percben térfara vették, de késdbb igazat adtak. Az anya
nemcsak testét adja gyermekének, lelkét is a magdébdl €piti fel. Ha az anya alkoholista,
ez ranyomja bélyegét a gyermekre. Ha pedig zenei alkoholista — igy nevezném, aki csak
rossz, selejtes zenével €l — okvetleniil meglatszik a gyermeken. Ezért ma még tovabb
mennék: nem is gyermek: az anya sziiletése el6tt kilenc honappal kezdddik a gyermek
zenei nevelése.” (Koddly 1975)

Kodaly szerint tehdt méir az anyaméhben el kell kezdeni a zenei nevelést, az anya
éneke ugyanis mar embriondlis korban fejleszti ezt a képességet. Tudomanyos eredmé-
nyek mutatjik, hogy a gyerek ritmusérzéke az anyai szivhangok miatt mar embrionélis
korban kezd kialakulni. Az alapveté muzikalitds, ugyanigy veliink sziiletett képesség,
mint a beszédre val6 képesség. De ahogy a beszéd képessége sem alakulhat ki, ha példaul
teljesen siiket kornyezetben nevelik a gyereket, hasonl6képpen, ha hosszi idén keresztiil
nincs muzikdlis nevelés, akkor nagyon hézagosan alakul a jobb félteke érzékenysége.
A kisgyermekeknek valé éneklés mara kiment a ,,divatbdl”. Nincs id6, nincs meghitt,
békés hangulat. Gyakran hallani az édesanydktdl, hogy bar szivesen énekelnének kisba-
bdjuknak, de tartanak att6l, hogy nem szdl tisztdn a hangjuk. Pedig az énekhanggal nem
pusztan a zenét kozvetitjiik a kicsi szdmdra, hanem egy magasabb szint(i odafigyelést, az
érzelmek intenzivebb dtaddsat, amivel meg lehet konnyiteni az 6ltoztetés, etetés, fiirde-
tés nehezebb pillanatait, el lehet terelni a kisgyermek figyelmét, meg lehet nyugtatni. Az
elalvds eldtti altatédalok éneklése egyetemes, minden kultirdban, korban megtalalhaté.
Pér percnyi ringatds, dddolés (akér csak két-hdrom hang), csititgatd, csucsujgatd szavak
segitik a megnyugvdst, ellazuldst, az anya-gyermek kapcsolat kialakuldsat €s erdsodé-
sét. Az altatddalok nagyon alkalmasak az elsd zenei élmények nyujtdsara, mert egyszerd
ritmusuk, dallamvezetésiik, szovegiik nem igényel semmilyen zenei el6képzettséget.

Abban, hogy az dvodéskor a zenei tehetség, képesség szempontjabdl meghatirozé
jelentdségli, minden zenepedagdgiai irdnyzat egyetért. Az évodds kord gyermek fiile
még mindenre nyitott. Ez a nyitott dllapot hatéves korig tart, majd a kamaszkorban a
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kortérscsoport altal kedvelt konnytizenére korldtozodik a befogadd képesség. ,,A zenei
nevelés a 3—7 évig terjedS korban, a gyermeki értelem €s a 1€lek fejlédésének legfon-
tosabb idejében rendkiviil nagyjelentdségli. Egyrészt, mert az emberi 1€lek nemesitését
szolgdlja, masrészt, mert a magyarrd nevelést hatdsosan segiti el6.” (Kodaly 1975, 179)

Ebben a korban a legfogékonyabb a kisgyermek agya a zenei ingerekre, €s képes
kiépiteni azokat az agyi teriileteket, szerepeket melyek ezen ingerek feldolgozasit le-
het6vé teszik. A zenei képességek nevelésével intenzivebb fejlddésnek indulnak a gyer-
mek egyéb képességei is. Mivel napjainkban egyre fontosabbd vilik a tudés kiilonb6zd
kontextusokban torténd alkalmazdsa, azaz transzferdlhatésdga, igy az utébbi évtizedek
kutatdsi irdnyai kozott megjelenik a zenetanulds kovetkeztében kivaltddd transzferha-
tas vizsgalata. Ezzel kiilfoldon és itthon is neves szakemberek, kutatdk foglalkoztak,
koziilik az egyik legismertebb Kokas Klara. Kokas tobb kutatdssal igazolta, hogy a
zenei nevelés hozzdjarul a magasabb rendd pszichikus funkcidk fejlédéséhez. ,,A zene
a rezgéseivel érinti, atjarja az egész embert csontjaiban, liregeiben, 14gy részeiben, ned-
veiben. Hatdsa az anyaméhen beliili (embrionalis) élett6] kezdve folyamatos, épit vagy
rombol a rezgések mindsége €s ereje szerint. A méhen beliili €let idején a hangzasokra
adott védlasz a mozdulat.” (Kokas 1992, 35) Vizsgélatabdl kideriilt, hogy a zenetagozatos
gyerekek magasabb teljesitményt mutattak a megfigyelSképesség kiilonbozs formdiban,
mint magasabb szocidlis statuszd, de nem zenetagozatos tédrsaik.

Az elmiilt években az agykutatds teriiletén is szdmos hazai és nemzetkozi kutatds
foglalkozott a zenei tevékenységek lehetséges fejleszt6 hatdsaival. A kutatasok alapjan
bizonyithatd, hogy a hangszertanulds hozz4jarul a kognitiv €s motoros készségek, illetve
a kreativitas fejlédéséhez.

Kozismert, hogy az emberi agy két féltekébdl all, amelyeket egy ideghdlézat kot
Ossze. A két féltekének eltérd, egymast kiegészit§ szerepe van. A bal félteke inkabb
az értelem, a logikai gondolkozas alapjan, mig a jobb félteke az 9sztonos megérzések,
képek, a fantazia segitségével probdlja megérteni a vilagot. Itt taldlhat6 a kreativitds, a
képalkotas, az érzelem és a zenei élmény feldolgozasanak helye. A bal az elemzd, logi-
kus, a jobb a kreativ, szintetizalo teriilet. A jobb félteke elsGsorban a dallamot dolgozza
fel, a bal agyfélteke a ritmust ismeri fel. Ma mar nyilvanvalé a ritmus hatdsa a matema-
tikdra, vagy a biztos zenei hallds hatdsa a helyesirdsra. Ezek 1ényegében tanult tulajdon-
sdgok, és az agy érésének kovetkezményei. Zenélés kozben tehat mindkét agyfélteke
aktiv, ami az agyféltekék optimalisan kiegyensilyozott egyiittm{ikodését biztositja. A
muzikalitds, a beszéd, az {rds kialakuldsdnak magzati gyokerei vannak ugyan, de ma
mar bizonyitott az is, hogy a bal agyfélteke és annak funkcidi — igy a beszéd és az irds
képessége is — zenével legaldbb tizéves korig hatékonyan fejleszthetd. Igy a diszlexia és
diszgrafia megel6zésében is fontos lehet. Uj és érdekes tudomény a neuromuzikolégia,
amely az agy, a nyelv €s a zene kapcsolatdval, ezek viszonyaival foglalkozik. Szdmos
kisérlet bizonyitja, hogy kozos zenéléskor, énekléskor, de még zenehallgataskor is no-
vekszik az agy endorfintermelése, ami 6romérzetet okoz. Szdmos vizsgalat bizonyitotta
madr, hogy a zenét tanulé gyerekek tanulmanyi 4tlageredménye magasabb a hangszert
nem tanul6 tarsaikéndl, hogy kreativabbak, magasabb intelligencidval rendelkeznek. A
zenei nevelés kimutathatéan hozzdjarul az agresszid csokkentéséhez, tapintatossagra,
mdsok elfogadésdra és odafigyelésére is tanit. ,,Lacz6 Zoltdn az 1970-es évek végén
végzett longitudindlis kontrollalt vizsgdlata azt is igazolta, hogy a zenei nevelés hatdsara
az intelligencia fejlédése felszabadul a szocio-Okondémiai stidtusz meghatarozottsagai
alol. Ebben a vizsgélatban a jobb zenei képességek magasabb 1Q-eredményeket hoztak.
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A zenetanuldsban szerzett gyakorlottsdg megmutatta kedvezd hatdsdt mds anyagok elsa-
jatitasaban is. A zene €s az egyéb tevékenységek struktirdjanak valamiféle hasonldsiga
miatt jon létre a tanulds hatékonysdganak atvitele egyik teriiletr§l a masikra.” (Janurik
2008, 291)

Sajnos ma sok kisgyerek nem hall otthon értékes zenét, ezért a 2015 szeptemberétdl
haroméves kortdl kotelez dvoda felelGssége kiemelkedd abban, hogy megismertesse a
magyar népdalkincset, az alapvet6 hangszereket, hogy megalapozza ennek a korosztély-
nak a zenei zl€sét. A magyar 6vodai zenei nevelés, bar természetesen nem egységes, de
magas szinvonald.

A zene jotékony hatasa

A tudomdny szdmos teriiletérdl zenetanarok, zenetuddsok, pszicholégusok, zeneterape-
utdk, filozéfusok, biokémikusok, etolégusok, orvosok, agykutatdk, s6t politikusok is
sokféle szempontbdl irtdk mar le a zene bizonyitottan jétékony hatdsit a személyiségre,
az emberi szervezetre, a lelkivildgra és az érzelmekre. A zenével torténd foglalkozas
— éneklés, hangszertanulds, de még a zenehallgatds is — hozzdjarul a szocidlis készsé-
gek fejlédéséhez és segit lekiizdeni a szocidlis hatrdnyt is. Utébbi gyonyorl példdja
az itthon és kiilfoldon is egyardnt elismert, példaértéki, 2011-ben alakult, Snétberger
Ferenc nevével fémjelzett Zenei Tehetség Kozpont, ahol hatrdnyos helyzeti roma fia-
talokat oktatnak vildgszinvonalon, megalapozva esetleges zenei palyafutdsukat, nem-
zetkozi karrierjliket. A zenetandr-tdrsadalom egyontetli véleménye, tapasztalata — bar
ez értékelhetd szubjektivnek is —, hogy az iskolai eredményeket pozitiv irdnyban be-
folydsolja a zenetanulds még akkor is, ha egyébként sok id6t vesz el a gyerekektdl.
Gondoljunk a napi gyakorlds mellett a minimum heti négy 6ra iskolai elfoglaltsdgra.
Ma mér a zeneiskoldkba nemcsak a tehetséges, jo halldsu, jo ritmusérzékd, zenére ér-
z€keny, fogékony gyerekeket vessziik fel. Ennek elsGsorban — be nem vallottan — de-
mogrifiai okai vannak. Am sok esetben kifejezetten fejlesztd, neveld céli szandékkal
keriilnek hozzéank a viselkedés-, figyelemzavaros tanulok. Az utébbi id6ben nem ritka az
orvosi ajanlds sem — 1égzdszervi betegségek esetében. Hogy ez helyes-e? Vekerdy sze-
rint: ,,A botfiild, a »nem-muzikdlis« gyermek elhanyagoldsa vagy éppen kirekesztése a
zenei nevelésbdl sulyos hiba. Lehetséges, hogy egyik vagy masik gyerek a zene kozelé-
ben és a folyamatos zenei gyakorldsban eltoltott évek ellenére is kevéssé lesz produktiv
a zenében. De semmiképpen nem mondhatunk le arrél, hogy ezeknél a gyerekeknél is
egy bizonyos zenei érzékenységet fejlessziink ki, €s ha eréfeszitésiink erre irdnyul, észre
fogjuk venni, hogy a zeneileg legtehetségtelenebbnek tartott gyerekben is megnyilvanul
a zenei képesség egy bizonyos mértéke.” (Vekerdy 2005, 169)

A zene érzékenyebbé€ tesz, segit az indulati fesziiltségek 4télésében, €s sokban segiti
az empdtia kibontakozdsat. ,,Az ének, a zene, a tdnc, jelentSs €lettani hatdsokat is kifejt-
het a szervezetre. Erzelmeket, 6romat, haragot, gydszt képesek kelteni, amelyek fontos
szerepet jatszanak a kiilonboz6 kultirdk életében. Az emdcidkat nem egyediil a hangok
indukdljdk, hanem a hozza kapcsolddé tapasztalatok €s mentdlis asszocidcidik. A tin-
con €s a muzsikdn keresztiil, bizonyos események kiilonleges hatdsokat nyerhetnek. Az
altaluk keltett emdciok mozgdsitani képesek egy csoportot, vagy €ppen visszatarthatnak
egy akci6tol, szolidaritast indukdlhatnak, identitdst formdlhatnak.” (Csanyi 1999, 169)

JelentSs szerepe van a zenetanuldsnak a figyelem, az 0sszpontositds kialakuldsdban,
fejlodésében is. A figyelem, odafigyelés, ezek irdnyitdsa €s megosztdsa nem hogy a
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gyerekeknek, de nekiink felnGtteknek is a 21. szdzad egyik legnehezebb kihivdsdnak
tlinik. Nemcsak filozé6fiai szintli megéallapitds, hanem mindennapi tapasztalat, hogy nem
arra figyeliink oda, ami igazdn fontos. Mdra az emberi figyelem megosztdsara egy kii-
16n ipardg alakult ki — majd utdna a gondolkodds, viagyak, cselekvések irdnyitdsara is
—, igy nem meglepd, hogy a hangsily veszélyes mért€kékben eltolédott. Minél jobban
érintett a személyiség egy tevékenységben, anndl inkdbb aktivdlddik a bels§ motiva-
ci6 €s érdeklddés, €s ebbdl kifolydlag megteremtddik a figyelem is. A zenetanulds so-
rén el6szor megtanulja a ndvendék a magdara val6 figyelést, hiszen a test (ujjak, szdj-,
kéztartds, levegGvétel stb.) irdnyitdsa az els6dleges feladat. Majd kovetkezik a kottéra,
hangokra, ritmusra valé figyelés, végiil mindezek szinkronba hozdsa, azaz a zenélés.
Elképzelhetetleniil nehéz feladat ez egy kisgyermek szdmdra, ami csak akkor sikeriil, ha
a tandr is valddi, osztatlan figyelemmel segiti 6t. Az egyiitt muzsikalds, a kamarazenélés
sordn pedig a tobbiekre is figyelni kell ahhoz, hogy a zene 1étrejojjon. Csikszentmihdlyi
Mihélytél — aki a boldogsag lehetséges utjait kutatta — szarmazik a ,,flow”, az dram-
las gondolata. Csikszentmihdlyi szerint a figyelemkulcsfontossdgu szerepet jatszik az
optimdlis élmény elérésében €s fenntartdsdban egyardnt. A zene Onkifejezésiink egyik
fontos eszkoze. A zene érzelmeink mélyebb rétegeire hat, a hangszeren valé jaték, az
éneklés, vagy akdr a zenehallgatds is dramlatélmény okozhat. ,,A zene rendezett audi-
alis informdcid, amely segit rendszert teremteni a hozza forduld elmében, csokkenti a
pszichikai entrépia mértékét.” (Csikszentmihdlyi 1997) Az dramlatélmény elérésének
lehetdségét elsGsorban a zenei tevékenységek teremthetik meg. A hangszeren torténd ja-
ték mindenképpen ilyen, hiszen egy zenedarab megszolaltatdsa olyan nagy kihivast, any-
nyi figyelmet, koncentraciot, atélést kivan, ami 6njutalmazd, dramlat-élmény. Az egyiitt
muzsikélds, a kozosen megélt lmények, a szereplések pedig mind alkalmak a ,,flow”
megéléséhez.

A zene hatdsa sokban segitheti példdul az empdtia kibontakoztatdsat is. A zene ér-
z€kenyebbé tesz, hangulati, indulati fesziiltségek atéléséhez segit, mely tapasztalatok
birtokdban konnyebben felismerhetjiik, megérthetjiik a masik ember mogottes lelkidl-
lapotit.

A zenében a tévedé€s az tévedés. Ha egy hang hamisan sz6l, ha nem elég felkésziilt
a szerepld, ha memoriazavara van, azt mindenki hallja, észreveszi. A hiba latvanyos.
Egy fellépés csak akkor j6, ha firaszté munka és rendszeres gyakorlds el6zi meg. Igy
tanuljdk meg a ndvendékek értékelni a kemény, kitart6 munka gylimolcsét, a sikert,
amelynél jobban semmi sem tiikrozi €s jutalmazza az eréfeszitéseket. Az el6addsok alatt
a gyermek megtanul uralkodni a félelmein, €s megtanul kockdzatokat vallalni. Egy kis
szorongds, izgalom sosem dart, hiszen életiinkben gyakran keriiliink nehéz helyzetekbe.
Minél kordbban és minél tobbszor kell szembenéznie vele, anndl jobban hozzdszokik
a félelmeihez. A kockdzatvéllalds elengedhetetlen, ha azt akarjuk, hogy gyermekiink
maximadlisan ki tudja haszndlni a képességeit.

A zene kivalo kreativ kifejezGeszkoz lehet a gyermek szdmara. Ha az alapokat mar
sikeriilt gondos gyakorldssal elsajatitani, a fejlédésre €s 6ndllé alkotdsra vald torekvés
természetessé valik a szdimdra. Az onkifejezési készség fejleszti a gyermek Onbizalmét
is. A zenetanulds olyan készségeket, képességeket fejleszt ki a gyermekben, amelyek
késobb hasznosak lehetnek, ha felndttként boldogulni akar a munkahelyén. A zene a
megfigyelés mellett a cselekvésre Osszpontosit, s megtanitja arra, hogy mindeniitt,
mindenkor megéllja a helyét. A munkaadék ma mar olyan sokoldald, kreativ alkalma-
zottakat keresnek, akik rugalmasak és konnyen alkalmazkodnak. A zenetanulds ilyen
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felnStteket nevel a gyerekekbdl, mert mar kordn megtanulnak kommunikdlni egymadssal,
és megismerik a hatékony csapatmunka fogalmat.

A zenét tanul6 gyermek jobban teljesit més targyak tanuldsiaban, érvényesiil a transz-
ferhatds: konnyebben tanul nyelveket, gyorsabban tanul meg szoveget olvasni €s érteni.
A zenei tevékenység révén a tarsas zenélés miivelésével tanul meg alkalmazkodni. Szo-
cializdlodik, nyitottd valik dj dolgokra, gondolkoddsa szélesebb teriiletet olel fel, igy
jobban megtaldlja helyét az életben, konnyebben megéli, feldolgozza a konfliktusokat,
hazdjatdl tdvol is taldl olyan kozosségi tevékenységeket, melyekkel kotddni tud az uj
helyhez €s 6rzi nemzeti hagyomadnyait. A zenei tevékenység révén megismeri az életen
at tart6 tanulds képességét, lehetGségét, igy 4j szakmdk tanuldsdra is nyitott. Végsd soron
mindségileg sokkal jobb munkaerd lesz barmely szakmdban, s ezzel piacképes munka-
erSként jelenik meg Eurépdban bérhol, természetesen a legjobb, ha itthon.

A rendszervaltozast kovetd tarsadalmi valtozasok hatasa a zenetanulasra

Az utoébbi két évtized nagymértékid tdrsadalmi €s demogréfiai valtozdsai ezt a nagy-
szerlien kiépiilt s virdgz6 zenekultirat alapjaiban véltoztattdk meg. Az atrendez6dd
emberi €rtékek, a fogyasztoi tdrsadalom nagymértéki térhoditdsa, a rohamosan fogyat-
koz6 gyereklétszam kiilon-kiilon és egyiittesen is olyan tendencidkat generdlnak, me-
lyek folyamatosan eltdvolitjdk a kovetkezd generdcidt az évszdzados hagyoményoktol.
Az évtizedek alatt egyre nagyobb hatdst gyakorld és rombolni is képes média szinte
szédndékosan tereli a fiatalokat egy olyan irdnyba, ahol az eddig vallott emberi értékek
idejétmultnak szamitanak. A kdnnyen boldogulds, a nehézségek €s a kitarté munka elke-
riillése, az erdfeszitések és befektetett energidk nélkiili eldrejutds népszerlisége minden
eddiginél nagyobb mértéket 61tott a mai tdrsadalom fiataljai kdrében. Olyan évszdzados
dogmdk déltek meg, mint hogy a tisztességes, becsiiletes, kitarté munka a boldogulés
kulcsa, illetve, hogy aki ezek szerint az értékek szerint épiti fel életét, annak elbb-utébb
siker korondzza er6feszitéseit. Ezeknek a tendencidknak legnagyobb vesztesei azok a
szakmdk, illetve szakteriiletek, melyeken lehetetlen ezzel a hozzddlldssal barmilyen
eredményt elérni, példdul a természettudomdnyos teriiletek, a sport vagy a klasszikus
zenemlivészeti szakirany.

A mai fiatalok teljesen més szocializdcids kozegben nének fel. Az ij generdci6 tagjai
otthon vannak a szdmit6gépek, okostelefonok, ipadok vildgaban, minden eszkoz szerves
része életiiknek, hiszen belesziilettek a digitélis vildgba. Szabadidejiik nagy részét a
vildghdlon toltik, virtudlis kozosségekben élnek, kapcsolataikat is internetes kozosségi
oldalakon épitik. A kdzosségi oldalak legnagyobb veszélye, hogy a virtudlis kapcsolatok
a valédiak rovdsara mennek. Mar létez$ pszicholdgiai kategoria a ,,facebook-fiiggs-
ség”, amikor az oldalra val6 bejelentkezés valik a legfontosabb tevékenységgé. Hozza
vannak szokva a gyors informdciédramldshoz €s annak befogaddsahoz. Képesek egy-
szerre tobb mindennel parhuzamosan is foglalkozni, de tobbnyire rendkiviil felszinesen.
A felgyorsult technoldgiai fejlédés megvaltoztatta emberi kapcsolataikat, kommunika-
ci6s szokdsaikat, szocializaci6s kozegiiket. Es megvéltoztatta izlésvildgukat, tanuldsi
szokdsaikat, viselkedésiiket. Ugyanazt a zenét hallgatjak, ugyanazt a divatot kovetik,
nemcsak 6ltozkddésben, hanem szdokincsben, kifejezésmddban, étkezésben, még erkol-
csi normdk megitélésében is. Ha kérdésiik, problémdjuk van, azonnal rdkeresnek az in-
terneten, ahol kész vdlaszokat, megolddst kapnak, igy az elmélyiilt gondolkoddsra nincs
is sziikségiik. Rengeteg hirhez jutnak, amit differenciélni, helyén kezelni, mérlegelni,
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ellendrizni nem tudnak (taldn nem is védrhaté el t6liik), de korosztalyukban elvérds, hogy
tajékozottak legyenek. Altaldban nem a sziileiktdl, tanraikt6l varnak tandcsot, hanem
internetes feliileteken egymads kozott keresik a megolddsokat. Mara az — egyre szaporo-
do — internetes feliiletek a kortdrs csoport nyomdsét kdzvetits legfontosabb médiumma
véltak, melyek széles kord tarsadalmi iizeneteket hordoznak.

Az internet €s facebook vildgaban, illetve nagyfoku jolétben és kényelemben felno-
vekvd fiatalok tilnyomo tobbsége teljesen blivkorébe keriilt a gombnyomadsra mikodd
viladgnak, igy bizonyos képességeik — a fizikai és szellemi ellustuldsbdl fakadéan — nem
is fejlodnek ki. Még ha szeretnének is megtenni bizonyos 1épéseket sajat jovojik ér-
dekében, gyakran nem képesek rd, hogy valéban meg is tegyék. Ugyanakkor természe-
tesen jelen van egy sziikebb réteg, akik a modern kor vivmdnyait okosan, megfeleléen
felhaszndlva, rendkiviili értelmi és miiveltségi fokra tesznek szert az elektronikai eszko-
zoknek koszonhetden. De sajnos azok a gyerekek vannak kevesebben, akik mértéktar-
téan és a célnak megfelelGen tudjdk haszndlni a szdmit6gép €s a televizid altal nydjtott
lehet&ségeket.

Emlitést kell tenniink még egy momentumrdl, amely szintén nagymértékben rom-
bolja a klasszikus zene tekintélyét, ez az igénytelen konnyiizene és az abbdl kindvs
,»sztarcsindlas” térhdditdsa, amelyben szintén a médidnak van legnagyobb mértékben
negativ szerepe. A média szdndékosan kezdett olyan személyeket képernydre vinni, po-
zitiv mintaképpé emelni, akik semmilyen téren nem rendelkeztek kimagaslo képessé-
gekkel, s6t, sok esetben inkdbb valamiféle személyiségi fogyatékossdggal birtak. A ko-
rabban egyértelmiien negativ fogalomként elkonyvelt extrém viselkedés, a tanulatlansig
és kulturdlatlansdg teljesen elfogadottd valt a nyilvdnossag el6tt. A fiatalok kdnnyen jott
sikerre vagynak, ezeket a személyeket tekintik példaképiiknek, €s még az sem zavarja
Oket, hogy ezek a példaképek gyorsan véltoznak, hiszen amint megszokottd €s unalmas-
sd valik egy-egy sztdr, a kozonség tjabbak utdn kezd kutatni, gyakorlatilag egy-két év
alatt ,,elhaszndlva” egy-egy személyt. Ez a kulttréra is ratelepedd fogyasztéi magatartds
minden olyan évezredes értéket hittérbe szorit, amely ebbe a képbe nem illeszthetd bele.
Az olyan teriiletek, amelyek jellegiikbdl fakadéan hagyomanyosan nem véltoznak, mert
mds médon nem képesek miikodni, egyre sziikebb rétegeket vonzanak. Igy a klasszikus
zenei képzés, mely nem képzelhets el masképp, mint hosszu évek kitarté munkdjdval,
szorgalommal, sok lemonddssal és onfegyelemmel, fokrdl fokra el6bbre jutva, szintén
nagyfoku presztizsvesztést él meg napjainkban. Pedig a rendkiviil népszer(i konny(ize-
nei tehetségkutatd versenyeknek lehetne, taldn van is pozitiv hatdsa, hiszen sok fiatalt
inspirdl éneklésre. Ezt kihaszndlva meg lehetne probélni az éneklés irdnt érdeklddd fi-
atalokat djra megismertetni a klasszikus zene szépségeivel, csiszolni zenei izlésiiket,
hogy a kdnnytizenében is képesek legyenek megtaldlni a maradandé értékeket, €s meg-
feleld igénnyel sziirjék meg az Gjabb felkapott irdnyzatokat.

Egyre képzetlenebb konnylizenészek lépnek szinre, akik csupdn hangtechnikai
eszkozeiknek koszonhetik fellépésiiket, nem pedig szakmai felkésziiltségiiknek, illet-
ve Otletgazdag egyéniségiiknek. Az instrumentdlis zene hattérbe szorult, réteg zenévé
vélt, hiszen a ma hallgatott zenék tobbsége énekesek altal el6adott dal. Sldger, mely-
nek jellemzdje a végteleniil egyszerd, egy ,.kaptafdra” késziil§ fiillbemdszé harmonia,
jOl megjegyezhetd szoveggel. A mai tomegzenék melldzik a zenei fesziiltséget. A kon-
zumtdrsadalomban nevelkedSk nagyrészt olyan muzsikdkat hallgatnak nap mint nap,
amelyeknek f6 iizenete, hogy minden rendben van, érezd j6l magad, vegyél még egy
telefont, nézd meg a filmet, hallgass zenét, minden j6l van igy. Mindezt dtlagosan napi
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harom 6rdban, tobbnyire mobiltelefonon vagy MP3-lejatszon, iitk6zésig tekert hangerd
szabdlyozdval. Hogy ennek milyen stlyos egészségkarositd hatdsa is van, mutatjdk azok
a WHO-vizsgdlatok, miszerint az utébbi 10 évben kozel 30%-kal ndtt azoknak a gyere-
keknek a szdma, akik hallokésziiléket viselnek. (Lacz6 2001, 445)

Kutatdk szerint a fiatalkori halldskarosodds az altaldnosan megndvekedett zajszint
mellett, az egyre novekvé médiahasznalatnak is koszonhetd. Megallapithatjuk, hogy
alapjaban valtozott meg kulturélis szokdsunk, zlésiink.

Az oktatdson beliil is nagymértékben csokkent a klasszikus zene irdnti igény, be-
fogaddképesség, a komolyzene megbecsiilése. Egyre kevesebb fiatal vonzdédik ehhez
a miifajhoz, nem is értik €s nem is szeretik a klasszikus zenét. Abban, hogy iddig elju-
tottunk, egyértelmiien hibds az oktatdsi rendszer, mely szinte a legutols6 helyre sorolta
a tantargyak kozotti rangsorban az ének-zenét, igy az nem tudja betdlteni a funkcidjat.
Az énekordkon a zenei {rds-olvasds magas szintd elsajatitdsa kiilondsen tdlsilyba kertilt
(a zenei analfabetizmus felszamolasat célul kitlizve), holott a kozoktatasban inkabb lel-
kes, zeneértd és kedveld, miivelt kozonséget kellene nevelniink. A legkevésbé fontos tan-
targyként semmifajta tiszteletet nem sikeriilt az ének-zene szdmara az iskoldkban kivivni,
pedig nyilvdnvaldan a klasszikus zenéhez legelsGsorban az iskolai énekérakon keresztiil
vezetne az ut. Ott kellene tudnia a pedagdgusnak id6t szakitani arra, hogy komolyze-
nei mivekkel, hangszeres zenével is megismertesse a didkokat zenehallgatds utjan, igy
prébalva meg zeneérté kozonséget €s esetleg aktiv zenélésre vagyod fiatalokat nevelni.
Az ének-zenepedagdgia helyzete most nem konnyl. Még kevésbé az ének-zenetana-
roké. Eddigi felkésziiltségiik meglehet6sen sziik szakmai ismeretek birtokldsdra, meg-
ingathatatlan meggy6&z8désekre, hitekre korldtozddott. Egyre inkdbb be kell latni, hogy
ma — még inkdbb holnap — ez mar nem elegendd. S ami megkeriilhetetlen: nem lehet
nem tudomdsul venni, hogy a vildg megvaltozott koriilottiink. Demokracidnk Gjabb és
djabb kihivasokat generdl. Pluralizalddik a tarsadalom, pluralizdlédnak az értékek. Nem
teheti meg még az ének-zene tandr, de a zenetudds sem, hogy zérdjelbe teszi a valdsa-
got.” (Lacz6 2001, 445)

A ma gyermeke €s fiatalja rendkiviil kevés id6t tolt el miivészet kozelben. A gyere-
kek terhelhetdsége véges, sok sziilS fél attdl, hogy djabb kiilonérdk beiktatdsdval tilter-
heli gyermekét, igy — érheté médon — a késGbbiek sordn jobban hasznosithatd, elssor-
ban nyelvi kiilonérak javara dontenek inkdbb, a miivészeti hittérbe szoritdsdval. A sport
is elsGbbséget €élvez a milivészetekhez képest a fontossdgi ranglistan, ez is érthetd. Arrdl
mdr nem is sz6lva, hogy a mai tdrsadalmi viszonyok a sziil6k helyzete, a munkahelye-
kért valé harc, a csalddok szétesése mekkora teherként zidulnak nyakukba. Tehat éppen
ma van a legéget&bb sziikség arra, hogy a fiatalok a miivészetekbe kapaszkodva taldl-
janak menekiil§ utat maguknak. Nem jut elegend§ idé arra, hogy fogékonnya tegyiik a
gyerekeket €s késdbb a fiatalokat a kultdrara. Természetesen a tarsadalmi folyamatok az
énekoratdl fiiggetleniil is tdvolodnak a klasszikus hagyomdnyoktdl, igy varhatéan min-
denképpen csokken az érdekl6ds gyerekek és felnsttek szdma. Azonban iskolaszervezé-
si szempontbdl nem mindegy, hogy elfogadjuk ezeket a tendencidkat, vagy megproba-
lunk harcolni elleniik. Ha nem tudunk semmit sem tenni a beszikiilés ellen, akkor sajnos
azzal is tisztdban kell lenniink, hogy lényegesen kevesebb zenetandrra lesz sziikség a
kozeljovében, és ez leépitésekhez fog vezetni. Magyarorszag nemzetkodzi viszonylat-
ban kiemelkedd hirnévvel rendelkezik a klasszikus zenei képzés terén, zeneoktatdsunk
kiemelked&en magas szinvonald zeneiskoldkkal biiszkélkedhet. Nem szabadna megen-
gedni, hogy a kultdrdnak ez a része visszafejlédjon €s csak egy nagyon kis réteg éltal
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kedvelt és lizott tevékenységgé viljék. Meg kell probdlnunk mindent megtenni annak
érdekében, hogy régi rangjat és szerepét visszakapja, €s ezért meg kell taldlnunk az utat
a mai fiatalokhoz, illetve sziileikhez, hiszen 6k is ennek a zenei téren kimagasldan tehet-
séges nemzetnek a tagjai, igy elképzelhetd, hogy csak a koriilmények, az iskolarendszer
fogyatékossdgai miatt nem deriilhet ki r6luk, hogy tehetségesek. Az a feladatunk, hogy
minél szélesebb réteg keriilhessen kapcsolatba a zeneoktatassal, hogy felhaszndlhassuk
jotékony hatésait a kdvetkezd generdcié nevelésében.

Lehetséges megoldasok az alapfoki miivészeti iskola gondjaira

A zeneiskoldba gyakorlatilag minden jelentkezot felvesziink. Természetesen igen nagy
kiilonbségek vannak a gyerekek adottsdgai kozott, elég ritka az igazdn tehetséges és
szorgalmas novendék. Az intézmény feladata elsGsorban az, hogy a zenepedagdgus
megszerettesse a zenét, €s a ndvendékeink személyiségét kedvezden befolydsoljik.
Ehhez kell megtaldlni a megfeleld motivaldsi médszereket, ezért alapvetd jelentSség,
hogy tanitvdnyainkban a motivéltsdgot megdrizziik, s6t tovabbfejlessziik.

»A tevékenység rugdja a motivacid, az a belsS fesziiltség, amely a személyiséget
arra készteti, hogy eréfeszitéseket tegyen adott sziikségleteinek kielégitése érdekében.
A motivici6 igy a személyiség egész problematikdjdnak, a személyiség fejlédésének és
fejlesztésének kozponti kérdése.” (Kozéki 1975, 8)

Mi motivélja novendékeinket a zenetanuldsra, hogyan Grizhetjiik ezt meg és fejleszt-
hetjiik tovdbb? A motivicid lehet belsd, kiils6 €s presztizsmotivacié. Belsd motivéicid
esetében a gyerek a hangszer, zene irdnti kivincsisagbol, érdeklédésbdl iratkozik be ze-
neiskoldba. Kiilsd tanuldsi motivacié esetében dontd a sziildi elvards, €s a j6 eredmény-
nek elérése. Presztizsmotiviaciondl a siker a dontS tényezd. A hdrom motivicié nem
vélaszthat6 szét a tanuldsi folyamatban, st az az idedlis, ha mindegyik jelen van. Fo-
lyamatosan kell segiteni novendékeinket abban, hogy kialakuljanak a belsé motivumok,
hogy megszerettessiik a tanuldst. A motivaci6 eszkoz és c€l is egyben. Ennek eléréséhez
igen fontos a mindségi tanitds, az egyéni, redlis célok kitlizése €s az ehhez vezetd tit
megmutatdsa. (Réthy 1995, 18-19)

A zeneoktatdsban, mivel egyénileg foglalkozunk ndvendékeinkkel, tdg lehetSség
nyilik a differencidldsra. Bels§ motivaci6 a zene, hangszer irdnti kivancsisdg. A baj ott
szokott kezd6dni, amikor kideriil, hogy a hangszertanulds faradtsdgos, kitarté6 munkét
igényld, cseppet sem latvanyos folyamat. Sziiks€g van minden szakmai tuddsra, lele-
ményre, elsGsorban abban, hogy milyen darabot vdlasszunk novendékeink szamdra.
Ehhez ismerniink kell névendékeink izlését, lelkidllapotit is képességeik mellett, hogy
kedviikre val6t taldljunk. Van olyan novendé€k, aki a lassi darabokat kedveli, legszi-
vesebben még a gyorsat is lassan jatszand, vagy ellenkezdleg, csak a tempds miiveket
szereti. Természetesen nem lehet egyoldaliian tanitani, de érdemes figyelembe venni a
novendékek izlését. Olyan darabot kell adnunk a novendékeinknek, amit szivesen jatsza-
nak, amiben 6romiiket lelik. Ez nem konnyii feladat, mert a hivatalos tananyag sokszor
nehéz, nem tetszik a gyerekeknek, a ,,sldgerszerd”, ismert, fillbemdsz6, a kicsit kony-
nyebb miifaj felé hajlé dallamokat sokkal szivesebben jatsszak, s6t gyakoroljak még ott-
hon is, f6leg, ha sziileik is felismerik. Sajnos kevés az ilyen kotta, rengeteg id6t toltiink
az internet el6tt, ahol a kiilonleges, ritka kottakat, vagy épp az aktudlis divatnak meg-
felel6 zeneszamokat keresgéljilk. Gyakran mi magunk hangszereliink, irunk a noven-
dék képességeit figyelembe vevd kiilon szélamot, dallamot. Erre tulajdonképpen ra van
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kényszeritve minden tandr, hiszen ha ezt nem teszi, konnyen elveszitheti tanitvanyat.
A mai kottakiadds nagy hibdjanak tartom, hogy évtizedek 6ta alig véltozott a tartalom,
nincsenek a mai gyerekek izlésvildganak megfeleld darabok, nincsenek amatdrok kép-
zésére kidolgozott tantervek, mikdzben felndtt egy teljesen mds izlésvildgi nemzedék.

A kiils6 motivaci6 az iskola nem kotelezd jellege miatt nagyon fontos. A csaldd €s a
kisgyermekkori élmények dontden befolydsolhatjdk. A zenetanitds hasonlit egy harom-
labu székhez. Sziikséges hozzad a novendék érdeklddése és elszdntsdga, a tandri tevé-
kenység, illetve kiemelt szerepe van az 0sztonzd sziildi timogatdsnak. Ha az egyik 1db
hidnyzik, felborul a szék. Biztos sziil6i hittér, timogatds nélkiil lehetetlen eredményeket
elérni. Ez nemcsak értelmi, lelki timogatds jelent a sziil6 rész€rdl, hanem komoly anya-
gi kiadast is, 1gy a sziild joggal vérja el, hogy ,,befektetése megtériiljon”, sok esetben
ugy, hogy az otthoni gyakorldsra nem szdmithatunk.

DontS jelent6sége van a tandr-didk viszonynak és az ora légkorétnek. A pedago-
gushoz f(iz6d6 érzelmi viszony nemcsak a novendékek érzelmi életének alakitdsdban
fontos, hanem a tanulds sikeressége szempontjdabol is. Meleg, elfogado légkorben jobban
lehet fejlodni, tigy gondolom, ez a miivészeti nevelésre hatvanyozottan érvényes. Mar
a hangszervélasztdsndl dontS a tandr személyisége, sok esetben a gyerek nem is hang-
szert, hanem tandrt vdlaszt. A zeneiskoldban sajitosak a tanulds koriilmények, hiszen az
ordkon egyéni foglalkozds folyik, a tandr kettesben van a didkkal. A gyerekek olyan ra-
gaszkoddssal tudnak a zenepedagdgushoz viszonyulni, amely gyakran még a sziildvel is
szembeszdll. A mér kordn kialakul6 intellektudlis kotddés bizalmi viszony, amely mesz-
sze tilterjed a zenetanuldssal kapcsolatos dolgokon, dltaldnos emberi 6sszekapcsolddds,
amelybe rendkiviil bizalmas dolgok is beleférnek, olyanok is, amelyrdl a sziil§ taldn
nem is tud. A gyerekek az iskolai tanitds utdn, egyenként érkeznek, aznapi oromiikkel,
banatukkal, gondjaikkal egyiitt, amit megosztanak veliink. Igénylik a beszélgetést, a
teljes, osztatlan, csak rdjuk irdnyul6 figyelmet, amelyet sok esetben otthon nem kapnak
meg. A rd 0sszpontosuld figyelem dltal tanul meg magéra is figyelni, a rd irdnyul6 sze-
retet érezve tanul meg szeretni. Kokas Kldra szerint (Masopust 2012) a gyerekek agresz-
sziv ingerekben, versengésben, sikerhajszoldsban nevelkednek. Sokszor nalunk is tob-
bet tudnak a technikdrdl, bravirosan hasznaljak az informatikai eszkozoket, otthonosan
mozognak a média vildgdban, ugyanakkor belsé szorongésaik, zaklatottsdguk nagyobb,
mint az eldttiik 1év6 generdcioké. Ezeknek a sériiléseknek a kezelését is védllalnunk kell.

Ebben a nagyon bizalmas, kizeli kapcsolatban hangstlyos szerepet kap a pedagdgus
személyisége. Mennyire hiteles? Nagyon nehéz megtaldlni azt az egyensulyt, hogy kép-
mutatds nélkiil, szintén, de eredményesen tudjon a zenetandr dolgozni, lelki egészségét
is megdrizve. A foglalkozdssal egyiitt jarnak frott és fratlan szerepkovetelmények. A
pedagdgiai munkdnak fontos tényezdje az azonosuldsi minta nyujtdsa, hiszen a tanér
példaképpé kell, hogy véljon, nemcsak a gyerekek, hanem a sziil6k szemében is. A pe-
dagogus-szerep iratlan eldirdsai koz€ tartozik, hogy legyen mivelt, kulturalt, tdjékozott,
vegyen részt kdrnyezete tarsadalmi €letében, legyen odaadd, tiirelmes €s faradhatatlan.
(Duffek 2009)

Az egyéni bandsmdd, az egyéni értékelés is szamos kérdést vet fel. Az elvégzett,
el6irt tananyag vizsgakdvetelmény szerint keriil értékelésre, vagy a gyerek sajat maga-
hoz viszonyitott teljesitménye alapjan? A rendszer magdban hordozza azokat az ano-
madlidkat, amelyeket nehéz feloldani. A félévi, év végi vizsgdk, a nyilvdnos fellépések
némely gyereknek olyan stresszt, izgalmat, ldmpalazat jelentenek, hogy képtelen rd. De
vizsga nélkiil nem kaphat bizonyitvanyt, rdaddsul a hangszeres tanulmdnyok végén csak
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a kotelezd alapvizsga letétele utdn tanulhat tovdbb a novendék. Igazsdgtalan, hogy aki
hat évig a szabadidejét egy madsik iskoldban tolti, de nem annyira tehetséges, hogy az
egyébként magas kovetelményeknek megfelelne a vizsgdn, ha szeretne, sem tanulhat to-
vabb, mikdzben a zeneiskola ,,legértékesebb” tagjai kozépiskoldsok. Meghat6 azt latni,
hogy a tilterhelt érettségi idGszakban is szorgalmasan jonnek ordra ezek a szinte felnott
kis emberkék, akik hangszeres tuddsukat mar tudatosan a sok tanulds melletti kikapcso-
l6désra ,,haszndljdk”. Nagyon nehéz megtaldlni az egyensulyt az értékelésben: az a cél,
hogy megmaradjanak a ndvendékek, ugyanakkor a hivatalos tananyagot is elvégezzék,

s

megfeleljenek az elSirt kovetelményeknek.

Az alapfoki miivészetoktatast érint6 egyéb specialis problémak és megoldasi
lehetdségeik

Felvetddik a kérdés, hogy az utébbi két évtized gydkeresen megviltozott tarsadalmi,
kulturdlis kozegében felndvekvd j, ,,Z” generdcidnak is nevezett nemzedék probléma-
inak kezelésére fel vannak-e késziilve, a nevelési intézmények, rendelkeznek-e a pe-
dagogusok elegendd pedagdgiai, pszicholdgiai ismerettel? Vdllaljdk-e az egymdéstol
nagyon kiilonb6z8 novendékek nemcsak szakmai, de mentélis nevelését is? Képzettek-e
arra, hogy a sziil6kkel megfelel6en kommunikdljunk? Megértik-e az audiovizudlis €l-
ményeken felnovd, szamitégépen jatszo, 3D-s filmeket néz8 generdciét? Mikozben az
als6foku zeneoktatdsban lelkes, kreativ szakmailag kivdldéan felkésziilt, s6t tilképzett
szakemberek tanitanak, akiknek elemi érdeke, hogy a novendékeik sikeresek, elége-
dettek legyenek, akdzben el kell ismerniink, hogy eredmények mellett egyre tobbszor
vallanak kudarcot.

A hangszertanulds sordn felmeriil6 gondok elsdsorban nem zenei jellegiiek, hanem
a lélek mikodésében keresendbek, a pszichodinamikus eredetd figyelmi problémék-
tol kezdve a belénk nevelt gitldsokig. Ezek jelennek meg zenei kontdsben, szamunkra
sokszor nehezen felismerhetd, kibogozhaté médon. A zenetanitds egyik fontos eleme a
pszicholdgiai ismeret. Nincs tdvolsdg pedagdgia, pszicholdgia, zenetanitds €s sajat ma-
gunk zenélése kozott: ezek egyetlen kognitiv és motivicids rendszerben kapcsolddnak
0ssze, s ha homokszemcse keriil a fogaskerekek kozé, eldbijnak a lelki forrds kozos
alapjai.

A novendékek dltaldban igen érzékeny lelkiileti személyiségek, akik nagymértékben
igénylik és viszonozzdk a szeretetet, az érzelmeket. Erzelmek nyujtésa, érzelmek dtada-
sa, az érzelmek tanitdsa, nevelése hol valésulhatna meg leginkdbb, mint a hangszeres,
egyéni foglalkozdsokon. Ehhez azonban nincsenek megfeleld pedagdgiai €s pszichol6-
giai ismeretek, amelyek segitenének a komolyabb szakmai €s emberi problémék esetén.
Pedagdgiai programban célkitlizések kozott szerepel a szakmai €s emberi nyitottsagra
és értd tolerancidra nevelés. Az egész életen 4t tartd tanuldst megalapoz6 kompetencidk
fejlesztésére kiilon figyelmet kell szentelni, idetartoznak elsGsorban a hatékony tanulds
és informdcidfeldolgozds modszerei, a kezdeményezSképesség, novendékeink testi-lel-
ki-szellemi egészségének fejlesztése. Ezek nem hangzatos elvek, hiszen hidnyukbol
adddnak a szakmai korlatok. A kreativ hozzaallas is tobb, mint divatos varazsszo, hiszen
tartalommal megtodltve nem csupdn mennyiségi, hanem mindségi valtozast eredményez
a zenéhez valé hozzdilldsban és a zene tanitdsdban is. A testi tudatossdg fejlesztése,
a tiirelemre €s Onuralomra nevelés, a zenei teljesitménynek az az Osszetev@je, amely
nélkiil nem lehet eredményes a tanitds. Nagy sziikség lenne a lélektani miveltségre,
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készségek és képességek tudatos fejlesztésére, amelyek segitenének elsGsorban 6nma-
gunk megismerésében. Ismerni kellene a zeneértés fejlédéslélektandt, a zene elmebeli és
agyi reprezentdcidjaval kapcsolatos, a gyakorl6 zenész szdmadra is hasznos ismereteket,
a komolyzene €s a konny(izene eldéllitdsanak és befogaddsanak l1élektani kiilonbségeit.

Idekapcsolddik a sajatos (nem héatrdnyos helyzetii), ma mér szinte teljesen dtlagos-
nak tekinthetd beilleszkedési zavarokkal, diszlexidval, diszgrafidval, hiperaktivitassal
kiiszkodS gyerekekkel vald foglalkozds. Ezek a hidnyossdgok a hangszeres 6rdkon is
megmutatkoznak, a kottaolvasds, é€s hangszerkezelés terén. Erre a Kokas Kléra nevével
fémjelzett komplex mivészeti program adhatna Gtmutatast.

Minden zenepedagdgus, novendék, sét eldadomiivész kiizd a ldmpaldzzal. A prob-
léma jelentGsége ellenére szerintem nem veszik komolyan a ldmpaldzat, annak ellenére
sem, hogy lekiizdése 1étkérdés a muzsikdlokndl. A zenei palydn val6 elGrehaladds 4l-
lomésai fellépések, vizsgahelyzetek, tehat sorsdont6 lehet, ki hogyan képes helytallni.
A szinpadi szereplés pedig mindig egy plusz kihivds, egy djabb helyzet, amelyre min-
denki masképpen reagdl. Ezt nem lehet a tanteremben megtanulni, hiszen szinte min-
den koncerten adédhat olyan szituicid, amire nem lehet szamitani, amit csak ott lehet
megoldani. Az érdkon tanitvdnyoknak mindig elmondjdk, hogy képzeljék magukat egy
hangversenyterembe, hogy ne az szabja meg a lehetdségeiket, ahogy éppen egy szlikds
tanteremben elférnek, hanem mintha kifelé jatszandnak, képzeljék el, mintha ott iilne
a kozonség. Sokszor barmennyire is félnek a nyilvdnos szereplésektdl, ennek meg kell
torténnie a valdsdgban is, mert ha nem tapasztaljadk meg, milyen az, amikor tényleg
iilnek ott emberek, akik figyelnek, tapsolnak, vagy éppen kohognek, beszélnek, akkor
az egész olyan lesz, mintha — mondjuk — a horgészatot konyvbdl tanulndk meg, €s soha
nem mennének le a folyOpartra. Vannak gyerekek, akiket azonban nem szabad erdltetni,
mert annak ellenére, hogy felkésziiltek, tudjak az anyagot, annyira szoronganak, hogy
képtelenek elfogadhato teljesitményt nydjtani. Ennek oka lehet a szervezet egészségileg
gyenge dllapota, a stressz, de akdr a rendszertelen étkezés is. Ha erre jon még a szereplé-
si izgalom, az olyan tdlfokozott vegetativ miikodést eredményez, aminek leggyakoribb
tiinete a kézremegés, 1égszomj, memoria zavar. Szabad-e — csak azért, mert a tantervi
kovetelmény eldirja az évenkénti kotelezd nyilvdnos szereplést — kitenni barkit is egy
akdr egész €letre sz616 megaldz6 kudarcélménynek. A 1dmpaldzzal kapcsolatos problé-
mak azért is 1ényegesek, mert a zenepedagdgusokat is €rintik, hiszen eldadomiivészként
is helyt kell dllniuk. Egy kisebb telepiilés kulturdlis €letének alapja a miivészeti iskola,
elvéards, hogy tirsadalmi rendezvényeken a zenetandrok adjak a mfsort, jeles linnepek
alkalmdval pedig igényes, egész estét betoltd koncerteket. Hagyomanny4 valtak tandri
hangversenyeink, ahol novendékeknek, sziileiknek is példat kell mutatni, ahol nemcsak
szakmai felkésziiltsé€g, hanem szinpadi megjelenés is megmeérettetik. Mdra a latvany, a
vizudlis élmény fontosabb lett a valddi tartalomndl, egész ipardg épiilt a szinpadon val6
megjelenés, mozgds, 6ltozkodés viselkedés tanitdsdra. A lampaldz legy6z€éséhez nem
elég egy-két penzum végrehajtisa, hanem teljes €s sokoldald ismeretre lenne sziikség,
hogy didkokat magabiztos, j6 kidllast szereplvé tudjuk nevelni.

Az itt felvetett hidnyossdgainkra a tovabbképzések semmilyen vdlaszt nem adnak,
ezért nagy sziikség lenne ezek tematikdjanak atgondoldsara. FeltehetSen az egész zene-
tandr-tdrsadalom igénye, hogy ne csak szakmailag, hanem emberileg, pszichésen is ira-
nyitani, segiteni tudjdk a novendékeket, €s megdrizzék mentdlis egészségiinket. A zene-
pedagdgia kiilonleges teriilete az oktatdsnak, ami kiilonleges ,,bdndsmaddot” is igényel.

A szorongds enyhitésének egyik legjobb eszkdze a kamarazenélés. A kamaramuzsi-
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kalas oldja az egyéni 6rdk maganyossagit, fejleszti a tirsas kapcsolatokat, megtanit a
madsikra figyelni, j6 értelemben vett versenyhelyzetet eredményez, képes igazi kozossé-
geket formdlni. A kozods muzsikdlds fejleszti a tolerancidt, az alkalmazkodokészséget,
hiszen kiilonbdz§ szinten 1€v tanuldk csak akkor tudnak kdzos produkcidt 1étrehozni,
ha az iigyesebb segiti a gyengébbet, ugyanakkor a jobban teljesité ndvendék hizéerd-
ként is hat a fejl6dni vagy6 tanuléra. Gyakran a csoport 0sztonzd ereje altal teljesit at-
lagon feliil az a novendék, aki egyébként retteg az egyéni fellépéstdl, de csoportban szi-
vesen szerepel. A novendékek ebben a helyzetben ténylegesen egymadsra vannak utalva,
a csoport teljesitményével kapcsolatban egyéni €s csoportos felel§sséget is viselnek.
A kozos felel6sség az egyiittmiikodési készség fejlédéséhez, az egymasra utaltsag az
egyéni felel§sség belatasdhoz vezet. A hetenként ismétlédd prébédk alatt a ndvendékek
megismerik egymdst, bardtsdgok szovddnek, jobban fejlédik benniik az a tudat, hogy 6k
ehhez a zeneiskoldhoz, kamaraegyiitteshez, kozosséghez tartoznak. Egymas megisme-
résével életre sz616 emberi tapasztalatokat is szereznek. Az egy kamarazenei csoportban
jatszok sziilei is kozelebb keriilnek egymashoz. A munka és a siker 6rome ugyantgy
kozos, mint a gond, probléma. A kamarazenélésnek a zeneiskolai hangszeroktatds pil-
lérévé kellene vélnia. Minden ndvendéknek lehetdséget kellene biztositani a kamara-
muzsikéldsra, de az éraszdm-szabdlyozds miatt ez sok esetben nem lehetséges. A szol-
fézstanitassal kapcsolatban felmeriils legtobb gond az, hogy elmélet és gyakorlat nem
jér egyiitt, azaz a hangszer €s szolfézs tanitdsa nem kapcsolddik 0ssze, ezért a gyerekek
nagy része nem is szereti ezt a targyat. A klasszikus zene sz€pségét csak kozos, oromteli
zenélésen keresztiil lehet elérni. Az iskolai kdzos muzsikdlds vezethet el kés6bb amat6r
kérusokban, zenekarokban val6 részvételhez, hosszitdvon a koncertldtogatds igényé-
hez. Csak egy tevékenység kozponti, alkotdsra, kreativitdsra 6sztonzd zenepedagdgia
lehet sikeres.
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A német mint idegen nyelv oktatasanak hatékonysagat
meghatarozoé tényezok az altalanos iskolaban

Dombosi Kornélia,' Bencéné Fekete Andrea®

Abstract The factors determining the effectiveness of teaching, German
as the foreign language in primary school education: motivating teaching,
dramatization, children acting, dance, DIY and encampment abroad. The method of
the foreign language teaching has changed during the last 30 years. The question of the
foreign language teaching has not lost actuality, as we can experience that some of the
students learn 9-10 years to reach the intermediate level in a language. The long-term
motivations of the students are difficult to maintain, that is why my purpose was to find
platforms and methods, which help to move forward the successful language teaching.
I have put my research on the basis of observation. Most of my ideas were tested, and
I used in my exercises.

Keywords German as a foreign language, language teaching, primary school
education

1. Bevezetés

Az elmilt 30 év folyamén sokat véltozott, dtalakult az idegen nyelv tanitdsdnak mod-
szertana. A nyelvtanitds hatékonysdgdnak kérdése nem vesztett aktualitdsabol, s6t, egy-
re inkdbb elStérbe keriilt, hiszen azt tapasztalhatjuk napjainkban, hogy sok didk 9-10
évet is rd kell, hogy dldozzon a nyelvtanuldsra, mire eljut a kozépfoki nyelvtuddshoz.
A didkok ilyen hosszi idegig tarté motivacidjat igen nehéz fenntartani, ezért gyakor-
16 nyelvtanarként célom az volt, hogy olyan eljardsokat, médszereket, nyelvelsajatitasi
lehetdségeket keressek, melyek elsegitik a sikeres nyelvoktatdst, melynek eredménye-
ként didkjaink a gyakorlati életben is jol haszndlhat6 nyelvtudds birtokdba jutnak. Fej-
lesztési javaslataimat nyelvtandri tapasztalatomra, sajit intézményemben torténd meg-
figyeléseimre alapoztam. Mddszertani javaslataimat a német nyelvi 6érdkon dltaldnos
iskoldban kiprébéltam, a gyakorlatban jelenleg is alkalmazom.

1 Intézmény: Kodaly Zoltan Kozponti Altalanos Iskola
E-mail: dombosik@gmail.com

2 Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
E-mail: fekete.andrea@ke.hu
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A motivalt nyelvtanuldst eldsegité modszereimet a kovetkez8képpen csoportositot-
tam, s az aldbbiakban bemutatom: A pedagégus egyéni fejlédésének lehetGségeit, az
iskoldn beliili tevékenységeket, valamint a vdrosi szintli egylittmiikodés lehetségeit.

2. A pedagégus egyéni fejlodésének lehetdségei, a tovabbképzések

A pedagdgus akkor tud hosszitdvon eredményesen dolgozni, ha elhivatott szakmdja
irdnt, és 6nmaga is jOl motivalt. A gyerekek, a sziildk, a vezetés feldl érkez$ pozitiv
visszajelzések er6t adhatnak a tovdbbi sikeres szakmai munkdhoz. A nyelvtandr mun-
kdjat az instrukciondlis-metodoldgiai szempontok szerint az alkalmazott mddszerek,
stratégidk hatdrozzdk meg (Balogh, 2000). Ezért, valamint a szakmai kiégés elkeriilése
miatt nagyon fontos a rendszeres tovdabbképzéseken valo részvételt. A Grimm Kiadd
minden évben rendez szétdrbemutatdt, ami azért kiemelkedd jelentGségli, mert bete-
kintést nyujt az 4j modszertani lehetGségekbe. A Klett Kiadd, a Hueber Kiad6 is meg-
jelenik a tanév folyamdn az oktatdsi intézményekben, s ezeknek az el6addsoknak azért
van kiemelkedSen fontos szerepe, mert ezeken a szakmai férumokon szakmai német
nyelvet hallgathatnak a gyakorl6 nyelvtandrok. A Goethe Intézet nydri tovabbképzései,
melyet Pécsen €s Bajdn rendeznek meg, egyhetes bentlakdsos tanfolyamok. Kiilonb6zd
témakban és eltérd korosztalyban tanité nyelvpedagdégusoknak szélnak a tovabbképzé-
sek. A kurzuson torténd részvétel lehetdséget ad arra, hogy a pedagdgusok is fejlesszék
a szokincsiinket. Erre kivdléan jo példa a technikai fejlédés hatdsara véltozo szokincs,
az informatikdban megjelend j szavak €s kifejezések. A taldlkozo kivald férum az (j
kollégédkkal kapcsolat kiépitésére, valamint a tapasztalatcserére.3

2.1. Az eTwinning

A Testvériskoldk Eurdpdban-projektekben vald részvétel is elGsegitheti a nyelvtani-
tas sikerességét. A pedagdgusok az eTwinning munkafeliiletén online projektpartne-
reket kereshetnek, de megtekinthetik a program tobbi résztvevdinek az eredményeit,
ezenkiviil férumokba irhatnak, ahol eurdpai kollégakkal szakmai tapasztalatcserére is
lehetdség nyilik. Az eTwinning k6zosség tagjaként a tandrok lehetdséget kapnak az egész
életen at tartd tanuldsra, Snmaguk is tanulokkd valhatnak, akik folyamatosan fejlesztik
képességeiket. A tandroknak alkalmuk nyilik szakmai kompetencidik fejlesztésére, mert
a projekt sordn ingyenes tovdbbképzéseken vehetnek részt, valamint workshopokra
utazhatnak. Kiilonboz$ tipust oktatdsi segédanyagok dllnak a programban résztvevs
tandrok rendelkezésére. Az eTwinning lényege, hogy egy iskolai csoport mas orszdgbeli
csoporttal part alkot, és egy kivdlasztott témaban kézosen dolgoznak ki projekteket az
informécids €s kommunik4cids technoldgia (IKT) eszkozeit haszndlva. Ezéltal (j szem-
sz0gbdl ismerik meg Eurdpét.

3 A nyari tovabbképzésekrol bovebb informacio talalhato a
http://www.goethe.de/mmo/priv/10916662-STANDARD.pdf[2014.09.10.] webcimen
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3. Az iskolan beliili tevékenységek
3.1. A dramatizdlds

A dramatizdlds nem Uj moddszertani eszkoz, de tapasztalatom szerint a kollégdk egy
része félve kozeliti meg azt a teriiletet. Kissé batortalanok, ritkdn haszndljdk, néhdnyan
idépocsékolasnak vélik. Am ennek oka az is lehet, hogy nem mernek véltoztatni egy
adott szovegen vagy mesén. Amennyiben egy torténet szerepldit megvéltoztatjuk, vagy
mds korba helyezziik, vagy mds helyszint vdlasztunk, maéris egy sokkal modernebb,
a gyermekek szdmdra érdekesebb, esetleg viccesebb meseszovéshez juthatunk. A jo
nyelvtandr nemcsak a nyelvtudds fejlesztésére torekszik, hanem a didkok szitudcidnak
megfelel6 mimikdjdnak, gesztikuldcidjanak alakitdsara is torekszik. Politzer (1969) a
j6 légkor megteremtését hangsilyozza. Ehhez egy-egy mese, torténet eljatszdsa remek
lehetdségeket biztosit. Ezenkiviil hozzdjarul a szokincs fejlesztéséhez, a nyelvtani szer-
kezetek begyakorldsdhoz, a kiejtés gyakoroltatdsdhoz. Rdadasul kivalo jaték, hiszen sze-
repet jatszani mdr kicsi koruktdl szeretnek a gyerekek. Az alkalmazott nyelvtuddsnak
nagyon erds motivdlé szerepe is van. Azok a gyerekek, akik cselekvd tipusdak, vagy
akik auditiv dton konnyebben tanulnak, sokkal hatékonyabban sajititjdk el az isme-
reteket. Ha a megtanult darabot a gyerekek mds tanuldknak, pedagégusoknak vagy a
sziil6knek is eladhatjdk, az biztosan maradand6 élményt, sikert jelent szimukra. Nem
szabad attdl félni, hogy ,.elvesztegetett” ez az idS. Lehet, hogy kevesebb szot, kifejezést
tanulnak meg a didkok ez id§ alatt, de az a tobblet, amivel nagyobb élményhez jutnak
a didkok, sokkal meghatdrozobb lesz a késSbbiek sordn, mint az egyszerlien felolvasott
és leforditott szoveg, tobb pozitiv energidt szabadit fel a tanulékban. Dornyei (1998)
motiviciés modellje szerint, a didkok onbizalmanak erdsitése, a sikerélmény biztosita-
sa nagyon fontos. A szerepjitszds erre kivalo teret biztosit. Fontos, hogy a pedagdgus
merjen meséhez, szépirodalmi miivekhez nyilni. Adott esetben egy mesét lehet aktuali-
zalni, 4talakitani. Jelen esetben egy példa keriil bemutatdsra egy mese feldolgozasahoz,
amelyet az iskola kulturdlis estéjére késziilve adtak el a didkok. A Planetino 2 cimi
konyv segitséget nyujt egy torténet feldolgozdsdhoz. A Szerencsés Janos cimli mesét
dolgoztuk fol 5. osztdlyban. Mivel nem volt elég fiti az osztdlyban, ezért a f6szerepld
Hans helyett Hanna lett. gy sziiltetett meg a ,,Hanna im Gliick” mesefeldolgozas. A dal,
a sok mozgds izgalmasabbad tette az 6rdkat, mire az igazi el6addsra keriilt a sor kideriilt,
hogy szinte minden gyerek nemcsak a sajat, hanem a mdsik szerepét is kival6an tudta.

3.2. OLIMA gyermekszinjdtszo verseny

Ez a projekt 4tfogd, iskolai szintli, nem csak egy évfolyam didkjaira vonatkozik.
Az Osterreich Institut Budapesten rendezi meg minden évben 4ltaldnos iskoldsok ré-
szére az OLIMA gyermekszinjatsz6 versenyt. A versenyen a didkoknak német nyelvi
darabokat kellett el6adniuk. Lehet egy szindarabot vagy rovid torténetet is valasztani.
Az el6adds id6tartama 10 percben van meghatdrozva. A szovegeket elére megadja a
szervezdbizottsdg, a téma minden évben viltozik: dllatok, bardtsdg, emberi kapcsola-
tok. A megadott darabokbdl kell egyet kivédlasztani, €s azt szinre vinni. A pedagdgusok,
gyerekek szabad kezet kapnak a megvaldsitdsban. Amennyiben jobbnak {télik, valtoz-
tathatnak a szovegen, a torténeten. A neves szakemberekbdl ll6 zs(iri az idegen nyelvi
kiejtést, a rendezést, a diszletet, a szinészi jatékot értékeli. 2014-ben iskoldnk csapata
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indult a versenyen, ami olyan jol sikeriilt, hogy a harom f&dij koziil az egyiket és még
két kiilond{jat tanuléink hozhattdk haza. Kiilonb6z6 évfolyamrol jottek a gyerekek, ezért
a torténetek kivalasztasandl és a szereposztasndl is figyelembe kellett venni az egyéni
képességeket, az eltérd életkori sajatossagokat. Ez igazi kihivas volt. Rengeteget kellett
gondolkozni azon, hogyan lehet mozgalmassa tenni a darabot, adott pillanatban ki hova
tegye a kellékeket, hogyan valtozzanak a helyszinek. A sikert az bizonyitja a legjobban,

hogy a gyerekek lelkesek, s azéta is mondogatjdk, ,,jovore is elmegytink”.
3.3. A vandorkofferek

A véandorkofferek tovdbbi lehetdséget adnak a pedagdgusnak a tanérédk szinesitésére, az
oldott 1égkor biztositdsara, a motivalt tanuldsra, a kooperativ technikdk alkalmazasara.
A b6rondok a Goethe Intézettdl vehetSk igénybe egy-egy honapra. Hairomféle kofferbdl
lehet vélasztani. 1. Spielekoffer (jatékb6rond), 2. Puppenkoffer (bababdrond), 3. Film-
und Literaturkoffer (film- €s irodalmi bérénd). Kiilon bérond késziilt az 1-6., illetve
7-12. osztalyos didkok szdmara.

A jaték mindig jol bevethetd, egyrészt motivald szerepe miatt, masrészt hangu-
latjavitdsnak, fesziiltségolddsként is alkalmazhatd, de nem utolsésorban a csoport-
ban vald egyiittmiikddést, a kooperaciot is fejleszti. A Spielekoffer tarsasjatékokat,
memoriajatékokat, domindkat tartalmaz. Ezek segitségével a szokincset, nyelvtant, a
célnyelvi orszdgokrol szerzett informdcidkat lehet bdviteni, ismételni. A jatékok barmi-
kor bevethetSk az 6ra folyamdn, amennyiben ugy érezhetd, hogy az adott helyzetben ez
pozitivan befolydsolja az éra menetét.

A Puppenkofferben két baba, Lotta és Fabian bujik meg, valamint mini projektek
megvaldsitdsdhoz sziikséges mellékleteket, kézikonyvet és kitlizGket is tartalmaz a
bérond. Az alsé tagozaton valdsziniileg nagy sikere lenne a babdknak, melyek remek
lehetdséget kindlnak a kicsiknek a szerepjatékokhoz.

A Film- und Literaturkofferben gyermek- és ifjusagi konyvek, CD-k, DVD-k,
feladatlapok taldlhatok mindkét korcsoportnak kiilon-kiilon. A tandri itmutatok segitsé-
get adnak a szovegek feldolgozdsdhoz, forgatokdnyvet is mellékel a szindarabok eljat-
szasahoz. (Vandorkofferek, 2014)

3.4. Mozgds, tdnc, barkdcsolds, mint motivdcios lehetioség

A gyerekek fizikai aktivitdsigényének kielégitésére jo lehetdséget biztosit a tinc, a moz-
gds. Mozogni minden gyerek szeret, s ha ehhez hozzdkapcsolddik, hogy a zenét is sze-
retik, akkor mdris adédik egy tovabbi lehet$ség: a svab tdncok tanitdsa. A pécsi nyelv-
tandri tovibbképzés alkalmabdl lehetGség nyilt a svdb tdncok tanuldsara. Természetesen
egyszerl 1épésekbdl 4116, dltaldban jatékos pdros tancok tanitdsa célszeri az iskoldban.

A téncon kiviil a dalok szdvegét is megtanuljdk a gyerekek, s megismerkednek a
néptinccal, egy mésik kultdrdval. Kivalo lehet6ség a motivaciora, mert kielégiti a gye-
rekek mozgdsigényét, valamint az idegen nyelvet mds aspektusbol kozeliti meg, és a
didkok motivacidja a valtozatossdggal konnyebben fenntarthatd. Dérnyei (1997) szerint
a motivécio fenntartdsa a hatékony tanulds feltétele. A tarsas stratégidk, az érzelmi stra-
tégidk egyarant fejleszthetSk. Az auditiv tipusud tanuldk is sikerhez juttathatok, mivel a
dalszovegeken keresztiil jobban el lehet sajdtitani a nyelvi formékat.
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3.5. Német anyanyelvii vendégek meghivdsa

A motivélasi teriileteket tekintve egy célnyelvi orszagbdl érkezd vendég meghivisdval
t3bb célt is meg tudunk valdsitani. Erdekessé tehetd az 6ra, novelhets a didkok dnbizal-
ma, betekintést nyerhetnek a célnyelvi kultirdba. Egy alkalommal sikeriilt egy Hambur-
gbdl szdrmaz6 fiatalt meghivnunk az iskoldba, aki itt, Kaposvaron toltétte a gyakorlati
idejét. A taldlkozdsra kérdésekkel késziiltek a gyerekek, de kis id6 utdn mar batrabbak
lettek, s prébdltak ondlldan is kérdezni, beszélgetni. Egy ilyen alkalom valddi nyelvta-
nuldsi szitudcidt biztosit, sikerélmény nydjt.

3.6. Német nyelvi tabor

Az elmult év tavaszdn Németorszdgba, Waldkirchenbe szervezett az iskola német nyelvi
tdbort. Mivel egy iskoldbdl nem volt elég jelentkezd, ezért mésik intézményekben is
meg lett hirdetve a kirdndulds. Az egy hét alatt délelSttonként német anyanyelvi tandrok
foglalkoztak a gyerekekkel két csoportban. Délutdnonként a magyar nyelvtanirok szer-
veztek programokat. Hauzenbergben a granitkidllitast tekintett€ék meg, Geyersberben
a Glashiittében az iivegfuvassal ismerkedtek a gyerekek. Meglepetés volt, hogy sajat
maguk is kiprobdlhattdk a tevékenységet, mikdzben egy igen specidlis teriileten bdviilt
a szOkincsiik. Kropfmiihlben grafitbdnydba latogatott a csoport, ahol interaktiv utazdson
tanulmdnyoztdk a grafit keletkezését. Passau nem volt messze a széllastol, igy az egyik
nap hajéutonvettek részt a gyerekek. Sétdltak az Gvarosban, megkoszoriztik Gizella
sirjat, s a harom foly¢ taldlkozdsét is megnézték. Egy délutdn varosismereti vetélkedd
keriilt megrendezésre Waldkirchenben.

A NAT szerint az idegen nyelvi ismeretek kdzvetitése sordn az egyik legfontosabb
cél az interkulturdlis kompetencia fejlesztése. Azaz a gyerekek legyenek képesek a sa-
jat kultdrdjuk és mas kultirdk kozti kiilonbségek, hasonldsdgok felismerésére. Valjanak
nyitottd egy mdsik kultdra irdnt. Az idegen nyelv oktatdsdnak alapelvei koz€ tartozik
a sajat és mas kultira értékeinek megértése €s megbecsiilése. A NAT célrendszerében
hangsilyozza a kommunikativ kompetencia kialakit4sat.

A megkérdezett nyelvtandrok tapasztalatai azt igazoltdk, hogy az a harom iskolai né-
metéra, amely az egy hét alatt ,,elmaradt”, nem elmaradast, hanem éppen hogy tobb orait
jelentett a valésdgban. A tabor pozitivuma még, hogy lehetdséget biztositott anyanyel-
vili német személyekkel valé6 kommunikdcidra, az idegen nyelvhez vald pozitiv attitlid
kialakitdsara. A latogatds a célnyelvorszdgba kiemelkedd jelentGségli a motivicidban,
mivel sikerélményt biztosit a nyelvtanulok szdmara. Valds €lethelyzetben érezhetik at a
nyelvtudds fontossagat. Az 6rdn tanult szitudciok teszik lehetévé azt, hogy német embe-
rekkel beszélgethessenek Németorszdgban.

4. Osszegzés

A megfigyelések arra hivtak fel a figyelmet, hogy a tanuléknak e felgyorsult vildgban
folyamatosan j ingerekre van sziiksége ahhoz, hogy érdekl&désiik fennmaradjon. Kor-
osztdlyonként mds-mds motivicids elemet igényelnek. A német mint idegen nyelv tani-
tdsa sordn, ha toreksziink a szébeli megjelenitést képi és mozgdsos formdkkal kombindl-
ni, valodi élményekkel megerdsiteni, akkor a tanitds hatékonysdga javulni fog. A hosszi
ideig tart6 idegennyelv-tanuldsi motivicié akkor tarthaté fenn sikeresen, ha épitiink
azokra a lehetdségekre, melyeket a személyes tapasztalatok, élmények adnak.
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Ugy vélem, ha a fenti javaslatok egy részét sikeriilne megvaldsitani a tanév folyaman,
akkor az kihatna a tovabbi eredményekre. A gyerekek sikere elvezetne oda, hogy egyre
tobben jutndnak jol haszndlhatd nyelvtudds birtokdba, hogy egyre tobb didk vélasztana
a német nyelvet az dltaldnos iskoldban.
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Az érettségi torténete az angol tanitasanak tiikrében

Kelemenné Gerbovits Szilvia,! Gyongyosiné Szabé Judit?

Abstract The history of matura exam in reflection of teaching English. The
structure and the whole procedure of matura exam before 2005 was illogical and incon-
sistent. It did not and could not measure the relevant knowledge. The situation changed
in 2005 with the introduction of the new, 2-level matura exam. Not only has it changed
the whole exam procedures, but it has also affected (positively) the classroom work, the
attitudes, methods of teachers, the way of feedback, and also the contents and style of
coursebooks and other supplement materials. The study focuses especially on the past
and current situation of foreign languages; and it also publishes the analysis of the 2013
matura exam measurement taken in Kaposvari Tancsics Mihdly Grammar School.

Keywords reasons for the matura exam / the two levels / standardization / inter-
national tendencies / the status of foreign languages / analysis of the 2013 matura exam

A jelen dolgozat egyik szerzgje, Kelemenné Gerbovits Szilvia 1992 6ta dolgozik an-
gol nyelvtandrként a Kaposvari Tancsics Mihdly Gimnédziumban. Mdar az els§ évben
,.bedobtdk a mély vizbe”, azaz érettségiztetnie kellett. Az 1992-es angol nyelvi érettsé-
gi nem sokban kiilonbozott az dltala 1987-ben irt érettségi dolgozattdl. Gyakorlatilag
ugyanarra a sémdra irédott, de mégsem lehetett eldre kiszamitani, milyen tipusid nyelv-
tani struktirdkat fog kérni a vizsgdzoktol, a lexikdlis anyagrdl nem is szélva. Didkként
nem értette az egész feladatsor struktirdjat, a szimonkérés modjat, de ezt akkor taldn el
lehetett nézni. Sajndlatos médon azonban mar gyakorl6 tandrként is ugyanez volt a hely-
zet. Kovetkezetlen, illogikus feladatsornak tartotta, olyan vizsgdnak, amelyre nem lehe-
tett ,,rendesen” felkésziteni a didkokat. Egészen 2005-ig tartott ez a periédus, amikor is
bevezették az 1j, kétszintl vizsgarendszert. Mdr vérta, hogy ,,é16ben” is kiprobdlhassam.
Nem csalddott, sokkal megbizhatobb eredmények sziiletnek, atlathatobb a rendszer a
lebonyolitast, a kovetelményeket, a javitds-értékelést, a hatdskoroket, a témdkat, fel-
adattipusokat illetGen egyarant.

Az elsé érettségi vizsgdt (matuirdt) 1788-ban tartottdk meg Poroszorszagban. Beve-
zetésének oka az egyetemre jelentkezSk szdmdnak korldtozésa volt.

1 Kaposvari Tancsics Mihaly Gimnazium
E-mail: knegszi@t-home.hu

2 Kaposvari Egyetem Feln6tt- és Szakképzési Csoport
E-mail: gyongyosine.judit@ke.hu
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Magyarorszdgon 1851-ben vezették be. (Comenius mar a 17. szdzadban felvetette
egy érettségiszerd, a kozépfokd tanulmanyokat lezard vizsga sziikségének gondolatit.)
Hosszd, rogos, sokszor ellentmonddsokkal teli Ut vezetett a mai kétszint( érettségi gya-
korlati megvaldsitisaig.

Az 1990-es években a tomegoktatds expanzidja elérte a felsGoktatdst, igy a minSség
meg0rzése prioritdssa valt. A szakértSk egy teljesen Uj vizsgarendszer bevezetését szor-
galmaztdk: a j6 vizsgarendszer megteremti a nyilvdnossagot, eltorli az érettségi-felvé-
teli pdrhuzamossagét, csokkenti a kiilonbségeket a nappali, illetve a felnSttoktatdsban,
valamint a tanterv szerepét. A tartalmi elemekben is lényeges viltozadsok mentek végbe:
egyik célkitlizés a tilburjdnzé lexikalis ismeretek csokkentése, elmozdulni a tudasfel-
halmozdés feldl a tudds megszerzése, illetve annak alkalmazdsdra irdnyul6 képességek
kialakitdsa felé. A szdmonkérés sordn nemcsak az 0sszefliggések felismerése az elva-
rds a vizsgdzotol, hanem a sajat vélemény megfogalmazdsa, a kritikus attitdid és az ér-
velés képessége is, a ,relevans tudds”. A hangsilyeltolédas egyik oka az ugynevezett
,,PISA-sokk™, vagyis az OECD nemzetk6zi tuddsszint-vizsgélatdan elért hazai (gyér)
eredmény. Itt hangsulyozottan jelen volt a gyakorlatias, alkalmazott tudds. A 2005-ig
érvényben levé érettségi tulajdonképpen egy 25-30 évvel kordbbi miiveltségképre épiilt,
melynek bizonyos elemei erteljesen elavultak.

A kétszintiiség a vizsgareform egyik kulcsszava. A vizsga egyszerre retrospektiv (az
altaldnos miveltségrdl ad bizonysagot) €s prospektiv (jelzi a tovdbbtanuldsra valé alkal-
massdgot). A két szint bevezetésének indoka egyrészt a kdzépiskoldzas kiterjedése, ez-
zel egyiitt az egyre heterogénebb jelleglivé vdldsa (igen eltéré motivaciokkal és elokép-
zettséggel rendelkezd tanuldk) volt. Ezt a heterogenitdst csak a vizsgakdvetelmények
eltérd szintjével lehet kezelni. Az emelt szintet a felsGoktatdsban valé tovdbbtanuldsra
valé felhaszndlhatésdga, vagyis a felvételi (verseny) vizsga kivaltasa (is) hivta életre.

Az évek sordn az emelt szintli vizsgat kér6 egyetemek szdma egyre nott; a legkere-
settebb helyeken ez ma mér (jogosan) alapfeltétel.

A két szint kozott nemcesak értékbeli, de szervezési, valamint komoly tartalmi kii-
lonbségek is vannak. A kozépszint dltaldban gyakorlatiasabb, tobb a hétkdznapinak
mondhatd, problémamegoldé feladat. Az emelt szint tobb hattérismeretet feltételez, el-
mozdul az dj tipusd tuddsértelmezés felé. Osszetettebb, magasabb szintii feladatmegol-
do6 és absztrahdlo képességet, tobb ondllosdgot igényel.

Az (j tipusu vizsga masik mottdja az egységesség, a standardizdlds. Ez 1ényegében
azt jelenti, hogy a vizsgdz6 barmilyen képzési programban vett is részt el6z6leg (nappali
vagy esti képzés, gimndzium vagy szakkozépiskola), azonos kdvetelmények alapjan ké-
szitett azonos feladatsorok szerint fog vizsgdzni az dltala valasztott szinten.

Ami a nemzetkozi tendencidkat illeti, az érettségi vizsgdztatds szinte minden orszag
oktatdsi rendszerében meghatdroz6 szerepet tolt be. Minden orszdgnak megvannak a
sajatos elemei a vizsgat illetSen. E diverzités ellenére is mar jo ideje érzddik vildgszerte
egyfajta torekvés, amely a vizsgdk egységesitését, a kiilonbozs bizonyitvanyok, képesi-
tések atjarhatosagit szorgalmazza.

1965 6ta miikodik a Nemzetkozi Erettségi Szervezet (NESZ), melynek kozpontja
Genfben taldlhatd, de New Yorkban, Szingaptirban és Buenos Airesben is vannak regi-
ondlis kozpontjai. A kutatdssal foglalkoz6 részlege Anglidban, Oxfordban, vizsgakoz-
pontja pedig Cardiffban taldlhat6. A NESZ dltal szervezett nemzetkozi érettségi vizsga-
kat szdz egyetem (ebbe a pdrizsi Sorbonne vagy a berlini Humboldt, az angliai Oxford,
illetve az amerikai Harvard Egyetem is beletartozik) felvételi vizsgaként is elfogadja.
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Ilyen érettségi vizsga egy kétéves felkészités utdn tehet§ le angol, spanyol vagy francia
nyelven, hat tantdrgycsoportbdl. Az értékelés hétfokozatu skdla alapjin torténik érdem-
jegyekkel.

A budapesti Karinthy Frigyes Gimn4zium az elsS hivatalosan elismert és vizsgazta-
tasra feljogositott kozépiskola Kelet-Eurépdban, ahol az erre felkészit tanfolyamot el
lehet végezni. 1992 6ta profiljuk ez a fajta képzés.

Létezik egy masik program is, melynek eurdpai érettségi a neve. Ez 1953-t6] isme-
retes. Eredetileg az Eurdpai Szén- és Acélkdzosség alkalmazottainak gyermekei részére
dolgoztdk ki a tematikdjat. Ez a vizsga kétnyelvii: az egyik nyelv minden esetben a
vizsgdz6 anyanyelve. Napjainkban 17 orszdgban lehet jelentkezni erre a tipusi vizsgéra.
Mindkét vizsga célja f6leg a fiatalok mobilitdsdnak konnyebbé tétele, de bizonyos foku
nemzetkdzi pedagdgiai egyiittmiikdodést is igényel.

Az idegen nyelvek az oktatds €s a vizsgdztatds teriileténkiemelt helyet foglalnak
el napjainkban. Az idegen nyelv tuddsa kiilonb6z6 kultdrdk kozti kozvetitd eszkoz.
A gazdasig, a munkaerdpiac globalizdcidjdval, a foldrajzi hatdrok atértékelddésével az
egyének mobilizdcidja is erdsodott, és a (haszndlhatd) nyelvtudds is jelentGsen felér-
tékelddott. Napjainkban a nyelvvizsga-bizonyitvdny hidnya érezhet6 hatranyokkal jar.

A Nemzeti Alaptanterv (NAT) is az idegen nyelvi kommunikativ kompetencia kiala-
kitasat tizi ki célul. Ez a cél a régi, hagyomanyos mddszerekkel (nyelvtani szabdlyok
sulykoldsa, grammatizdl6-fordité metodika) nem érhetd el; médszertani, szemléletbeli
véltasra volt sziikség a tandrok részérdl, ennek tiikroz6dnie kell a tantervekben, az osz-
talytermi munkdban is. Sok nyelvtandr mar az uj, kétszint(i érettségi bevezetése eldtt
alkalmazta a kommunikativ médszereket €s taneszkdzoket. Viszont a régi (nyelvi) érett-
ségi elavult, nem kovette az dj tendencidt. Kiszdmithatatlan, sokszor illogikus feladat-
sorok, kidolgozatlan, rovid €s tobb nyelvre is érvényes javitdsi ttmutatok jellemezték.
Nem mért megbizhatéan. Ezért a megijulds, a reform a nyelvi érettségik terén is elen-
gedhetetlennek bizonyult.

A kommunikativ nyelvoktatds pragmatikus, kognitiv €s személyiségfejleszts célokat
egyesit.

A vizsga kovetelményei igazodnak az Eurépa Tanécs, valamint a K6zos Eurdpai
Referenciakeret ajanlasaihoz. A Referenciakeret meghatarozé dokumentum a nyelvok-
tatas teriiletén. 2001-ben jelent meg el6szor angolul (,, ACommon European Framework
of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, 2001”), 2002-ben pedig
mar magyar nyelven is elérhetévé valt ,,K6zos Eurépai Referenciakeret” cimmel. Tobb
mint 20 nyelvre leforditottdk mar. A dokumentum {8 célja Eurépa-szerte a kiilonbozd
orszagok oktatdsi intézményeiben a nyelvoktatdsi programok 6sszehasonlithatésdganak
megkonnyitése. Alapelve a tevékenységkdzponti megkozelités, a kommunikativ, kom-
petencia alapd szemlélet.

A Referenciakeret dsszefoglald szintleirdsokat is tartalmaz, meghatdrozza a nyelvi
szinteket, ezzel a tanulok haladdsdnak mérésére egységes alapokat teremtett. A szintle-
frasok kozos alapot jelentenek a tantervek, tankonyvek, vizsgakdvetelmények kidolgo-
z4sdndl. A nyelvi mérések teriiletén ma mér ez a skdla az alap.

A NAT-ban kitiizott célokhoz igazodva a nyelvi érettségi szintje kozépszinten a Re-
ferenciakeretben definidlt A2-B1, emelt szinten pedig B2. A vizsgafeladatok autenti-
kus szovegekre épiilnek, a feladatsorokban torekszenek a véltozatossdgra a feladatok
tipusait illetGen, ezzel is elGsegitve a tanuldk tuddsdnak minél szélesebb kord mérését.
A vizsga mindkét szinten egynyelvd, a célnyelven kell megoldani a feladatokat. A régi
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érettségivel ellentétben nem méri a kozvetits készséget, azaz nem szerepel benne fordi-
tési feladat. A kiilonboz6 vizsgarészek mérése egymastol fiiggetlen; minden vizsgarész-
ben csak az elGirdnyzott készséget mérik.

Ujdonsag, hogy minden vizsgarész értékeléséhez kozpontilag kidolgozott részletes
javitdsi dtmutatd tartozik, amely tartalmazza a lehetséges vdlaszokat, és amelytsl
eltérni nem lehet. Szintén kozponti ttmutatd alapjan kell dtvédltani vizsgapontokkd a
feladatsorokban szerzett pontokat. Ami a szébeli feleleteket illeti, ez az egyetlen tantargy,
ahol nincs felkésziilési id6. A vizsga itt harom részbdl dll. Kezdiink egy bemelegitd,
rdhangol6 rovid beszélgetéssel, amit még nem értékeliink, majd a vizsgdz6 harom (alta-
lanos, hétk6znapi) témdban fejti ki 6ndllé gondolatmenetét. Ezt kovetSen egy szitudcid
aktiv részese (irdnyité szempontok —,,promptok” — alapjdn, ahol a partnere a vizsgaztatd
tandr. Majd a legvégén egy vagy tobb kép alapjin egy t€émdra kell asszocidlnia és véle-
ményét — ismét — az irdnyité szempontok alapjin kifejtenie. A szébeli részre maximum
15 perc dll rendelkezésre, igy elég ,,porgdsek’ a feleletek. Az itteni értékelés is kdzponti
skdla alapjan torténik. A vizsga kovetelményei tartalmazzdk a nyelvtani listét, a beszéd-
szandékok jegyzékét (konkrét példakkal), valamint a témakorok felsoroldsat.

A 2013-as érettségi eredményeinek elemzéséhez iskolankbol harom kiilénbdz6 szin-
ten tanul6 csoportot is felmértem. A csoportok a kezdd, kozéphaladé és haladé szintliek
voltak — ez az eredményeikben is megmutatkozott.

A kiilonboz vizsgarészek utdn a szdzalékos eredményeiket is feltiintetem.

Olvasdsi szovegértés: az els@ rasbeli vizsgarész négy szovegbdl all, 25-33 itemmel.
Az els6 feladat egy igaz torténeten alapuld szellemes telefonbeszélgetést dolgoz fel:
egy FBI-iigynok €s egy pizzafutér beszélgetését. A parbeszédbdl kiemelt szovegrészeket
kellett a megfeleld iires helyre beilleszteni igy, hogy maradt egy felesleges, sehovd nem
ill§ sor. A globdlis megértést méri. A tanuldk dltaldban kedvelik az ilyen tipusu feladat-
megolddsokat, hisz a vdlaszok ,,adottak”, csak , ki kell tot6zni” azokat.

A mdsodik feladat egy hétéves kis zenei zsenirdl (,,Little Miss Mozart”-ként emle-
getett kislanyrdl) szol. Itt a szdveg lényegét Osszefoglald mondatokat egy-egy szdval
kellett kiegésziteni. Produktiv jelleg(i feladat, és a részletes értést is méri. A 10., 13., 14.
itemek bizonyultak a legnehezebbnek, itt volt a legtobb félreértés a vdlaszokban.

A harmadik feladatban egy igen taldlékony 83 éves dédnagymamdrdl olvasha-
tunk, aki sajét, virdgzo ,,online business”-t hozott 1étre kézimunkdibdl. Itt az ,,igaz-ha-
mis-nincs réla elég informdacié a szovegben” lehetdségek koziil kellett valasztaniuk a
vizsgdzoknak. Elég konnylinek mondhat6 a szoveg, igy a feladat megoldésai is tobbnyi-
re jol sikeriiltek.

A negyedik feladat torténete a mai high-tech vildgdban jatszodik, egy dj taldlményt
mutat be, amely az egyetemi el6ad6termekben igen hasznosnak bizonyulhat. Szintén
az elsd feladathoz hasonl6 feladattipoldgiailag, vagyis a szovegbdl kihagyott megadott
sorokat kellett megfelelGen beilleszteni — egy felesleges sor itt is maradt. Ez a feladat
viszont nem sikeriilt olyan jol, mint az elsd, valdszintileg a szoveg nehézségi foka miatt.
Az olvasott szovegértés 27 itemet tartalmazott.

A felmérésben résztvevs didkok dtlagteljesitménye itt 77%-o0s volt. A legrosszabb
12 ponttal 36% lett, mig voltak néhdnyan maximumon teljesit6k is. Megfigyelhetd,
hogy a produktiv feladatok mentek nehezebben, még akkor is, ha csak egy szot kellett
onélléan kitaldlniuk. A megolddkulcs részletesen korbejarta az elGforduld lehetséges
vélaszokat, bar a mdsodik feladatban a didkok leleményességének koszonhetSen tobb
itemnél is el6fordult az utmutatéban nem szerepld megoldds: példdul a 8. itemnél a
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megolddkulcs szerint az elfogadhat6 vélasz ,,opera” lett volna, de a ,,work™ éppugy a
szovegbe ill6. A 9. itemnél a ,,father/dad(dy)” szavak helyett a ,,videos”, a 11. itemnél
az eredeti ,,dream(s)/sleep” helyett a ,,bed”, valamint a 13. itemnél a ,,zero/0/none” he-
lyett a ,,no” variéciot is elfogadtuk — munkak6zosségi megbeszélés keretében, kozos
egyetértés alapjan.

Csak az a nyelvtani, helyesirasi hiba jart pontlevondssal, amely értelemzavard. Tehat
ebben a részben a hibas varidciok is érhetnek pontot.

Nyelvhelyesség: szazalékos ardnyban ez a vizsgakomponens a legkevésbé hangsi-
lyos (18-30 item maximum), mégis a tapasztalatok alapjan batran kijelenthetjiik, hogy
az egyik ,,legriasztobb” feladat a didkok korében. Ez a rész harom feladatot tartalmazott,
Osszesen 28 itemmel, mindegyik kontextusban mér. Az els6 feladat az ,,elképeszts de-
nevérekrdl” szolt; itt hidnyos szoveg kiegészitése volt a feladat: megadott szokészletbdl
kellett megtaldlni a megfelel6t az liresen hagyott helyekre, egy ,.extra” (=felesleges)
szoval. A didkok altaldban jobban kedvelik a , kész” vdlaszokat, ,,azokon nem kell any-
nyit gondolkodni” mottdval, de ez itt nem valt be; nehéznek bizonyult a feladat, még
0 pontos is akadt.

A kovetkezd szoveg a hdzak funkciondlis valtozdsat irja le Anglidban a kelta kortdl.
Szoveg kiegészitése ondlléan, megadott szavak nélkiil. Elvileg ,.barmi” j6 lehet, akdr
ige, akdr névmds, mutatdszo, tagaddszo, kotdszo, néveld, segédige stb., mégis — vagy
épp ezért — nehéznek tituldlt feladattipus ez, hisz az €16 nyelv mikodését vizsgilja;
sok szovegolvasdssal €s azok elemzésével lehet csak felkésziilni rd. Produktiv készséget
mér, 6ndllé gondolkodast, némi kreativitdst és persze helyes nyelvhaszndlatot igényel.
Ebben a részben csak a nyelvtanilag és helyesirdsilag is helyes, pontos vélasz elfogad-
hatd, igy viszonylag nagyobb a hibdzasi lehet6ség — egyes, tobbes szdmok elnézése,
igeragozds. Itt is volt O pontos dolgozat sajnos.

A harmadik feladattipus évek 6ta az tgynevezett szOképzés, vagyis az adott szo-
vegben megadott szavak megfeleld, odaill§ form4jat kellett befrni. A szoveg érdekes,
egy Ujonnan felfedezett (é€szak-indiai) nyelv (koro) torténetét dolgozza fel. Egyes né-
zetek szerint ez a tipus ,,csak félig produktiv”’, mert az alapszé adott. Mégis igen nagy
a hibalehet8ség, hisz az angol nyelvben egy sz6bdl szdmos kiilonbozs sz6 (€s sz6faj)
képezhets — sokszor rdaddsul rendhagyd moédon, nem is beszélve az egyeztetésekrdl.
Szintén volt O pontos eredmény idén is. A 22., 26., 28-as itemek fogtak ki leginkdbb a
vizsgdzokon. Itt a leleményesség nem igen jar sikerrel, mint példdul az olvasési szoveg-
értés vagy a hallds utdni komponenseknél; ennél a résznél a biztos tudds, a precizitds
szamit. A nyelvhelyességi komponensben az atlageredmény 55% lett, nem tul fényes.
A legrosszabb teljesitmény 2 ponttal 11% lett, sajnos akad még néhany 3-4-5 pontos
eredmény is. A legjobb 17 ponttal 94%-ot tett ki.

Hallott szoveg értése: teljesen tjnak szamitott ez a feladattipus az uj érettségi beve-
zetésekor, a 2005-0s érettségi eredmények elemzése utdn a legnehezebb komponensnek
mindsiilt abban az évben; a tanulok még felkésziiletlenek voltak erre a feladattipusra.
Azéta a helyzet sokat véltozott. Mégis tartanak tdle a didkok, mivel életszer(, nem ,,la-
boratériumi”, elszigetelt felvételekrdl van szo6.

Az elsd feladat egy ikerparrdl szolt, rovid vélaszokat vartak a vizsgdzoktol a hallott
szoveg alapjan. A feladat tipusa kedvelt, mégis nehéznek bizonyult, valészintileg sok
tanuléndl a szokincs hidnydnak betudhatéan. Az itemek koziil a 2., 3., 6., 7. okozta a
legtobb nehézséget, félreértést. Akadt igen alacsony pontszdm is (3 pont). A 6. item-
nél a megoldokulcs 4ltal javasolt ,,(in their) local communities” helyett az ,,in their
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community”, valamint az ,,in their town(s)”; a 7. itemnél a ,,sons” helyett a ,,(their)
children” védlaszokat is elfogadtuk.

A masodik szoveg az amerikai Endeavour nevi irhajorol szolt; ,,igaz — hamis — nem
szerepelt a szovegben” vilaszokat vért. Atlagos kedveltségnek orvend a feladattipus,
idén is mondhatni dtlagosan sikertilt (sziilettek igen ligyes, de gyengébb teljesitmények
is).

A harmadik feladatban egy igen eredeti, gyermekmegdrzéssel kapcsolatos ddniai 6t-
letrdl, valamint annak gyakorlati megval6suldsardl hallhattunk egy humoros torténetet.
A didkok korében igen kedvelt, feleletvdlasztds feladattipus volt ez, de rdment a részle-
tekre. Atlagos eredményt hozott.

Osszességében a hallott szoveg értésénél az dtlagos eredmény 60% lett. A legrosszabb
5 ponttal 15%, mig a legjobb ebben a vizsgarészben 32 pont, ami 96%-os teljesitmény-
nek felel meg.

Iraskészség: az irdskészség-osszetevs tobb tekintetben is kiilonbozik a hagyomdnyos
érettségi vizsga részeitll és az Uj vizsga tobbi komponensétsl egyarant. Produktiv kész-
séget mér. A dolgozatokat helyi szinten, a didkok sajdt tandrai javitjdk. Az értékelés
kozponti javitdsi ttmutatd alapjin torténik, az értékelési szempontok részletes leirdsa-
val. Két részbdl 4ll, egy rovidebb ,,A” és egy hosszabb ,,.B” feladatbol, a két feladat
értékelési szempontjai kiilonboznek. Csak ennél a komponensnél hasznélhat6é szotér.
Az elsé feladat egy rovidebb, tranzakcids szoveg volt: egy asztrondmiai €jszakdra a gre-
enwichi kirdlyi obszervatériumba sz616 meghivasra kellett vdlaszolni a megadott szem-
pontok alapjdn. Itt a kovetelmény 50-80 sz6 volt, az A2 szintnek megfelel nehézségii.
Elég jol vették az akadélyt a vizsgdzok, paran értették csak félre az irdnyitdé szempontok
valamelyikét. Osszességében 87%-ra sikeriilt.

A midsodik feladat egy hosszabb, véleménykifejtd szoveg 1étrehozdsa volt, szintén
megadott szempontok szerint. Egy 17 éves kozépiskolds fid ,,posztolt” egy internetes
tinédzserférumra segitséget kérve panikhelyzetét tekintve, mondvén, § az egyediili te-
hetségtelen ember az egész csalddban, mindenki sokra vitte valamilyen teriileten az €let-
ben, szerinte § soha nem lesz képes ilyesmire, s csak csaldddst fog okozni a sziileinek
és testvéreinek egyarant. Itt 100-120 sz6t kellett irni. Mdr 6sszetettebb feladat, B1 szint-
nek felel meg. Ennél a feladatndl az irdnyit6 szempontok mér bonyolultabbak voltak,
0ndll6 vélemény kifejtését, némi kritikai érzéket, empatit igényelt. Mind nyelvtanilag,
mind lexikailag igényesebb kidolgozast igényelt, itt nagyobb a félreértési kockazat is.
A feladattipus (tandcsadds) ismerds volt a didkok szdmdra. 75%-osra sikeriilt, de itt két
vizsgdzdnak is O pontos lett a levele. Ennél a résznél — amennyiben a feladat teljesitése,
vagyis az irdnyité szempontok figyelembevétele nem elégséges — az egész feladat ,.le-
nulldzédik”, hidba j6 a nyelvtan vagy akdr a stilus, nem lehet mellébeszélni.

Az irdskészség Osszetevs dtlaga igen j6: 80%.

Osszességében elmondhatd, hogy a 2013-as angol nyelvi érettségi a megadott alap-
elveket kovette az elvdardsokban és a feladattipusokban egyardnt. A feladatok véltoza-
tos tém4ju, autentikus szovegekre épiiltek, nehézségi fokuk megfelels volt. Féleg a
nyelvhelyesség 0sszetev$ diszkrimindlt jelentSsen. Ebbdl is kitiinik, hogy a megfeleld
lexikai elemek, nyelvtani struktirdk pontos ismerete nélkiil nem lehet jol, helyesen
hasznélni a nyelvet. A javitasi itmutatokat precizen készitették el felkésziilve a legvalto-
zatosabb megoldasokra is, de a didkok leleményessége idén is meghaladta ezt. A 2013-
ban vizsgaz6 didkok mar rutinosan mentek vizsgazni egy mar j6l bejaratott rendszerben.
A legjobb atlag (a teljes irasbeli részt nézve) 96%, a leggyengébb 36% lett.



Act Sci Soc 41 (2014): 73-80 79

Utdszo: az érettségi vizsga szimbolikus és kulturalis jellege az idSk sordn sok val-
tozdson ment keresztiil. Ennek ellenére a matira még ma is 6rzi bizonyos ritudlis cere-
monidk elemeit, €s vdltozatlanul feltétele a felsGoktatdsba valg jelentkezésnek, illetve az
érettségire épiild szakképzd tanulmdnyok folytatdsdnak; mondhatni ,,alap” egy sikeres
jOv6hoz.

A kétszintliséggel és a standardizaciéval igen jelentds valtozasok 1éptek életbe. Ugy
tlinik, végre sikeriilt olyan modern vizsgarendszert 1étrehozni, amely megfelel a tér-
sadalmi, felsGoktatdsi €s munkaerd-piaci elvardsoknak is, megbizhat6an mér, objektiv,
és alkalmazkodik a nemzetkozi irdnyzatokhoz is. A reformok szemléletvaltast is ered-
ményeztek a tantervi fejlesztSk, tandrok, vizsgdztatok korében: a régi, lexikai tudast
,,visszakérdez§” attitlidot felvaltotta a kommunikativ, kompetencia alapi megkozelités.
Mivel az €let maga az allandé valtozas, megujulds; a tovabbi fejlesztések, modernizaci-
Os torekvések ennek a teriiletnek is a velejardi. Ami a jovot illeti, az eurdpai normakhoz
igazodva remélhetSleg tovabbra is fontos szereppel fog majd birni az oktatds ming-
ségének javitdsidban és az €lethosszig tarté tanulds (,.lifelong learning”) feltételeinek
megalapozdsdra szolgdl6 projektek kidolgozdsdban egyardnt.

,Hogyan érettségizziink konnyen, gyorsan? — erre is tudni a vdlaszt: sehogy. Erettsé-
gizni lassan €s nehezen lehet csak, s ez igy van rendjén. A matirat nem meguszni kell,
hanem abszolvélni. De az j6, ha nem marad magéra a didk.” (Esterhdzy Péter)
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Az érettségivel kapcsolatos jogszabalyok valtozasa a
kozismereti informatika tantargy tanitasanak tiikrében

Biczoné Lengyel Beata,! Gyongyosiné Szabé Judit?

Abstract The changes of laws related to the matura exam in reflection
of teaching IT as a secondary grammar school subject. Teaching IT has changed
significantly in the past 30 years. Initially, it was in included in the syllabus of the
school subject technology, but as a result of demands it became a separate, independent
subject. Its strengthening was blocked by syllabuses prescribing low lesson numbers in
school curriculua; then its future became unstable by the new syllabuses in 2013 and
the repeated reduction of lesson numbers. However, the responsibility of education is
unquestionable. It is important for us to ensure everyone to be able to acquire at least the
beginners’ level in digital literacy. For this a strong school IT subject is essential.

Keywords matura exam © teaching of IT ¢ IT in secondary grammar schools °
digital literacy

Az informatika oktatdsa az elmilt 30 €v alatt jelentSs valtozdson ment keresztiil.
A kezdetben a technika tantdrgy keretein beliil oktatott tdrgy az igények hatdsara 1997-
re 6ndll6 tantdrggya ndtte ki magit. A megerdsodését az alacsony draszdmokat el6ird
kerettantervek gatoltdk, majd immadr a jovGje vélt bizonytalannd a 2013-ban megjelent
Ujabb kerettantervek s djabb 6raszamcsokkentések nyomdn. Pedig az oktatds felelGssége
megkérddjelezhetetlen. Fontos, hogy biztositsuk mindenki szdmdra a digitdlis irdstudas
legaldbb alapszintjének elsajatitdsat. Ehhez elengedhetetlen egy erds kozismereti infor-
matika tantargy.

Az informatika megjelenése az oktatasban

Az informatika ,.hivatalos™ tantdrggya valdsdig hosszu volt az ut. ,,Az informatika a 70-
es évek végéig csak a nagy szdmitékozpontokban dolgozok szdmadra volt hozzaférhetd.
Ez a teriilet a tantervekben legfeljebb a matematika és a technika tantargyakban jelent
meg. Az 1985. évi oktatasi torvénynek az a rendelkezése, amely az intézményeknek
lehet&séget adott arra, hogy eltérjenek a kozponti tantervektdl, kedvezett az informatika
iskolai elterjedésének is.?
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3 Jelentés a magyar kozoktatdsrél 1997, 6.2. Kiemelt teriiletek fejlédése, OFI Tuddstar
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Hazdnkban 1983-ban — a fejlett Nyugat-Eurépdval, pontosabban Anglidval és Fran-
ciaorszdggal egy id6ben — orszdgos szintd iskolai szdmitégépes program kezdddott
korményzati akaratb6l, amelynek eredményeként minden kdzépiskola téritésmentesen
kapott legalabb egy HT-1080Z tipusi, magyar gyartmanyud szamitogépet.

»Az 0ndll6 tantdrgy igénye a nyolcvanas évek vége felé mar egyre siirgetGbben je-
lentkezett, parhuzamosan az iskoldk decentralizicids torekvéseivel. (...) Egyedi mi-
nisztériumi engedélyekkel — sorra megjelentek az iskolai szdmitdstechnika/informati-
ka tantdrgyak. Az informatika tantdrgy létrejottének kezdeményezése tehat a kdzponti
tantervfejlesztési Gjit6 torekvéseket megelGzve az oktatdsi intézményekbdl indult ki

Ezekben az években nem volt k6zponti tanterv, nem volt kiforrott médszertan az in-
formatika oktatdsdban, mindenki ,,ment a feje utdn”. Az oktatdssal kapcsolatos kérdések
nem voltak tisztdzva. Ezekben az ttkeresd években (1991) indult el az informatikatana-
rok konferencidja, az informatikaoktatdsban érintettek féoruma, amely azdta is minden
évben megrendezésre keriil. A konferencidknak nem kis szerepe volt az informatika
tantargy megsziiletésében és az oktatdsi elvek, modszerek letisztuldsaban.’

¢z

A Nemzeti alaptanterv 1995-6s elfogaddsa, majd 1998-t61 torténd fokozatos beveze-
tése rendezte a sokszind, vegyes 0sszképl informatikaoktatdsi helyzetet. Az informatika
0ndllé miveltségteriiletként jelent meg mér az els6 Nemzeti alaptantervben is. Ez nagy
erdlelépés volt az informatikaoktatds szempontjabdl. Magyarorszagon ekkor sziiletett
meg az informatika mint 4j tantargy.

Az 1995-6s NAT-ban (mely még csak a 10. évfolyam végéig szdlt) az informatika
tantargy kettds szerepe jol elhatdrolhatéan megjelent. A gondolkoddsfejlesztés mellett
az informatikai eszk6zok haszndlatdhoz nélkiilozhetetlen alkalmazdi készségek kiala-
kitdsa, elsajétitdsa is a tantargy fontos célja €s feladata. Vagyis a kordbbi programozés-
centrikus szemlélet mellett, helyett megjelent az alkalmaz6i szemlélet is.

A kozoktatdsi int€ézmények internet-hozzaférését tette lehet6vé a SuliNet hdl6zata,
amelynek kiépitése 1997 tavaszdn indult a Miivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium
(MKM) kezdeményezésére az un. ,,Kozépiskolai Internet Projekt” keretében. Ez a kez-
deményezés akkor eurdpai szintlinek szamitott.

A 2000/2001-es tanév kezdetén — a kozoktatdsban el6szor — megjelentek a NAT
céljait megvaldsito kerettantervek, melyben az informatika tantirgy a 6. évfolyamon
modulban jelent meg, a 7., 8. és 9. évfolyamokon pedig 6ndll6 tantdrgyként szerepelt.
Az elsé kerettanterv az alacsony draszdmaival dobbenetet €s csalddast valtott ki az isko-
lai informatika helyzetéért agg6dé pedagdgusokban.

A 2002-ben hivatalba 1ép6 1ij kormédny Sulinet Expressz néven hirdette meg az in-
forméciés €s kommunikécids technoldgidkkal kapcsolatos IKT-stratégidjat. A program
6 célkitlizései kozott szerepelt az internet-hozzaférés biztositdsa valamennyi iskola sza-
mdra 2005-ig, tovdbb4 a tanulé/gép ardny javitdsa; az informatikaoktatds kezdSpontja-
nak el6bbre hozasa 5. osztilyra, a végz8s didkok, illetve a pedagégusok szamitégép-ke-
zel6i (OKJ-ECDL) vizsgdjanak ingyenessé tétele.

Noha az IKT behatoldsa az oktatdsba mar kordbban elkezd6dott, a technoldgiai fej-
16dés a 2000-es évet kovetd évtizedben érte el azt a szintet, hogy valéban min&ségileg
Uj helyzetrdl lehessen beszélni. Az IKT iskolai alkalmazdsdnak tdmogatdsa az évtized
jelentds részében kiemelt oktatdspolitikai prioritds maradt.

4 Kérosné Mikis Marta: Az informatika helyzete és fejlesztési feladatai. In: Uj Pedagégiai Szemle, 2002.
5 INFOERA Konferencidk, 1991-2014
6 Jelentés a magyar kozoktatdsrol, OKI, 2003.
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A 2005-0s kétszint(i érettségi vizsgarendszer bevezetése is mérfoldkd volt a tantargy
életében. A nemzetkdzi, f6leg az angol és a francia oktatdsi tapasztalatokat is elemezve
alakult ki a magyar standardizalt kézismereti informatikaérettségi.

Korunk tuddsalapu tdrsadalmaban a digitalis frasbeliség megteremtése 2010 utén is
az oktatds kiemelt teriilete maradt. Ennek megfeleléen a 2010-2014es id6szakra vonat-
koz6 Digitélis Megdjulasi Cselekvési Terv’ nagy hangsulyt helyez a digitalis készsé-
gek fejlesztésére. Fontos célként fogalmazza meg a digitdlisan frastudatlanok szdméanak
1 milli6 f&vel val6 csokkentését 2014-ig.

Az informatika fejlédése valtozatlanul dinamikus tempdban zajlik koriilottiink a
vildgban. Egyre tobb, fejlettebb, 0sszetettebb IKT-eszkoz vesz koriil minket, mely az
informatikaoktatdst djabb €s tjabb kihivasok elé 4llitja:

* a 16 év feletti lakossag fele digitdlisan frdstudatlan,

¢ folyamatos n6 az IKT-szakemberhidny,

e az atadando tudas tartalma dinamikusan valtozik,

¢ koltségigényes, folyamatos fejlesztést igényeld infrastruktira,

e aktiv (6n)képzést folytaté pedagdgusokat kivan,

¢ avildghdld az egyéni tuddsszerzés horizontjét tagito eszkoz, ugyanakkor az on-
line informdci6 értékelésében hidny mutatkozik a fiatalok korében,

¢ az aktudlis technikai eszk6zok technikailag magas szintd, de mégis ,,buta” esz-
kozhasznalatat fel kell valtani a tudatos, alkotd, célszerli eszkozhasznalattal,

¢ digitalis leszakadds megéllitasa, esélyegyenlGség megteremtése8

Gyakorl6 tandrként naponta szembesiilok a tantargyunkkal kapcsolatos problémékkal:
az alacsony Oraszdmkeret, az ifjusdg netfliggdségének kovetkeztében kialakuld lelki
egészségének folyamatos romldsa, az informatika tantargy tanitdsi koriilményeinek és
eszkozellatottsdganak hidnyossagai, a meglévd eszkozpark gyors amortizicidja, elavu-
lasa, a fejlesztési, fenntartdsi forrdsok hidnya, az dllandd, folyamatos onképzés sziiksé-
gessége.

A fenti elvdrdsokat, kihivdsokat ismerve nagy varakozds eldzte meg a Nemzeti alap-
tanterv 2012-es megtjitdsdt, majd a késdbb elkésziils tantargyi kerettantervek beveze-
tését. Teljes megdobbenést valtott ki a kerettanterv informatika része, mivel az elva-
rasoknak, s6t magdnak a NAT2012 informatika miveltségi teriiletének is alapvetSen

ellentmond (mind éraszamaban, mind tartalmaban).
Mi lesz veled, informatika tantargy?

A 2012-es kerettanterv — mint mdr a korabbi is — megdobbenést valtott ki az informa-
tikatandrokbdl, djra aggddva olvastuk — a kdzoktatds minden szintjén elrendelt — csok-
kentett 6raszdmokat informatikdbdl. Tortént ez annak ellenére, hogy a NAT2012 (is)
kiemelt teriiletként kezeli az informatikét.

A szakma felhordiilt. Dr. habil. Zsako Lasz16, az ELTE-ITK tanszékvezetd egyetemi
docensének véleménye szerint ,,Eurépa (és Eszak-Amerika) egyik alapvet§ problé-
mdja a miszaki-természettudomdnyos-informatikai szakemberek hidnya. (...) meg-
allapithatjuk, hogy mind informatikai szakemberekbdl, mind intelligens, informatika
alkalmazokbol nagy hidny van. (...) alapvetSen a kozoktatds a felelGs ezért. (...)

7 Digitalis Megtjulési Cselekvési Terv, Nemzeti Fejlesztési Minisztérium, 2010.
8 Jelentés a magyar kozoktatdsrol, 2010
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javaslom az informatikédra szant 6raszdmok radikalis djragondolasat, €s a teljes anyag
atdolgozdsat (vagy inkdbb djrairasat).”

A jové a digitdlis analfabetizmus felé tart? Az ISZE (Informatika-Szamitastechnika
Tanarok Egyesiilete) orszagos konferencidjan 2012-ben Molndr Péter (Arpad Fejedelem
Gimnazium, Kistelek) el§addsiban vetette fel ezt a jogos kérdést.”® Ennek kovetkez-
ményeként elképzelhets, hogy négy év milva mar egy didk sem tesz informatikdbol
érettségi vizsgat!

Az NJSZT, a Neumann Janos Szdmitégép-tudomdnyi Tarsasag is az éraszdmok ra-
dikdlis Gjragondoldsat siirgette.!!

A szakma 0Osszefogdsa egy NFM (Nemzeti Fejlesztési Minisztérium) Infokommu-
nikéci6ért Felel6s Allamtitkdrsagi ajanlds kicsikardsara lett ,.elegendd”, melyben az is-

Py

koldk szabadon felhaszndlhat6é dérakereteinek terhére megvaldsuld 6raszambdvitésben
képzelte el a minisztérium az ,,orvosldst”.!?

Ahogy varhaté volt, a minisztériumi ajanlas, mivel kotelezettségeket nem fogalmaz-
hatott meg, felemds sikert eredményezett, €s szinte minden évfolyamon kevesebb 6ra-

7z

szamot kapott az informatika tantdrgy, mint a megel$z6 idGszakban (ISZE-felmérés').
Az informatika mint érettségi tantargy

1997 el6tt egyedi minisztériumi engedélyezéssel indithattak az iskoldk szamitédstech-
nika/informatika tantdrgy néven oktatdst. Az fratlan hagyomanyok uraltdk az érettségi
vizsgdk koriilményeit. Az 1997-ben a magyar iskoldkban kotelezd jelleggel bevezetett
informatika tantargybdl el6szor 2001-ben lehetett érettségizni. Az informatikaérettségit
az adott gimndzium, a tételeket a helyi szakmai munkak6z6sség éllitotta 6ssze.'

A 2005 elétti érettségi vizsgdk jellemzGje az egy tételben megfogalmazott hdrom
elméleti kérdés (szobeli) €s két gyakorlati feladat (programozdas, adatbézis- és tdblazat-
kezelés). A 2002-ben megjelent részletes €rettségi vizsgakdvetelmény erdteljes osvényt
vagott a sokszinlség dzsungelében.

A tantdrgy és az érettségi vizsga fejlédésére, fejlesztésére jelentSs hatdst gyakorolt
az a tény is, hogy e targybodl is megjelentek a tanulményi versenyek (Nemes Tihamér
Orszdgos Szamitdstechnikai Tanulmanyi Verseny, Informatikai OKTV).

A hazai vizsgafejlesztésben erételjes tényezd volt az is, hogy az oktatdsnak az is-
koléan kiviili terepén megjelent egy Eurdpa-szerte elterjedt, a munkaer&piacon elismert
szamit6gép-haszndldi jogositvany, az ECDL-bizonyitvany.

2004-ben megsziiletett a Neumann Janos Szdmitogép-tudomdnyi Tarsasdg mint az
ECDL-vizsga licencbirtokosa €s az Oktatdsi Minisztérium kozott az egyiittmiikodési
megdallapodds, miszerint mindkét vizsgaszinten jeles érettségi vizsgaeredményt elért
tanulok tuddsa megfelel az ECDL elvérasainak is." (Emelt szinten a programozasi fela-
dat az ECDL-vizsga kovetelményein jelentdsen tul is mutat.)

Az érettségi vizsga fejlesztése soran kiilonos feladatot jelentett az az ijdonsag, hogy

9 Dr. Zsako Laszl6: Vélemény az informatikai kerettantervekrdl, 2012.

10 Az informatika djragondolasa, cikk az ISZE konferenciardl, 2012.

11 Az informatika és az 0] kozoktatasi kerettanterv, NJSZT hir, 2012.

12 Tajékoztatds az 6ndll6 informatika tantargyrol kozoktatasi intézmények szaméara, NFM-ajanlas, 2013.

13 ISZE (INFORMATIKA-SZAMITASTECHNIKA TANAROK EGYESULETE)-felmérés: Mi lesz
veled, informatika tantargy? (250 iskola részvételével) 2013. mdrcius

14 Tompa Kldra: A kozismereti informatikaérettségi €s az informdcios €s kommunikacids technoldgiai
miiveltség, OFI 2002.

15 Az NJSZT ECDL Iroda és az Oktatdsi Minisztérium kozott kotott megallapodds alapjan a 2004/2005-
0s tanévtdl kezdve, URL: http://njszt.hu/ecdl/vizsgamentesseg#erettsegi
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a Nemzeti alaptanterv és a Kerettantervek is az informatika témakorei kozé soroltak
be a konyvtari ismereteket és a konyvtarhaszndlattal kapcsolatos készségeket is. Igy
értelemszertien ennek a témakornek az érettségin valé szdimonkérése is e targy vizsgdja
keretében torténik.

A kozismereti informatikavizsga

Az €letlink szinte minden teriiletén sziikséges a szdmitogép €s kiilonféle intelligens
szoftverek rutinszerd alkalmazdsa, az informdcids hal6zatokon val6 eligazodas, tdjéko-
z0das, ligyintézés.

A vizsga részletes kovetelményeit, leirdsat, témakoreit a 40/2002. (V. 24.) OM-ren-
delet tartalmazza. A dokumentum kozépszintre vonatkozé része tartalmazza azt az in-
formatikai mdveltséget, amellyel minden érettségizett didknak célszerli rendelkeznie
(még akkor is, ha nem érettségizik beldle, ugyanis mindenki szdmdra fontos a digitalis
ifrasbeliség elsajatitdsa, az informdcié hatékony €s kritikus megszerzésére, értékelésére,
feldolgozasdra €s készitésére vald képesség elsajititdsa). A rendelet eredeti szdndéka
szerint a kozépszintl vizsga a kdzépiskolai tanulmdnyokat lezaré jellegl, mig az emelt-
szint vizsga a felvételi vizsgat is kivéltja azokban a felsGoktatdsi intézményekben,
amelyekben a szdmitdstechnika, a programozds vagy az informatika az eldirt, illetve
vélaszthat6 felvételi tantdrgy.

Ha roviden jellemezni szeretnénk az informatikavizsgat, akkor elsédlegesen azt
mondhatjuk, hogy a gyakorlati életben hasznosithatd, praktikus ismeretekre, készségek-
re helyezi a hangsulyt.

A vizsga jelent6s mértékben gyakorlatorientdlt, annyira, hogy a megszerezhetd
pontok 80 szdzalékat a szamitégépek el6tt lilve és a gyakorlati feladatokat tartalmazo
feladatsort megoldva lehet megszerezni.

A kozismereti informatikavizsga tovédbbi fontos jellemzgje, hogy — a mér kordbban
elmondott okok miatt — az ECDL-vizsgdval kompatibilis kovetelményrendszert fed le.
A két vizsga formdja ugyan kiilonbozik egymastdl, de a kozépszinti vizsga 6t (2010 6ta
négy), illetve az emeltszintl négy feladatdnak komplexitdsa biztositja, hogy az dsszesen
hét ECDL-modulban megfogalmazott vizsgakdvetelmények szdmonkérése megtortén-
Jjék.

A fejlesztés kdzben bevezetett Tisztaszoftver program egységesebbé tette az iskolak-
ban legdlisan elérhetd szoftverek korét.

Az informatikaérettségi tapasztalatai
Vizsgaszervezés

Az informatika minden vizsgdndl nagyobb eszkodzigénnyel rendelkezik, igy az el6készi-
tés nagy gondossagot igényel. A vizsgdn haszndlt szamitégépeket nagy koriiltekintéssel
kell felkésziteni. Nem elegendd a szamitogépek fizikai biztositdsa, azok megfeleld md-
kodését is garantdlni kell. Komoly elSkészitést kdvetel az is, hogy a vizsgdzok azokat a
szoftvereket haszndlhassdk a vizsgdn, amelyeket megszoktak, €s amelyeket a vizsgasza-
balyzat, illetve a szoftverhaszndlatra vonatkoz6 hatdlyos jogszabdlyok is megengednek.

Az Oktatasi Hivatal 4ltal szervezett kozépszintli és emeltszinti vizsgdkon az Ok-
tatdsi Hivatal 4ltal kiadott, hivatalos szoftverlistin szerepl$ szoftverek haszndlhatok,
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amelyeket az adott tanév elején a hivatal tesz k6zzé a honlapjan.'® Ezek egy része ingye-
nesen haszndlhat6 (letdltésiiket az Oktatdsi Hivatal sajat honlapjdn is biztositja), mig a
kereskedelemben kaphat6 szoftverek biztositdsa az iskoldk feladata.

Az informatika oktatdsa soran a korszer(, elterjedt, legijabb szoftverek biztosita-
sa folyamatosan az iskoldk erejét meghaladé feladat, ezért torténtek kormanyzati erd-
feszitések a probléma megolddsira. Kordbban az tigynevezett informatikai normativa
szolgélta a kozoktatdsban az iskolai szamitégépparkok és programok karbantartdsit,
fejlesztését, de a kicsi keretosszegbdl szoftverfejlesztésre sohasem jutott keret. Végiil a
,»Tisztaszoftver Program”!” keretében jutottak, jutnak jelenleg is az iskoldk a Microsoft
cég bizonyos kereskedelmi szoftvereihez, a Windows operaciés rendszerekhez, a Micro-
soft Office irodai programcsomagokhoz és a Windows szerverekhez.

A felkészité munka

Az érettségi kovetelmények informatikdbdl sohasem élltak 6sszhangban a tantargyi 6ra-
szamokkal, a tantervi orakerettel. Felkészit tanarként hosszu évek ota kiizdok ezzel a
problémdval.

Mar egy 2005-06s, a kétszintli informatikaérettségi tapasztalatait feldolgozé hattérta-
nulményban is a kdvetkezd megallapitast olvashatjuk: ,,az érettségire vald felkésziilés-
hez (kiiléndsen emelt szinten) a tantervi 6rakeret nem elegendd, a tandrdk az ismeretek
elmélyitésére nem adnak elég lehetGséget™. '8

A 2012-es NAT, a bevezetett kerettanterv tovabb rontott az eddig sem r6zsds helyze-
ten. A rendelkezésre all6 6raszdmok, az elGirt tantdrgyi tartalom ellentmonddasba keriilt a
korméanyrendeletben rogzitett Nemzeti alaptantervvel. A kdzismereti informatika targy
kerettantervi megvaldsitasa végrehajthatatlan. Ezt a stlyos itéletet fogalmaztuk meg az
informatikatanarok szakmai foruman, 2012 6szén az INFOERA Konferencidn.!

A felkészités nehézségeit is figyelembe véve azt javasoljuk didkjainknak, hogy
11. évfolyam végén legfeljebb kozépszintl vizsgdval probalkozzanak. A tobb évig
emeltszint képzésben is részesiild didkjaink esetén javasoljuk csak a szintemel$ vizs-
gat, leghamarabb a 12. évfolyamon az 6szi vizsgaid&szakban.

Mivel a gyakorlati vizsgarészen az dsszes pontszdm 80%-a szerezhet6 meg, ezért
ennek a vizsgarésznek az eredményessége dontd a végss érettségi mindsités szempont-
jabol. A felkészitd munka sordn nagy hangsulyt kap.

Ko6z€pszinten 6t témakar, a szovegszerkesztés, a weblapszerkesztés, a bemutatokészités,
a tdblazatkezelés €s az adatbdzis-kezelés szerepel a gyakorlati vizsgakdvetelményekben.

A példatarak kidolgozott mintafeladatokban ,,szegényesek”, pedig az 6ndll6 felké-
sziilést timogathatnak.

Prezentacié és grafika témakorrel kell a legkevesebbet foglalkoznom a felkészités
sordn. Kedvelt alkalmazdsok a didkok korében, szivesebben foglalkoznak vele, igy
konnyebben megtanuljik.

A szovegszerkesztési feladatokat kicsit , félvallrél” veszik a felkésziilés sordn.
A szovegszerkesztési feladat az érettségi feladatsor legkonnyebb része, a program al-

16 A 2014 tavaszi vizsgaidGszakban nyilvanossagra hozott anyagok, Oktatasi Hivatal

17 Tisztaszoftver Program, a Kormanyzati Informatika Fejlesztési Ugynokség és a Microsoft kozott
1étrejott megéllapodas

18 Korosné Mikis Marta: Az informatikadrettségi helyzetének felmérése II., Uj Pedagdgiai Szemle,
2005/10

19 Dr. Benczir Andras: Allésfoglalés az Informatika kerettantervekrdl, 2012.
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kalmazdsa ma mdr alapvets igény az élet minden teriiletén, ezért rutinszerd haszndlata
alapvetd kovetelmény lett. Ez az a teriilet, amit a hétkdznapok sordn is a legtobbet hasz-
ndlnak a didkok. Mégis sok ,,apré” pont elvesztéséért felelds ez a témakor.

A tablazatkezelési feladatok nehézségét a kiilonbozs szamitdsok végzése, képletek,
fliggvények alkalmazdsa jelenti, ami a program legfontosabb funkcidja. A feltételeket
kezeld fliggvények haszndlata, az egymdsba dgyazdsuk csak hosszas gyakorldssal saja-
tithat6 el.

A leggyengébb eredmények az adatbizis-kezelésben sziiletnek kozépszinten. Ez az
a témakor, amelyrdl nagyon kevés elGismerettel rendelkezik a didk, ez ,,nem megy ma-
gatol”. A tablazatkezelés €s az adatbazis-kezelés témakorok feladatsoraiban a megoldés
egy-egy Osszetett algoritmus elvégzését igényli, ezért itt nagyobb sziikség van a problé-
mamegold6 gondolkoddsra. Rdaddsul a kérdések megfogalmazdsa nem mindig egyér-
telmd a vizsgdzok szdmdra. A feladatok megolddsa kdzben a vizsgdzok szovegértési
kompetencidinak hidnya is problémat jelent.*

A weblapkészitési feladatok — a jelenlegi, véleményem szerint elavult szinten — nem
jelentenek igazdn nehéz feladatot a felkésziilés sordn, mert sok ismeret ,,dtemelhets” a
szovegszerkesztés t€émakorbdl. Az eltéréseket viszont hangstlyoznunk kell. A korsze-
ribb tudést jelentd stilusok, stiluslapok teljesen kimaradnak a kovetelményekbdl.

Az emelt szint{ feladatok tobb hattérismeretet €s magasabb szintli miveletek alkal-
mazdsat igénylik a vizsgdzoktdl, mint a kdzépszintd vizsgdk. A gondolkoddst igényld
miiveletek ardnya magasabb — nagyon helyesen — a rutinmiiveletekhez képest. Az emelt
szintl vizsgdn a dokumentumkészités, a tdblazatkezelés és az adatbazis-kezelés hdrom
témakore tartalmilag lefedi a kdzépszint 6t témakorét, az algoritmizalds témakdor azon-
ban csak emelt szinten jelenik meg. A vizsgdn egy kozepes nehézségli, de Osszetett
feladatot kell megoldani a valasztott programnyelven. A 2004-es prébaérettségik sordn
még versenyjellegiire sikeredett emelt szintli programozasi feladatok helyett a kevesebb
triikkot és otletet igényld, a biztos alkalmazo6i tuddst mérd programozdsi feladatokra
helyez3dott a hangsily.”!

Az alkalmaz6i ismeretek emelt szintre ,,bovitése” az €rdekl6dd didkokndl nem jelent
akkora kihivést, mint a programozds elsajtitdsa. Egy probléma algoritmizédldsa, a meg-
olddshoz vezetd 1épések sorozatdra bontdsa, egyéltalin nem konnyd feladat a didkok
szdmdra. Ez az a témakor, ahol csak nagyon ,,apré” 1épésekben lehet haladni. Rengeteg
gyakorlast igényel(ne). Csak az emelt szinten informatik4t tanulé — a mi gimndziumunk-
ban ez hirom évig 4-4-3 6rés tanterv — didkokndl ériink el megfelel§ eredményt az
emeltszint{ érettségin.

Az internet haszndlatat a gyakorlati vizsgdn nem szerencsés szdmon kérni, mert ha
miikddik a hdlozat, akkor a vizsgan a ,,puskdzds” lehetGségét tdlcdn kapjdk a tanuldk, s a
megmérettetés értelmét veszti. [gy a végleges vizsgaleirdsban a szébeli vizsga részeként
szerepelnek a hal6zat hasznalatdval kapcsolatos tudnivaldk és készségek.?

Az alacsony 6raszamok miatt a szobeli témakorok feldolgozdsa az érakon csak érin-
t6leges lehet. Nagyrészt a didkokra harul a t€émakorok onalld kidolgozdsa. Irdnymutatis,
konzulticids lehetdség, nehezebb témakordk megbeszélése jelenti a tandri timogatdst.
Rdéadésul az egyes témakorok kozel sem egyforma nehézségliek. Mig példaul a dig-

20 Dancs6 Tiinde: Az informatikaérettségi tapasztalatai, OFI, 2008

21 Horvith Zsuzsanna, Kaposi Jozsef és Lukacs Judit: A 2004-es prébaérettségi tapasztalatai, OKI Kiad6
Uj Pedagégiai Szemle 2005/02.

22 Tompa Kldra: A kozismereti informatikaérettségi €s az informéciés és kommunikdcids technoldgiai
miveltség, OFI 2002.
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italizdlds témakorérdl vagy a konyvtarismeretr6l — hattértudds hidnydban — nehezebb
felelni, addig jobb feleleteket hallhatunk az elektronikus levelezéssel vagy az operacids
rendszerrel kapcsolatos témakorokben.

Javaslatok

Javaslatok a felkészité munkdhoz

A technikai feltételekkel kapcsolatban sziikséges, hogy a szamitégépek korszersitése,
bdvitése, cseréje, folyamatos fejlesztése kozponti tdimogatasbol megoldhaté legyen. Ko-
rantsem biztosithatéak orszdgosan egységes feltételek a gyakorlati érettségi sordn, ha
5-7 éves, lassu szdmitogépen kell a vizsgdzonak teljesitenie az amuigy is sziikre szabott
idShatarok kozott az érettségit.

Korédbban tobbszor utaltam mér az érakeret elengedhetetlen emelésére. A kdzépiskola-
ban — tapasztalataim szerint — heti két 6ra mellett legaldbb kétéves rendszeres €s plusz
egyéves intenziv kiegészits felkészitést igényel a kozépszintli informatikavizsga sikeres
teljesitése, mig az emelt szint elérése tovdbbi 6raszamokat €s tovdbbi felkészitést igé-
nyel.

Sziikség lenne egy, a felkészités sordn j6l hasznalhat6 tankonyvre. Az egyébként is ala-
csony Oraszdmmal jaré problémat silyosbitja tovdbb ugyanis az a helyzet, hogy a didk
jorészt csak abbdl ,,€1”, amit az 6rdn hall. Folyamatos nképzést kivan a tanartdl, mig
a didk kezébe mégiscsak jo lenne adni valamit. A napjainkban is viharos gyorsasidggal
fejlods tudomanydg nyomtatott tankonyvben val6 kdvetése egyébként nem konnyd. Fo-
lyamatosan, évrél évre megujulni képes digitélis tankdnyvek, tartalmak lennének erre a
leginkabb alkalmasak.

Még hasznosabbnak tartandm egy ,,kozismereti informatikai wiki” 1étrehozdsat, amely
az érettségi témakoreit felolelné. A web 2.0 szellemiségének megfelelSen az informatika
oktatdsdban résztvevd kozosség tagjai fejleszthetnék, de a didkok kutatdsainak is teret
engedhetne. Példatar €s kidolgozott mintafeladatok, esetleg oktatovidedk is b&vithetnék
a tartalmdt. Sok lelkes tandrkolléga érettségi felkészitést segité munkdja, oktatévidedja,
irdsa, blogja, tanuldst segitG gy(ijteménye taldlhaté meg az interneten.® Ezen kezdemé-
nyezések Osszefogdsdval, egymds munkdjanak kiegészitésével, a hidnyok feltadrdsdval,
pétlasaval egy €16, folyamatosan megtjulni tudé oktatdsi portdl kialakitdsa sokat segite-
ne, és a ,.hivatalos” SDT-t (Sulinet Digitédlis Tudasbazist) felfrissitené.

Valtoztatdsi javaslatok az informatikaérettségivel kapcsolatban

Maguk a gyakorlati érettségi feladatok korrektek, a kozépiskoldban tanult ismeretekkel,
madr ha a tanterv erre biztosit elég id6t, megoldhaté feladatok. Azonban egy résziik tel-
jesen elavult. 2005-ben bevezetésiik idején megfelelSk voltak, de eltelt majd 10 év, és
csak kevés véltoztatds tortént az informatikaérettségi teriiletén.

A leginkdbb elavult teriilet a weblapszerkesztés. Tabldzatos dizdjnt kér szdmon,
HTML- és CSS-kddismeret nélkiil. A tartalom €s a forma szétvalasztdsa mdr sok-sok
éve alapkovetelmény a webszerkesztésben, s ez a CSS ismeretét nem nélkiilozheti.
Ebben az esetben az érettségi weblapszerkesztési feladatat kozeliteném az ECDL web-
szerkesztési feladataihoz.

23 Linkgytjteményem a szakdolgozatomban. 2014. Kaposviari Egyetem, Pedagdgiai Kar
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Arrdl sem felejtkezhetiink el, hogy a tartalomkezeld rendszerek, a CMS-rendszerek
is ,,betortek” életiinkbe. A WordPress jelenleg taldn a legjobb vélasztds példdul didkok
részére 0ndll6 cikkek, leirdsok népszerlsitésére, sajit blog 1étrehozdsara. Az oktatisba
mindenképp bevonndm, de az €rettségin megkérddjelezhetd a szamon kérhetdsége.

2 7z

A bemutatokészités teriiletén is j6 volna haladni a ,,korral”. A magyar fejlesztést Prezi.

Szovegszerkesztés teriiletén a szemantikus formazds irdnydba kellene elmozdulni,
azaz a stilusok haszndlata alapkdvetelmény legyen. Az érettségi feladatban példdul tar-
talomjegyzék készitésével lehetne szdmon kérni ezt a készséget. Vagy adott szoveg sok,
akdr 3-4 valtozatban, mas-mds megjelenési formaban val6 elkészitését is kitlizhetnénk
feladatként. A vizsgdzonak csak akkor lenne ideje befejezni a feladatot, ha stilusokkal
dolgozna.

A gyakorlati vizsga 6t t€émakorébdl harmat mar emlitettem. A mdésik kettd, a tab-
lazatkezelés €s az adatbdzis-kezelés megfelel a mai formdjdban. Az adatbazis-kezelés
feladataiban méar néhdny éve megjelentek — nagyon helyesen — a tobbtédblas adatbizisok.

A vizsgamunkdk értékelésének, javitdsdnak egyik nehézsége, hogy sokszor hi-
rom-négy elemi — legtobbszor rutin — miivelet elvégezéséért jar egyetlen pont a vizsga-
zonak. R4adasul a mindennapi haszndlattdl teljesen tdvol 4ll6 probléma, hogy példaul
egy adott kép méretezé€sénél 1 mm-t tévesztiink. Ezért javaslom, hogy a rutinfeladatok-
kal szemben a gondolkodast igényl6 feladatok ardnyét emeljiik. Mésik probléma, hogy a
gyakorlati feladatsor kiilonbdz6 témakoreiben gyakran hasonld tuddselemeket mériink.
Példaul teljesen folosleges minden egyes mentési folyamatot (az adott néven, az adott
helyre, az adott formatumban ment) kiilon-kiilon pontozni.

A szobeli témakoroknél — jelenlegi szerepénél — joval nagyobb hangsulyt kellene kapnia
a tudatos és biztonsdgos IKT-haszndlatnak. Részletesebb kifejtést igényelnének ezért
véleményem szerint a kovetkezd témakorok:

* Online fiigg8ség veszélyei, tiinetei, megeldzése illetve kezelése.

* Spamek, adathaldszat. A kéretlen rekldmlevelek, marketing-tevékenység termé-
kei lassan elboritanak minket.

e Cyberbullying, zaklatds a kibertérben. Amerikdban mdr tobb tinédzsert is az
ongyilkossdgba hajszoltak zaklatéik. ,,Magyarorszagon szerencsére még nem
tortént ilyen eset, de a statisztikdk alapjdn a tinédzserek harmada mér ki lett téve
idehaza is online zaklatdsnak...”*

o Kozosségi oldalak veszélyei, személyes adatok védelme, ,,digitdlis ldbnyom”
jelentése. Elképesztd mértékben ndvekednek a rélunk sz6l6, a hozzank kothe-
td, a személyazonositdsra alkalmas elektronikus informécidk, igy gyakorlatilag
képtelenség kontrolldlni, ki, milyen adatokkal €s az azokbdl levonhaté kovet-
keztetésekkel, informacidkkal rendelkezik rélunk.

* CHAT, online kommunikécié kockazatai.

A jové az informacios tarsadalomban

Az informdciés €s kommunikdcids technolégidkban rejlé lehetdségek hatékonyabb ki-
akndzdsa az informdcids tdrsadalom alapvetése. Az Eurépai Uniénak az Eurépa 2020

24 Az internetes zaklatds megel6zése €érdekében a Kozigazgatdsi és Igazsdgiigyi Minisztérium az L
Tender-Consulting Kft-vel egytittmiikodve életre hivta ,,Az internet nem felejt” cimd programot. 2013-
2014.
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stratégidja kiemelt teriiletként kezeli az ugynevezett Eurdpai digitdlis menetrendet.
A digitélis menetrend intézkedései kozott szerepel példdul a digitalis jartassdg, a digita-
lis készségek és a digitdlis integrdci6é elémozditdsa. Ezenfeliil az EU az IKT fenntartd-
sdhoz sziikséges szaktudds hidnyaval kiizd.>

Evek 6ta ismert az az elérejelzés, amely szerint 2015-ben — legyen sz6 barmilyen
szektorrol — a munkahelyek 90 szazalékat nem lehet betdlteni bizonyos szintli digitdlis
frastudds nélkiil. A kovetkezs években az dlldskeresés elé néz6knek ezzel a ténnyel mar
szamolniuk kell.”*

Azaz a digitalis frastudds, a digitdlis kompetencidk elsajtitisanak fontossdga meg-
kérdgjelezhetetlen. Ezért az oktatdsban a kdzismereti informatikdnak kiildetését valoban
elldtni tudo, kiemelt szerepet kellene kapnia a jov6 generdcidinak a felkészitésében.
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A fiatalok kollégiumi kozosségbe valo beilleszkedésének
segitése

Princz Enikd,' Bencéné Fekete Andrea”

Abstract Helping students adapt to the community of dormitories. The lit-
erature | have studied provided a good background to map the mental and physiological
background of the age bracket in question. My research revealed that family background
has a huge impact on an individual’s ability to adapt to new environments, to obey rules,
and to solve problems. In a young person’s life peer groups play the most decisive role.
A key factor for the adolescent population is leisure time, for which residence halls are
supposed to offer proper programmes within their bounds.

Keywords socialization ¢ education in a residence hall ¢ adapting * peer groups
e adolescence * spending leisure time

1. Bevezetés

A csokkend gyermeklétszamnak koszonhetden egyre inkdbb kiélezddik a kdzépisko-
lak, szakiskoldk kozotti verseny a 9. évfolyamos tanuldk beiskoldzdsa tekintetében, €s
ezzel egyidejlileg n6 a hitranyos helyzetl tanuldk szdma az int€ézményekben. A kollé-
giumokban — hasonléan az iskoldkhoz — egyre tobb a sajatos nevelést igényld tanuld és
a beilleszkedési nehézséggel kiizdS hatranyos helyzetlinek vagy halmozottan hatranyos
helyzetlinek aposztrofalt didk.

A témdhoz kapcsolddé szakirodalmi héttér feldolgozasanak és a kérdbives kutatd-
sdnak az a célja, hogy feltdrja a beilleszkedést gatl6 f&bb tényezdket. Az eredmények
tilkkrében rdmutatok azokra a valtoztatasi lehet6ségekre, amelyek konnyebbé tehetik, se-
githetik a kollégiumi életbe torténd beilleszkedést.

A kollégistak tobbsége szorosan kotddik csalddjdhoz, feltehetSleg még nem toltottek
huzamosabb id6t bentlakdsos intézményben, ahol eleinte minden ember (didk, tandr,
technikai dolgoz6) ismeretlen, 1) szabalyok sokasdgét kell megtanulniuk, megszokni-
uk az idegen (szlikebb-tdgabb) kornyezethez valé alkalmazkoddst, el kell sajtitaniuk
az alapvets egyiittélési normdkat. Ami kordnt sem egyszer( egy kiskamaszkorban 1évs
gyermeknek, aki €ppen elszakadt a sziil6i haztol.

1 VM DASzK Szakképzd Iskola — Moéricz Zsigmond Mezdgazdasagi Szakképzé Iskoldja, Kaposvar
E-mail: eniko.princz@gmail.com

2 Kaposviri Egyetem Pedagdgiai Kar
E-mail: fekete.andrea@ke.hu
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2. A kamaszKkort meghatarozé hattértényezdk

Nem lehet figyelmen kiviil hagyni a program 6sszedllitdsdndl a vizsgédlat alanyainak
életkori sajatossdgait. Az adott fejlédési szakasz jellegzetességeibdl adédd, befolydsold
tényez0k segitenek elemezni, aldtdmasztani, megérteni vagy céfolni a felvetett kérdé-
seket.

Kiemelkedd jelentGsége van a beilleszkedésben a szocializdcié folyamatédnak.

Az elsddleges szocializacié — melynek szintere a csaldd — folyamata meghatdrozé le-
het. A legkorabbi életszakasztdl kezdve meghatdrozza az egyén fejlédését, hat személyi-
ségére, érzelmi kotddéseire, tarsas kapcesolataira, viselkedéskultirdjara. Ezen tényezdk
—1igaz nem szdndékosan, de — befolydssal lesznek, €s modellként szolgdlnak a csalddi és
tdrsadalmi értékrendszereinek kialakitdsara, befolydsoljdk, hogy a felndvekvd gyermek
a tarsadalom miikodésében teljes értékd felndtté valhasson.

A szocializdcié mdsodik szakasza mar nem kizardlag a csalddon beliil zajlik. Amikor
megkezdddik a gyermek intézményesitett nevelése, atlép egy nagyobb miliSbe, kitdgul
kornyezeti latétere, fontos szerephez jutnak a kifelé irdnyul6 tarsas kapcsolatok, egyko-
ru tarsakkal, valamely szempontbdl vonzé személyekkel lesz egyiitt. Akikhez megpro-
bélnak hasonlitani, felvenni kiilonboz8 szokdsaikat, megnyilvanuldsaikat. fgy mér nem-
csak a sziil6k szolgédlnak kovetendd mintaként, megtorténik az dtpartolds az igynevezett
els6 kotddési fordulat.

A kovetkezd nagyobb viltozdst okoz6 pont a gyermek életében a pubertds bevezetd
szakasza, amikor a gyermeki személyiség elkezd felnStté valni, nagy érzelmi konfliktu-
sok jellemzik az egyént. Altaldban a csaldd és a kozvetlen kdrnyezete felé irdnyul a ki-
torés, de a személyiség érésének szempontjabol elengedhetetlen ezen megnyilvanuldsok
megélése, lezajldsa. Ebben az életszakaszban a gyermek keresi onmagat, a helyét az 6t
koriilvevs atmoszférdban, probdlgatja szarnyait, igyekszik levdlni csalddjardl, feszeget-
ni a hatdrokat, szdmos szerepben kiprobdlja 6nmagét 4j €s ismeretlen dolgokat, felérté-
kelddik az ismer6sok, bardtok szerepe, érzelmi ambivalencidja miatt befolydsolhatova
vélik. Ekkor van nagy sziikség tdmogat6 csalddra, biztos segits, tolerdns emberekre,
akik végigkisérik ezen a hosszu idGszakon. Nagy felelGssége lehet a sziilének, nevels-
nek abban, hogy megfeleld visszajelzéseket, impulzusokat adjon, igy a gyermekbdl sza-
badon és nyitottan bontakozhat ki a tudatossagra, spontaneitdsra €s intimitdsra egyardnt
képes, autoném személyiség.

Elmondhatd, hogy a szocializdcié dthatja egész €letiinket és felndtt 1étiinkre is hatést,
gyakorol (Bagdy 2002).

A serdiilkor elss jelei a testi véltozdsok, ezek a torténések inditjak el a levalas
vagyat. Uj és ismeretlen érzések zajlanak az egyénben, teljesen megvaltozik a gondol-
kodasa, onmagdval kezd el foglalkozni. Prébélja elhelyezni, beleképzelni magét a fel-
ndtt vildgba. A csaldd szerepét felvaltja a kortarscsoport, ahol mindkét nem képviseldi
megtaldlhat6ak. A serdiil§ megteszi az els$ kisérletet arra, hogy tarsra leljen, ezéltal
mérsékelje bizonytalansagérzését.

A kortdrscsoporthoz val6 tartozds igénye felértékelddik (megnd), e torténéssel szinte
egy id6ben megtorténik a sziildk értékeinek, normdinak tagaddsa. Ennek magyardzata,
hogy a fiatal egyenldségen alapul6 kapcsolatokra vagyik, ahol a fiiggés nem egyoldald.
Ebben a szdmadra jelentds kdzegben tanulja meg a vdlasztds fontossdgat, amikor példaul
értéket, életformat, vildgnézetet, pdlyat, tarsat vdlaszt (Vajda 2002).
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3. A kollégium és a pedagégus neveld szerepe kamaszkorban

A kollégium mint nevelési-oktatdsi intézmény kiemelt tdrsadalmi szerepe, hogy bizto-
sitsa a megfelel$ lakhatdsi €s tanuldsi feltételeket a koznevelési torvényben meghatéro-
zott mddon és formaban. Kiemelt feladata a tarsadalmi mobilitas biztositasa, a tanulok
egész €leten 4t tartd tanuldsdnak megalapozdsa, a tehetséggondozds, a felzarkdztatds, a
tanuldk szocidlis elldtdsdnak biztositdsa.

Tovabba, hogy a megfeleld pedagdgiai kdrnyezet létrehozdséval, elGsegiti a kozossé-
gek kialakuldsat, egyiittélését, egylittmiikodését, demokratikus technikdk megismerését
(Barna 2010).

A kollégiumi nevelés célja a tanuldk szocializdcidjanak biztositdsa, egészséges €s
kiegyensulyozott fejlédésiik, tanuldsuk, pédlyaorienticidjuk segitése, harmonikus sze-
mélyiségfejlesztésiik meghatdrozott alapelveket figyelembe véve (59/2013. (VIIL. 9.)
EMMI-rendelete).

A kollégium a tanul6i tevékenységeket, annak céljatdl és jellegétdl fiiggden, egyéni
és csoportos fogalakozdsok keretében szervezi. Kiilon figyelmet forditva a valamilyen
okbdl lemaradt tanuldk tanulmanyi segitésére, felzarkoztatdsara, amennyiben sziikséges
figyelembe veszi intézményiink a nemzeti €s etnikai, illetve a sajdtos nevelést igényld
tanulok egyéni sziikségleteit (Besenyei 2010).

A kozépiskolai kollégiumban a pedagdgusok segitik a tanuldk beilleszkedését €s
folyamatosan végigkisérik iskolai €s kollégiumi teljesitményiiket. A sziil6k neveld sze-
repét hétkdzben a pedagdgusok veszik dt, s részesévé valnak a kamaszok életének.

A pszicholdgiai vizsgdlatok alapjdn elmondhatd, hogy a leginkdbb célravezetd ne-
velési forma a nevelt szempontjabol a nyilt rugalmas nevelés. A szeretetteljes 1égkor
kialakitdsa, amelyben a hatdrozottsag és a korldtozds megfelels ardnya jellemzi a fel-
ndttet. A pedagdgus (sziil6) érzelmileg timogaté magatartast képvisel, redlis visszajel-
z€st ad a gyermeknek a teljesitményérdl (elismeri sikereit €s a kudarcainak lekiizdését
szorgalmazza), ezdltal elGsegiti a tanuléban kompetencidinak erdsitését, onértékelését,
identitdsdnak, szabdlytudé6 viselkedésének fejlédését (Kozéki 1975).

A pedagdgus munkdjanak a kollégiumi nevelésben is a legf6bb motivuma a tanulé
formdldsa. Amelyhez elengedhetetlen eszkdz a személyisége, a példamutatds. Megha-
tdroz6 az értékkozvetits szerepe, magas szintli onismerete, a gyermek személyiségének
tudatos, mélyrehato feltérképezésére, hogy elkeriilhetvé valjon a feliiletes megismerés-
bdl fakado stigmatizacié (Ranschburg 1998).

4. A kollégiumi szabadidé eltoltésének lehetoségei

A kollégium a tanulds mellett szintere a szabadidd szervezésének és hatékony eltolté-
sének, egyéni €s csoportos szempontbdl egyardnt. A nevelSk, csoportvezetSk felada-
ta: a kollégista tanulok szabadidejének beosztdsa és tartalmas eltdltésének biztositasa.
A szabadidé$ a pedagdgus kezében egyfajta eszkozként is szolgdl a prevencid, a terdpia
a fejlesztés €s kompenzalds lehetSségét nydjtja. A felsorolt eszkdzok alkalmazdsanak
segitségével novelhet§ a kollégistdk miveltsége, tdjékozottsdga €s esélyegyenlGsége
egyardnt (Simon 2012).

A kollégiumi kozosségben végezhetd szabadidSs tevékenységek a kovetkezdk le-
hetnek: szérakozds, hagyomdnydrzés, sport, miivelddés, hobbi, tdmegkommunikacids,
0nképzd, passziv pihenést segitd elfoglaltsagok.
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A kollégiumi élet szervezettségébdl fakaddan befolydsold tényezSkként hatnak: a
kotelez$ foglalkozdsok, egyéni sziikségletek kielégitése, tdrsas-helyi kdzeg szerepe,
kulturdlis programok, alkalmak. A kozosségben végzett tevékenységek hatdsa kedvezs
a tarsas kapcsolatok szervezddésére, és hozzdjarul a harmonikus személyiség kialaki-
tasdhoz.

5. A kutatas ismertetése

A kutatds legfontosabb célja, hogy megismerjem és ismertessem, az dltalam vizsgélt
minta alapjdn elemezzem, hogy milyen tényezdk befolydsoljdk leginkdbb a beillesz-
kedést a kollégiumi életbe, melyek azok az Osszetevok, Osszefiiggések, amelyeknek
véltoztatdsdval, javitdsdval, dtdolgozdsdval, megkonnyithets a didkok alkalmazkoddasi
képessége az adott mikrokdrnyezethez.

A vizsgélat sordn a kérddives modszert alkalmaztam. A kérdGivet a VM DASzK
Szakképzd Iskola kaposvari tagintézményének, a Moricz Zsigmond Mezdgazdasagi
Szakképzd Iskoldnak a 9. és 10. évfolyamos kollégista didkjai toltotték ki 2014-ben.

A megkérdezés 0sszesen negyvenhat tanul6 bevondsdval tortént. A kapott eredmé-
nyeket tdbldzatok €s diagrammok segitségével mutatom be.

5.1. A vizsgalat részletes eredményei és értékelésiik

A vizsgélatba bevont €s dltalam megkérdezett tanulok 56,5%-a fit, 43,5%-a lany volt.
A kollégiumunkban elhelyezett tanulok kozel felét jelenti a vizsgalatban bevont két év-
folyam. A kollégistdk 6sszlétszdmdnak nem béli alakuldsa éppen forditott ardnyokat
mutat, am szazalékos értékben kozel azonos.

A vizsgdlatban részt veve tanul6k 58,7%-a 9. évfolyamon, 41,3%-a 10. évfolyamon
tanult a kozépiskoldban. A vizsgdlt mintdban szinte azonos ardnyban taldlhatok szakko-
zépiskolai €s szakiskolai tanulok.

A didkjaink 32,6%-a nagyvdrosi vagy megyeszékhelyi dlland6 lakoéhellyel ren-
delkezik — elsGsorban a Dél-Dundntili régiébol (Somogy, Tolna és Baranya megye).
Nagyobb hanyaduk (67,4%) ugyanakkor vidéki (jelentds résziik falusi) kornyezetbdl
szarmazik. Ezen a koriilmények feltehet&en jelentSsen befolydsoltdk szocializacidjukat,
és kozvetetten hatnak a kollégiumba — mint egy 4j €s idegen kdrnyezetbe — valé beil-
leszkedésiikre.

A kérdbiv negyedik kérdése a sziil6k legmagasabb iskolai végzettségére vonatkozott
(4. dbra). A kapott eredményeket az 1. dbra szeml€lteti. A megkérdezett kollégista tanu-
16k valaszai alapjdn megallapithatd, hogy mind az édesanydk, mind az édesapdk koré-
ben rendkiviil alacsony a fels6foku (f6iskolai vagy egyetemi) végzettséggel rendelkez8k
ardnya. Az apdk esetében 4,3%, az anydk esetében 10,9%.



Act Sci Soc 41 (2014): 93-106 97

100+ P
957

80+

60 -
H APA Felséfoku

401 E APA Alacsonyabb
[0 ANYA Felséfoki

20+ 10,9 [ ANYA Alacsonyabb

4,3
o el

A sziil6k legmagasabb iskolai
végzettsége, %

1. 4bra | A sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége
A nagymértékd kiilonbség azzal indokolhatd, hogy az intézmény profiljabol ado-
ddan tobbségben vannak a gazdalkodd sziil6k gyermekei. A sziil6k iskoldzottsdganak
mértéke szintén hatdssal van a gyermek szocializdcidjara (Gyongyosi 2007).
A vizsgdlataim eredményei szerint a megkérdezett kollégista tanuldk tobbsége
(39,1%) bardtaival, a kollégiumban, pedig szobatdrsaival (30,4%) beszéli meg problé-
mait (2. dbra).
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2. 4bra | A megkérdezett didkok kivel beszélik meg leginkabb problémaikat

A baréti kapcsolatok tilnyomo részben, szintén a kollégiumon beliil alakulnak ki és
sok esetben a baritja egyben szobatdrsa is a vdlaszt ad6 egyénnek. Ezen eredményekkel
korreldl egy nagyobb mintét felolel kutatds, amely a kozépiskolai tanuldk életmddjat
vizsgalta, kitérve a tdrsas kapcsolataikra (Martonné €s Kollar 2001a).

A didkok kisebb része (23,9%) fordul csak sziileihez, hogy problémadikat, a benniik
felmeriils kérdéseket megbeszéljék. Megdobbent§ azonban az a tény, hogy a megkér-
dezett kollégista tanulok minddsszesen 6,5%-a keresi csak fel problémadival neveldjét.



98 Princz E. — Bencéné Fekete A.: A fiatalok kollégiumi k6zosségbe...

Ezen eredmények adddhatnak a kilencedik évfolyamosok korében a még kialakulatlan
bizalmi héttér hidnyabol a csoportvezetvel szemben. A tizedik évfolyamosok kdrében
pedig tortént egy csoportvezetS-valtds tanév kozben, igy szintén szdmitdsba kell ven-
niink a bizalom kialakulatlan voltét.

Ezek az eredmények egyértelmiien azt igazoljdk, hogy ebben az életkorban mennyi-
re fontos a kortarscsoport szerepe, véleménye €s mennyire héttérbe szorul a felnétt — a
sziil6 és a neveld.

A kollégiumunkban €16 didkok tobbsége nagycsalddbol szarmazik, jelentSs résziik-
nek (95,7%) van tobb testvére is. A testvér szerepe, az alkalmazkodds kérdésénél befo-
lydsold lehet, amikor az egyénnek tobb tarsdval kell egy szobdn osztoznia.

A kérd6iv 6. kérdésével arra kerestem vélaszt, hogy a felsorolt tényez8k — a szilen-
cium, a hdzirend, a szobabeosztds, a csoporttarsak és a nevel6k — mennyire okoztak
problémét a didkoknak a kollégiumba torténd beilleszkedésiik sordn. A megkérdezett
tanuldknak lehetdségiik nyilt, hogy egyéb tényezdket is felsoroljanak a kérddiv kitol-

tésekor (ez mindOsszesen két esetben tortént meg — erre a kés6bbiekben még utalni
fogok). A kapott eredményeket a 3. dbra szeml€lteti.

H Egyaltalan nem
O Kevésbé

100+

O Sok probléma 82,6

3. 4bra | Mi és mennyire okozott problémat kollégiumba valé beilleszkedés soran
a megkérdezettek szamara

JelentSs és véleményem szerint pozitiv eredmény, hogy a didkok kozel 68%-dnak
semmilyen problémét nem okoztak a felsorolt tényezdk a beilleszkedésiik sordn, illetve
egy€éb mds dolgot sem emlitettek meg a kérddiv kitoltésekor.

Ugyanakkor az sem elhanyagolhat6, hogy a fennmarad6 kézel 32%-uk szdmara ke-
vesebb (27,8%), illetve tobb problémat (3,9%) is okozott a beilleszkedés. A felsorolt
tényezSk koziil a megkérdezett tanuldk 43,4%-anak okozott problémat a szilenciumi
tanulds, ami igen magas hdnyad, és tovabbi kérdéseket vethet fel, mivel magas a szi-
lenciumi csoportlétszam, kevés a neveld, heterogén csoportokban vannak, €és gyakran

el6fordul fegyelmezetlenség.
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A didkok 39,1%-anak tobb-kevesebb problémait jelentett az, hogy tobben laknak egy
szobdban. 6,5%-uknak ez okozta a legtobb gondot. Nehézségként meriilt fel — a megkér-
dezettek 30,4%-anak — a hazirendhez val6 alkalmazkodas.

Ezen eredmények tiikrében elmondhatd, hogy a megkérdezettek jelentSs hanyada-
nak okozott problémat a tarsaihoz és a szabalyokhoz val6 alkalmazkodas.

A 4. 4bra azt szemlélteti, hogy a szabadon vélaszthato €s a kotelezd kollégiumi prog-
ramok koziil melyek €s mennyire segitették a megkérdezett tanuldk kollégiumba val6
beilleszkedését.

Filmklub 8,7
Lovaglas 10,9

Vetélkeddk 8,7
Szakkorok 26,1

Buli 43,6

Sport 47,8
217

Szilencium

) 73,9

Csoportfoglalkozas I I I I l I I

% 0 10 20 30 40 50 60 70 80

4. 4bra | Milyen programok segitették a didkok kollégiumba val6
beilleszkedését

A szabadon valaszthat6 programok koziil elsGsorban a szérakozds (buli) — 43,5% — és

a sportprogramok — 47,8% — azok, amelyek segitették a tanuldkat beilleszkedésiik so-
ran. Ez a két tevékenység teljesen egybevdg a mai dtlagos fiatalok érdeklddési korével
és szabadidejiik eltoltésének szokdsaival. A tanuldk jelentSs része (26,1%-a) a szakkori
tevékenységeket jelolte meg mint a kollégiumba val6 beilleszkedésiik fontos segitdjét. En-
nek kapcsédn érdemes elgondolkozni, hogy a kés6bbiekben tovébbi, a didkok érdekldését
felkeltd szakkorok elinditdsa tovabbi segitséget nydjthatna a leendd kollégistdknak.

A kotelezd, rendszeres kollégiumi programok koziil a didkok 73,9%-a a cso-
portfoglalkozasokat, mig 21,7%-uk — meglepd mdédon — a szilenciumot valasztotta.

A diagrammon nem lathatd, de hat didk azt védlaszolta, hogy nem volt sziiksé-
giik beilleszkedést segitd kotelezd programokra.

A kovetkez6 kérdésben arra kerestem vdlaszt, hogy a tanuldk hol tudnak és hol szok-
tak ismerkedni a kollégiumban (5. dbra). A vdlaszok azt mutatjdk, hogy erre legalkalma-
sabbak a lakészobdk (43,5%) és a klubhelyiség (34,8%). Mindkét emlitett szintér a sza-
badidé eltoltési lehetdségek passziv €s aktiv kdzpontja. A klubhelyiség a szabadidd-el-
toltés kulturdlis kozpontja (jatéklehetdségek, csocso, bilidrd, darts, sakk stb.) alkalmas
feliiletesebb haveri kapcsolatok kialakitdsira, mig ezzel szemben a szoba a passzivabb
szabadid§-eltoltés lehetdségét szolgdlja (beszélgetés, zenehallgatds, olvasds, pihenés),
maga a szféra alkalmasabb a bensGségesebb barati kapcsolatok kialakitdsara.
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5. dbra | Az ismerkedés lehetséges helyszinei

A 6. dbran bemutatott eredmények 0sszecsengnek a 4. dbran szemléltetett valaszok-
kal. A didkok véleménye (30, 4%) szerint a még tdbb szérakoztaté program (buli) és
(26,1%) szerint sportfoglalkozds segitené szdmukra leginkdbb a kapcsolatépitést a kol-
légiumi kozdsségen beliil.
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6. abra | Milyen kollégiumi programon segitik a kapcsolatteremtést
a kozosségen beliil

A kapott eredmények hasonlé eredményeket hoztak, mint Gyongyosi (2007) a ta-
nuldk szabadidejében tett vizsgalatai. A tanuldk nyitottnak bizonyulnak a kirdnduldsok
szervezésére (21,7%) és a miiveltségi vetélkedSkon valo részvételre (17,4%) is.

A kérdés megvilaszoldsdnal a tanulok nem kaptak alternativdkat a programok jelle-
gét illetGen. Ebbs] ad6déan meglepd volt szdmomra, hogy a didkcsereprogramot is tob-
ben irtdk, hiszen intézményilinkben erre még nem volt gyakorlat. Amikor rakérdeztem,
hogy ezt hogyan értették, az intézmény két kiilfoldi testvériskoldjdban tanulé kollégista
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tanulékat hoztak fel példanak. Ok mar tillépve a kollégiumi mikrokornyezeten nemzet-
kozi programokban, kapcsolatépitésben is gondolkodtak. Hozziteszem, hogy az otlet
megfontolandé a jovére vonatkozdan, vonzobba tehetné az intézmény egység profiljat.

Kutatdsom masodik fontos célja a szabadidGs szokasok kutatdsa mellett a kollégis-

tdk tanuldsi szokdsainak vizsgdlata. Kérd6ivemben kitértem arra, hogy hol és hogyan
tudnak leghatékonyabban tanulni a kollégiumban (7. dbra)
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Korrepetalas Szilencium Szobaban Barattal
tanarral egyediil

7. abra | Hol és kivel tanulnak a didkok a kollégiumban

A didkok vélaszai azt mutatjdk, hogy a tanuldk tobbsége (43,5%) egyediil, a szob4-
jéban, vagy a szilenciumon (39,1%) tud legjobban felkésziilni az iskolai er6probdkra.
A kapott eredmény szintén megegyezik Martonné és Kollar (2001a) vizsgalatainak
eredményeivel a tanuldsi szokdsokat illetGen.

Az eredmény nem volt szimomra meglepd, mert a 9. osztalyosoknal folyamatosan
visszatérd jelenség, hogy megprébalnak valami tton kibivot taldlni a kotott szilenciumi
rendre vonatkozdan. Szilenciumokra havi atlag alapjdn osztjdk be a tanuldkat a cso-
portvezetSk. Azokndl a didkokndl, akik arra panaszkodnak, hogy zavarja Sket a tobbi
gyerek, vagy csak hangosan tudnak tanulni, azoknak biztositani szoktuk a kiilontermi
tanuldst, természetesen meghatarozott feltételek teljesitése mellett, de minden alkalom-
mal, mig tart a kedvezmény ideje szamot kell adnia szébeli beszdimold formajaban az
iigyeletes nevelStandrnak az aktudlis tananyag elsajititdsanak mértékérSl. Amikor ezen
feltételekkel szembesiilnek, dltaldban nem kivannak €lni a kedvezmény lehetSségével.
Persze vannak pozitiv kivételek is, akik ezaltal javitani tudnak tanulmanyi 4tlagukon, és
sziikségiik van a visszacsatoldsra, tandri segitségnyujtdsra.

A kordbbi (el6z6 tanév végi) tanulmdnyi eredményeihez képest a megkérdezett kol-
légista tanulok 41,3%-a rontott, 37,0%-a javitott. 21,7%-uk tanulményi eredményei
nem valtoztak (8. dbra).
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8. abra | A megkérdezett didkok tanulmanyi atlaginak valtozasa

Ezek és az el6z6 kérdésre adott vdlaszok is azt timasztjak ald, hogy a kollégiumnak
fel kell késziilnie a tanuldk sokszor egymasnak ellentmondé igényeire (egyediil tud/sze-
retne tanulni, szilenciumon szeret tanulni, tandrral tud tanulni, tanulépérral tud/szeretne
tanulni stb.), mert ha ez nem igy van, az azt eredményezi, hogy a didkok egy részének
javul, mig mdsoknak romlik a tanulményi eredménye. Azzal is magyardzhat6 a kapott
eredmény a 9. évfolyamot érintéen, hogy alkalmazkodni kell az dj tandrokhoz, tantar-
gyakhoz, elvardsokhoz, kovetelményekhez. Mindenkit kiilonbdzé médsodlagos szociali-
z4cios hatdsok értek az el6z8 megszokott intézményében.

A tanuldk 63,1%-a szabadidejét évfolyamtarsaival, csoporttarsaival tolti (9. dbra).
28,2%-uk id6sebb tanuldkkal — ami egy erre a korosztdlyra nagyon jellemz§ viselkedési
forma —, és természetesen néhany tanulo (8,7%) szabadidejében szivesen van egyediil.
FeltehetSen 6k érkeztek egy gyermekes csalddokbol.
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9. abra | Kivel toltik szabadidejiiket a didkok



Act Sci Soc 41 (2014): 93-106 103

A kapott eredmények ardnyaiban megegyeznek (Martonné és Kollar 2001b) a ta-
nuldk szabadidejének eltoltésére irdnyuldan. Levonhatd kovetkeztetés a kortdrsak ki-
emelt szerepe, akik szabadidejiiket szeretik magukban tolteni. FeltehetGen 6k még nem
taldltak bardtokat, vagy nem igazan részesitik el6nyben kortdrsaikat. Valdszin(sithetd,
hogy 6k felndtt korosztdlyban, tdrsasdgban jobban érzik magukat. Szdmtalan mentélis
probléma meghuzddhat a hattérben, ezért nagyon kell figyelni erre a csoportra, mert 5k
a kollégiumi kozosségen beliil peremhelyzetben vannak, magdnyosak.

A megkérdezett tanulok 52,2%-a szabadidejét sportoldssal, zenehallgatdssal, vagy a
szabadban toltik (10. dbra).
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10. dbra | Mivel toltik szabadidejiiket a didkok

A kollégistak jelentSs szdzalékuk, kortdrsaikhoz hasonldan (32,6%) a szabadidejé-
ben TV-t néz vagy szdmitégépezik. Am a hasonlé korosztilyi vizsgdlatokhoz mérten
joval alacsonyabb a szdmuk, mint azon kortdrsaiké, akik nem kollégistdk (Martonné és
Kollar 2001b) (Gyongydsi 2007). Valészindsithetd, hogy ez adddik a helyi sajatossa-
gokbdl, targyi feltételekbdl, kotottebb napirendbdl, konnyen elérhetd, vdlaszthatd sza-
badidds kollégiumi programokbdl. A kovetkeztetésemet alatdmasztja a kozosségi prog-
ramokkal (17,4%) és a f6z€ssel (15,2%) eltoltott szabadidd ardnya.

Majdnem ugyanennyien (28,3%) bardtjukkal vagy barétndjiikkel toltik ezt az id6t.
Ezen adatok ugyancsak a serdiildkori jellemzdk kibontakoztatdsat, a parkeresést, intimi-
tasra val6 igényét tdmasztjak ala.

A kérd6iv utolsé kérdésére adott vdlaszok alapjan a megkérdezett tanulok 87%-a
szeret a kollégiumban €lni, elsGsorban a kialakult kdzdsség miatt, mig 13%-uk nem
szivesen tartézkodik ott (11. dbra). Ezek a didkok indokldsképpen az otthon hidnyait és a
kotottségeket irtak, valamint a szobdkban elhelyezett tanulok magas szamat.
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11. 4bra | A megkérdezett didkok szeretnek-e a kollégiumban élni

Ez az eredmény akdr még pozitiv is lehet, de mindenesetre a 13% ,,nem” azt mutatja,
hogy van még min valtoztatni, van még min javitani, tehdt valoban sziikségiink van az
altalam javaslatként elkészitett, a didkok beilleszkedését segitd programra.

Ugy vélem, célszer(i lenne ezt a kérdést a tanuldssal osszekapcsolni, egyiitt vizsgalni
a tanulmdnyi atlag javulasat, illetve romldsat, dbrdzolé diagrammot (8. dbra), ahol a
tanulok 43,1%-anak romlott az 4tlaga. A beilleszkedési problémadkat leginkdbb- a szi-
lenciumi rend (tanulészobaban valé tanulds) okozza, de a tanuldk 39,1%-anak kevésbé,
4m mégis problémat jelentett, igy meghataroz6 t€nyezdként kell kezelni. Azt gondolom,
hogy javaslatom kidolgozdsdnak a beilleszkedés segitésében nagy szerepet kell kapnia a
tanuldssal Osszefiiggd szabdlyok dtgondoldsdnak, hatékonyabba tételének.

6. Jovobeni célok a vizsgalati eredmények titkrében

Az &ltalam végzett vizsgdlat azt igazolta, hogy a szocializaciés folyamatoknak, a
csalddi hattérnek nagy befolydsa van a kollégistdk beilleszkedésére, szabdlytudatdra,
problémamegoldé képességére egyarant. A fiatalok életében a legmeghatirozobb szerep
a kortarscsoportnak jut. A serdiil6k életében fontos jelentGsége van a szabadidd eltolté-
sének, lehetdség szerint a kollégium és az intézmény adta kdrnyezeti hatdrokon beliil.
Eletkorukbél adédéan ugyanazon érdeklédési korokbdl vdlasztanak szabadidejiik eltol-
téséhez, legyen az aktiv mozgdsos tevékenységgel jaro: sport, vetélkeddk, szakkorok,
kirdndul3s, séta, szorakozds, vagy a kikapcsolddds passzivabb formdi, beszélgetés, téve,
DVD, internet, f6z&s, olvasds, sakk, zenehallgatds.

A vizsgalatbdl kitlint, hogy a tanuldk kollégiumba val6 beilleszkedését egyértelmiien
segitik a kollégiumi programok. Legyen az kotelezd vagy szabadon vdlaszthaté projekt.
A kollégiumi helyszineket illetGen nagyon fontos szerep jut a kozos helyiségeknek, mint
a klubszoba, hédlészobdk, folyosok €s a sportpdlya. A klubszoba 1ényegében a kultura-
lis €let kozpontja a k6zdsségi €leten beliil. Ami szdmomra pozitivumként értékelendd,
hogy a nevel6khoz valé alkalmazkodést a nagyszamu tobbség nem értékelte korlatozo
tényezdként, dm sajndlatos modon a bizalmi kérdés még nem alakult ki a vizsgélat dia-
kokban feléjiik.
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Az eredmények elemzése sordn, arra a kovetkezésre jutottam, hogy az djonnan ér-
kezd kollégista tanuldk jelentds hanyaddnak nehézségei vannak a hédzirend €s az ahhoz
tartozé egyéb szabdlyzok elfogaddsdval, elsajatitdsdval, betartdsdval. Problémat jelent
még a kollégium adottsdgaival befogaddképességének elosztasaval kapcsolatosan, hogy
atlagban 4-5 {6 keriil elhelyezésre egy szobdban. Ezen koriilmények megszokdsa, szin-
tén gatja a beilleszkedésnek.

Ami még nagyon sok didkunknak jelent problémét: a hatékony tanuldsi modsze-
rek hidnya €és a nem megfelel$ tanuldsi szokdsok kialakitdsa. Ezen tényezdk hidnyai-
bél adddik leginkdbb a tanulmdnyi atlagok romldsa. Valamint a vizsgélatbdl kivehetd,
hogy nem igazén preferdljak a kotott koriilmények kozott torténd (szilenciumi) tanuldst,
helyette egyediil a szobdban szeretnének tanulni. Ezen eredmény is korreldl a korosz-
talyndl végzett hasonldé kutatdsok eredményeivel, a kollégistak 97%-a egyediil tanul,
altaldban a szobdjadban (Martonné és Kollar 2001b).

Ugy vélem, hogy a nevelés-oktatds szinterei és miivelSi nagyon sokban segithetik a
gyermeket, kés6bb felndttet, hogy tarsadalmunkban eligazodjon, megtalélja és elfoglal-
ja helyét. Mondhatni, nagy felelGssége lehet egy-egy pedagdgusnak, neveldnek, hogy
milyen irdnyt vesz a rdbizott gyermekek, didkok, hallgatok személyiségének alakuldsa.

ElsSsorban hozz4 kell segiteniink a fiatalokat, hogy felel6s dontéseket tudjanak hoz-
ni életiik sordn. A dontéseket a fiatalnak kell meghozni, annak tudatdban, hogy mit nyer
vagy netdn veszit, emberi kapcsolatait, értékrendjét illetSen.

A kollégiumokban, arra kell torekedniink, hogy rugalmasan, innovativan kialakitsuk
a legidedlisabb koriilményeket annak érdekében, hogy a gyermekek jelentSs szdzaléka-
nak megkonnyitsiik a beilleszkedését. Ezéltal megalapozzuk, elGsegitjiik, hozzdjarulunk
élete, egyik legmeghatirozobb szakaszdnak pozitiv kezdetéhez.

Egy, a témdhoz szorosan kapcsol6 idézettel zdrom {rdsomat, amely a kollégiumi
1égkor kialakitdsdndl is nagyon fontos tényezs lehet: ,,Ha jol érezziik magunkat abban a
vildgban, amelyben €liink, ha kis kozosségeink, csalddunk korében elfogaddsra taldlunk,
akkor nincs benniink elviagyddds, hidnyérzet vagy menekiilési torekvés” (Bagdy 2002,
128).
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A sziilok és az iskola kapcsolata a Dombovari Belvarosi
Altalanos és Alapfoka Miivészeti Iskolaban

Szaboné Széke Zsuzsanna'

Abstract Parents-school relationship in the Dombdévar Inner City Primary
School and Elementary Art Institution. According to the changes of our surround-
ings the requirements and the expectations in connection towards the school are also
changing. During my work as a teacher I have often made notices about the connection
of the parents and the school. To ease the work of all of us I chose the topic and made a
questionnaire with the help of which I have examined the requirements and expectations
of the parents towards the school, the quality of the relationship between the family and
our school, and also the opportunities for improvement.

My aim was to compare and contrast the conclusions gathered during my work and my
personal experiences concerning the opinion of the parents, and knowing the data more
precisely I also intended to increase the effectiveness of the pedagogical activity in our
school.

Keywords primary school ¢ parents ¢ questionnaire ® family e teacher

1. Bevezet6

Az iskola nyitott rendszer, dlland6 kolcsonhatdsban van kdrnyezetével. Kulcsfontossagu
a sziil6kkel, gyerekekkel kialakitott kapcsolat, az igényekre, véleményekre valé odafi-
gyelés. Kornyezetiink valtozdsdval egyiitt vdltoznak az iskoldval szemben tdmasztott
kovetelmények, a tdrsadalom, a csalddok elvardsai.

A Dombéviri Belvarosi Altalanos Iskoldba jelenleg 670 tanul6 jar. A kollégdk étla-
géletkora 48 év, a tobbség 25-35 éve tanit. A gyerekek azonban a gyakorlott pedagégu-
sokat is folyamatos megujuldsra késztetik.

Mindannyiunk munkdjanak megkonnyitése érdekében vélasztottam ezt a témdt, €s
készitettem el a kérddivet, melynek segitségével a csalddok és iskoldnk kapcsolatdnak
mindségét, a sziildk iskoldval szembeni igényeit, elvdrdsait, a tovdbblépés lehetGségeit
vizsgaltam.

1 Dombéviri Belvarosi Altalanos és Alapfoki Miivészeti Iskola
E-mail: szozsuzsi @citromail.hu
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2. A csaladokkal valé kapcsolattartas a pedagogus szemével

Munkdm sordn szaktandrként €s igazgatOhelyettesként egyardnt fontosnak tartom a
sziilskkel valé megfelels, partneri kapcsolat kiépitését. Altalanos iskoldban a sziil6kkel
valé kapcsolattartds elengedhetetlen.

Also6 tagozaton a gyerekeket még rendszeresen kisérik az iskoldba, igy a napi kap-
csolat a tanitokkal megvalésul. Mdr a bejaratndl taldlkozhat a figyelmes sziil§ hirdets-
tdblakkal, melyek az aktudlis programokra hivjdk fel a figyelmet. A tantermek el&tt fali-
Ujsdgok vannak, melyrdl mindenki tdjékozdodhat az osztélyt érintd idGszerd feladatokrdl,
programokrol. Az alsé tagozaton taldn ezért kisebb a fogadoorak jelentGsége.

A tanitds zavartalansdga érdekében az idei tanévtsl bevezettiik, hogy a sziilk nyolc
ora utdn nem tartézkodhatnak az épiiletben, illetve az iskolaotthonos oktatds miatt csak
16 6ratdl johetnek be ismét. El szerettiik volna keriilni, hogy néhdny tilsdgosan is ag-
g6d6 sziilé mindent elpakoljon (akdr becsengetés utdn is) csemetéje helyett, illetve
problémdival feltartsa a tanitd nénit, s vele egyiitt az osztilyt. Az als6 tagozaton a tan-
termek 7:30-t6] nyitva vannak, igy b&ségesen elegendd az id6 a kipakoldsra, s a legfon-
tosabbakat meg is lehet besz€lni a tanitdval. A sziil6k az dj rendszert hamar elfogadtdk.
Kordbban gyakorlat volt, hogy mar hdrom 6ra utdn széllingéztak a gyerekekért, s ezzel
folyamatosan zavartdk a délutdni munkét. Az idei évtdl a tanitokkal pakolnak Ossze a
gyerekek, s négy 6ra utdn mér igy varjdk a sziilSket.

Als6 tagozaton nagy divatja van a nyilt napoknak, ahol a kicsik megmutathatjak
sziileiknek, volt 6vongjiiknek, hogy mit tanultak az iskoldban. Ebben a korban még a
sziilok kivancsiak, érdekl6ddek, szivesen jonnek a kiilonbozd iskolai miisorokra, ren-
dezvényekre.

A felsd tagozatosok mar ondlléan kozlekednek, a sziil6k napi kapcsolata a pedagé-
gusokkal egyre ritkdbb. Nagyobb jelentdsége van a sziildi értekezleteknek, ahol az osz-
talyfénok ismerteti az osztdllyal kapcsolatos tudnivaldkat, eredményeket, és megbeszé-
lik a feladatokat, programokat. Az éltaldnos tagozaton ekkorra mar a sziilGi értekezlet
irdnt is csokken az érdekl&dés, ami aztdn a tovdbbtanulds miatt a nyolcadik évfolyamon
egy kicsit ismét fellendiil. A fogadddrakra is inkdbb a tagozatos tanuldk sziilei érkeznek.
Ezt szerettiik volna kompenzdlni azzal, hogy a halmozottan hitrdnyos helyzet( tanulok
sziileit név szerint is megszolitjuk, s évente harom alkalommal személyes beszélgetésre
hivjuk &ket. Ilyenkor gyermeke tanulmdnyi eredményérdl, a fejlesztési, korrepetdldsi
lehet&ségekrol tdjékoztatja az osztalyfénok a sziil6t a tanul6 jelenlétében. A kamaszodd
gyerekek mar egyre kevésbé kaphatdk osztdlyszintli anydk napi misorok szervezésére,
de a farsang még mindig j6 alkalom a sziilkkel vald kotetlen beszélgetésre. Az isko-
lankban mlikddd oko-csoport évente négy alkalommal kirdnduldst szervez, ahova gyak-
ran a sziilok is elkisérik gyermekeiket.

A csalddlatogatés fontossdgardl, sziikségességérdl az osztalyfénok dont.

Természetesen idGpont-egyeztetés utdn mind a vezetdség, mind a pedagdégusok so-
ron kiviil is fogadjak a sziilSket.

A Sziil6i Munkakozosség feladata minden évben egy iskolai jétékonysdgi bal meg-
szervezése, a pedagdgusokkal kardltve. A sziil6k az iskolai alapitvany kuratériuménak
is tagjai, igy beleszélhatnak, hogy mire koltsiik a tanulok tdmogatdséra osszegylt pénzt.
Osztalypénz szedése nem lehetséges, ezért a sziilok kezelik az egymastdl begyijtott 6sz-
szeget, melyet kardcsonyi meglepetésre, az osztdly életét kellemesebbé, komfortosabba
tevd kiegészitSkre, kirdnduldsra, osztidlyprogramokra koltenek.
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Iskoldnk nyitott a sziil6k felé, szivesen fogadja a segitséget, a munkat, a felajanldsokat,
de nem zarkézunk el a problémdk meghallgatdsa eldl sem, igyeksziink azokat megol-
dani.

3. A vizsgalat modszere és koriilményei

A munkdm sordn Osszegyllt személyes tapasztalatok dsszefoglaldsa utdn kivancsi let-
tem, vajon hogyan értékelik iskoldnkkal valé kapcsolatukat a sziil6k? Megfelel6-e a
tdjékoztatdsi rendszeriink, eljutnak-e az informécidk id6ben hozzdjuk?

2013 szeptemberétdl a torvényi szabdlyozds nem teszi kotelez6vé az iskoldkban a
kolavélasztasi szempontjaival, az iskolai tdjékoztatds leghatékonyabb formadival, a kii-
16nboz§ iskolai programok ldtogatottsdganak mértékével. A sziil6i vélemények megis-
merése érdekében kérddivet allitottam Gssze.

A vizsgdlatot tanuldink létszdma miatt {rdsbeli kikérdezés modszerével végeztem,
melynek segitségével ardnylag rovid idS alatt sok sziil6 nézeteit, véleményét ismerhet-
tem meg. A névtelenség €s az 6ndllo kitoltés lehetdsége valdszindsitette az Gszinte va-
laszokat.

A téma szakirodalmdnak attekintését kovetSen kérdéseket éllitottam Ossze a sziil6k
szdmdra. Mintdul szolgalt Imre Anna 2001-ben végzett kutatdsa® a sziil6k és az iskola
kapcsolatdrol. Az olvasott tanulmanyok, kutatdsok utaltak arra, hogy a kiilénb6z6 vég-
zettségll sziil6k mds elvardsokkal rendelkeznek. Ennek megerdsitésére néhdany kérdés-
sel a csalddi hatteret is vizsgaltam. A kérdéssort bemelegitésként semleges, kdnnyen
megvélaszolhatd, valaszt6 jellegli kérdésekkel kezdtem: neme, lakéhelye, végzettsége,
munkahelye, gyermeke kora. A demografiai kérdések funkcidja a témdra valé rdhan-
golds mellett a reprezentativitds ellendrzése is volt. A kérd6iv gerincét alkotd kérdések
az iskolavdlasztds szempontjaira, az elégedettségre, az iskoldval szemben tdmasztott
elvardsokra kérdeztek rd. F& kérdés volt még, hogy honnan szerzik az iskoldval kap-
csolatos informdacidjukat, illetve milyen iskolai rendezvényeken, programokon vesznek
részt. Rékérdeztem, segitenek-e gyermekiiknek a tanuldsban, illetve mivel tdmogatjak a
pedagégusok munkdjit. A kérdések jelentSs részében a helyes valaszt kellett bejeldlni,
esetleg rangsorolni. A kérd6iv végén nyilt kérdések formdjaban lehetdséget biztositot-
tam arra, hogy a sziil6k megfogalmazzdk pozitiv s negativ tapasztalataikat, lefrjik,
hogy mit hidnyolnak, s javaslatokat tegyenek a valtoztatdsokra.

A kérddivet 2013. december elején juttattam el a sziil6khoz. Kitoltését nem tettem
kotelezdvé.

Intézményiinkben sok testvérpdr tanul, igy a 670 tanulé nem jelent ugyanennyi csa-
ladot. A megadott hatariddig 272 kitoltott kérd6iv jutott vissza hozzam. A tanulék 40%-
a, a csalddok 50%-a €lt a valaszadas lehet8ségével. Ez a vdlaszardny mdr megfelels az
adatfeldolgozdshoz.

A zart kérdések feldolgozdsa kddolds utdn tdbldzatos formdban tortént. A nyitott kér-

déseket tartalmilag elemeztem, majd ezeket az adatokat is szdmitégéppel dolgoztam fel.

2 Imre Anna: Csalad €s iskola. In: Educatio, 2002/3. sz. p. 498-303.
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4. Az iskolaval val6 kapcsolattartas a sziilok véleménye alapjan

A kérd6iv értékelése sordn megtudtam, hogy a kito1t6k 86%-a n6. A csalddokban esze-
rint még mindig elsdsorban az anya feladata a gyermeknevelés. Egyetlen esetben jelol-
ték, hogy a kérdésekre a sziil6k kozdsen valaszoltak.

A mdsodik kérdés a védlaszadé lakhelyére irdnyult. A 2013. oktéber 1-jei statisztikai
adatok alapjan iskoldnk tanuléinak 14%-a bejar6. A valaszadok 16%-a nem dombdvari.
A vilaszolasi kedvet tehdt a lakohely 1ényegében nem befolydsolta. Az alsé és fels6
tagozatos gyermekek sziilei hasonl6 létszdmban vélaszoltak, igy megallapitottam, hogy
a kérddivet kitolt6k ardnya, illetve Osszetétele miatt a kapott eredmények kiértékelése
redlis képet mutat az iskola €s a sziil§ kapcsolatardl.

Régota foglalkoztatott a kérdés, vajon kiilsé szemléldként a sziil6k hogyan értékelik
iskoldnkat. Tarsadalmunkra jellemz§ az otfokozatu osztilyzds. Kézenfekvd volt, hogy
hasonlé skalan értékeltettem az int€ézményt. A vélasz 6rommel toltott el. A sziilSk altal
adott ,,érdemjegyek” atlaga 4,11 volt.

A jelenleg hatdlyos szabdlyozds szerint a sziil6knek jogdban 4ll iskolat vélasztani
gyermekiik szdmdra (lasd: 2011. évi CXC koznevelési torvény 50. § (8) bekezdés és
20/2012. (VIIL. 31.) EMMI-rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények mikodésérdl és a
koznevelési intézmények névhaszndlatardl 22.§ (2) bekezd€s).

Az iskoldk kozott kialakult verseny miatt természetes, hogy vezetSként felmeriilt
bennem a kérdés: milyen szempontok alapjén vélasztanak iskoldt a kisgyermekes szii-
16k?

Intézményiink a hagyomdnyokhoz hiven minden évben meghirdeti az emelt szint(
ének-zenei képzést, melyre sikeres alkalmassdgi vizsga esetén lehet bekeriilni. A ze-
nei jartassagok, készségek, képességek, a hangszeres zenei ismeretek fejlesztésén tul, a
néphagyomdnyok (magyar néptinc) 6rzését is magas szinvonalon végezziik. ,,Zeneis”
didkjaink idegen nyelvként angolt tanulnak.

Egyre népszerlibb a német nemzetiségi tagozat. Német nemzetiségi osztdlyainkba
azokat a nemzetiségi elkotelezettség nélkiili gyermekeket is varjuk, akik magas szintd
nyelvoktatdsban szeretnének részesiilni. Munkdank célja a német anyanyelvi képzésen
tdl a kdzépiskolai nyelvi tagozatokra val6 felkészités €s az alapfoku nyelvvizsga lehetd-
ségének megteremtése. Nemzetiségi (német) tdnc és kiilonbdz6 nemzetiségi hagyoma-
nyokbdl tdplalkoz6 programok teszik szinesebbé a nyelvtanuldst. A német nemzetiségi
osztdlyokba a sziil6k kérhetik gyermekiik felvételét.

Az altaldnos tagozatot valasztd tanulok harmonikus fejlodését is szolgédljdk iskolank
sokrétli lehetSségei: tehetséggondozd, felzarkdztatd-, képességfejlesztd programok,
sportkorok, szakkorok. Iskolank Pedagédgiai Programjdnak kiemelt feladata a kdrnye-
zeti nevelés.?

3 Iskolank honlapja [2014.04.04] >URL: http://belvarosi.apok.hu/index.php?menu=3
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1. abra

A sziil6i véalaszok (1. dbra) alapjan megéllapithaté, hogy az iskolavalasztasban ki-
emelkedd szerepe van az inditott tagozatoknak. Az el6z§ tanévben Ujabb emelt szin-
td képzést hirdettiink. A negyedik évfolyam végén felmérjiik a tanulék matematikai,
logikai képességeit, s a jol teljesitd didkoknak felsd tagozaton plusz matematika orat
biztositunk.

A csaladoknak meghatarozé szerepe van a gyermek nevelésében, ezért vizsgaltam
tanul6ink csalddi hatterét is. A véalaszok alapjan didkjaink 66%-a édessziileivel, tovabbi
12% édesanyjaval és annak 1j parjaval €l teljes csalddban. Tanuldink 18%-at édesany-
ja egyediil neveli. Az egyéb valaszt megjelols 12 kérdGiv eseteit is besorolva a teljes
csalad, illetve gyermekét egyediil neveld sziil6k csoportjaba, a kapott eredményt 6sz-
szehasonlitottam a Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH) 2011-es népszamlalast kovetd-
en megjelent adataival. Megallapitottam, hogy az iskoldnkba jar6 tanuldk csalddjainak

Osszetétele megegyezik az orszagos atlaggal. (1. tdblazat)

1. tablazat

KSH 2011 iskolank

teljes csalad 80,2% 80,1%
egy sziil6 gyermekkel 19,8% 19,9%

A gyermek szamara fontos a csalddi légkor, az otthon biztonsdga. Ehhez sziiksé-
ges, hogy a sziil6k rendelkezzenek rendszeres anyagi juttatassal. Iskoldnkban a sziil6k
70%-a teljes, 4%-a részmunkaidében dolgozik, 3%-a nyugdijas. A KSH adatai szerint
2013. november €s 2014. januar kozott a munkanélkiiliségi rata 8,9%-ra mérséklédott.*
Ugyanezen idészakban iskoldankban a kérd&ivet kitolt6k 11%-a munkanélkiili, tehat
aranyuk meghaladja az orszagos értéket. Az egyéb kategériat valasztok altaldban kis-

gyermekiikkel otthon lev§ édesanydk, igy esetiikben szamolni lehet rendszeres jovede-
lemmel.

4 Kozponti Statisztikai Hivatal honlapja [2014. 03. 09.] www.ksh.hu/munkanelkuliseg
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A gyermeknek fontos, hogy a csaldd mennyire timogatja 6t a tanuldsban. A vdlaszok
alapjdn a csalddok dontd tobbsége figyelemmel kiséri gyermeke tanulmdnyait, csak 3%
jelezte, hogy nem tud segiteni, illetve 4% szerint nincs is r4 sziikség. Erdekes lett volna
megvizsgdlni, hogy ezen csalddok gyermekei milyen eredményekkel rendelkeznek — de
ez a kérd6iv anonim volta miatt nem lehetséges.

A sziil6k iskoldval szemben tdmasztott kovetelményeit elemzs felmérés® azt is meg-
allapitotta, hogy a kiilonbozd végzettségii sziil6k mds €s mas elvardsokat fogalmaznak
meg az iskoldval szemben. A magasabb végzettségii sziil6k gyermekiiknek is magasabb
iskolai végzettséget tliznek ki célul. Az alacsony végzettségii sziilk szeretnék, ha gyer-
mekiik hozzdjuk hasonléan kordn munkdba dllna, igy az dltaldnos iskolatdl vérjék az
élethez sziikséges 0sszes tudds, ismeret elsajdtittatasat.

Kérdéivemben megvizsgdltam az iskoldnkba jar6é tanuldk sziileinek végzettségét.
A vélaszadok 14%-a alapfoku, 29%-a szakmunkds, 36%-a kozépfokd, 21%-a fels6fo-
ki végzettséggel rendelkezik. Az adatok 6sszehasonlithatésdga érdekében a szakmun-
kas végzettséget a kozépfoku végzettséghez soroltam, s a kovetkezd eredményt kaptam
(2. tablazat):

2. tablazat
legmagasabb = DKSI,{t,l_ D-Dunantdli
végzettség orszagos €rték rlég?él i régigl?llllf;lkl iskola
felsGfoku 19,0% 12,2% 13,2% 21,0%
kozépfoku 30,0% 24,8% 26,6% 65,0%
alapfoku 46,1% 49.9% 45.9% 14,0%
alapfokd sem 0,6% 1,3% 1,3% 1 f6 4 elemi

A KSH adatai kozott régidkra, illetve nemekre vonatkozé informdacidk is vannak,
ezért az orszagos értékek mellett a tdbldzatban jeloltem a sziikebb kornyezetiinkre koz-

e

zétett adatokat is. A kérdbivet javarészt nok toltotték ki, ezért a rdjuk vonatkozo érté-
keket is kikerestem. A tdbldzatbdl kitlinik, hogy a kérddivet kitoltsk kozott a fels6foku
végzettséggel rendelkezdk ardnya joval meghaladja a régié atlagit, de még az orszagos
értéket is. A szakmunkds-bizonyitvdny nem egyértelmi besoroldsa miatt a kozépfoku
és alapfoku végzettségliek ardnya eltér a KSH adataitdl. A régiéban 1,3% azoknak az

ardnya, akiknek nincs meg a 8§ dltaldnosa sem. A kérdéivet kitolt6k kozott minddssze
1 f6 nyugdijas jelezte, hogy csak 4 elemivel rendelkezik.

5 TImre 2001.
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Az oszlopok magassagabdl latszik (2. dbra), hogy a kérdésre (Mit var az iskol4t61?)
mindenki vélaszolt, de van, aki nem sorszamozta be az dsszes lehetséges valaszt. Az 5.
helyre mar csak 245 vélaszado¢ irt. Legfontosabb elvaras a tanulds irdnti kedv felkeltése
és az ismeretek ataddsa, masodlagos szempontként megjelenik a nevelés és az életre
valé felkészités igénye. A palyavélasztasi tandcsadds a sor végére kertilt. Ez a tanuldk

életkoraval magyarazhato.

Megvizsgaltam, kimutathaté-e a kapott valaszokbdl a sziil6k végzettségébdl adédd

kiilonbség.

Alapfoku végzettséggel rendelkezé sziil6k
elvarasai

3. abra
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Kozépfoku végzettséggel rendelkezé sziilok
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Fels6foku végzettséggel rendelkez6 sziilok
elvarasai

5. abra

A harom diagram (3—4-5. dbra) dsszehasonlitdsa soran megallapithatd, hogy min-
denkinek fontos a tanulds irdnti kedv felkeltése. Az alapfoki végzettséggel rendelkezd
sziil6k szamara hattérbe szorul a konkrét ismeretek ataddsa, fontosabbnak érzik az €letre
valé felkészitést, a nevelést és a palyavalasztasban nyujtott segitséget, timogatast.

Ennek érdekében tagozatos osztalyainkban nagy figyelmet forditunk az emelt ra-
szamu képzésekre, illetve a tovabbtanuldshoz sziikséges tantargyak magas szinvonald
oktatdsdra. Altalanos tanterv szerint haladé osztalyainkba plusz érékat épitettiink be az
alaptantargyak jobb elsajatitasa érdekében, illetve az tj tanterv szerint felmend rend-
szerben 6-7-8. évfolyamon bevezetjiik a hdztartasi ismeretek oktatasat.
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6. abra

Az elvarasok kiilonboz8sége kapcsan megvizsgaltam, vajon van-e kimutathaté el-
térés a kiilonbozs végzettséggel rendelkezd sziildk iskolavalasztasi szempontjai kozott.
(6. abra) Az eredmény: a felsG- és kozépfoki végzettséggel rendelkezd sziil6k hasonléan
gondolkodnak, 6k elsésorban tagozatot, masodsorban tanitét valasztanak. Az alapfokud
végzettséggel rendelkezé sziilk szdmara fontos, hogy mit hallottak az iskolarél, hogy
kozel legyen a lakéhelyiikhoz, illetve elfogadjak a korzet szerint kijelolt intézményt.

Egy 2009-ben lebonyolitott lakossagi kozvélemény-kutatasban a legfontosabbnak
a lakdhely kozelsége, valamint az bizonyult, hogy jol felkésziilt pedagdgusok tanitsak
a gyermeket. A képzettebb rétegek esetén az iskola kozelsége egyre kevesebb esetben
kertilt a legfontosabb harom tényezd kozé. A sziildk iskolai végzettségének emelkedé-
sével nétt a nyelvoktatassal kapcsolatos igény. Az eltérd tarsadalmi rétegek lathatéan
egymadstdl nagyon eltér6 iskolavdlasztasi szempontokkal rendelkeztek.® A kérdGivben
kapott valaszok mindezt megerGsitették. A német nemzetiségi oktatast valaszt6 sziilék
aranya intézménytinkben is évrél évre folyamatosan novekszik.

VezetSként fontos tisztdban lenni azzal, hogy a sziil6k milyen csatorndkon szerzik
az iskolaval kapcsolatos informéciéikat. Orommel toltott el, hogy a sziil6k 95%-a meg-
jelolte az ellendrzét, 93% a pedagdgust és 89% a gyermekét, mint informéciéforrast.

Az alaposabb vizsgdlat utdn kiilonbségeket fedeztem fel a kiilonb6z6 végzettségi
sziilok tajékozodasi szokdsaiban is. (3. tdbldzat) A fontossdgi sorrend mindannyiuknal
megegyezett, de az adatokbdl latszik, hogy mig a magasabb végzettséggel rendelkezd
sziil6k nagyobb intenzitassal, tobb helyrdl igyekeznek begytjteni az informaciét, addig
az alacsonyabb végzettségliek — a kérd6ivben megadottak alapjan — a honlapot, az isko-
lai faligjsagokat, hirdetStablakat egydltalan nem olvassak.

6 Jelentés a magyar kozoktatdsrl 2010.[2014.03.09] www.ofi.hu/kiadvanyaink/jelentes-2010/
tartalomjegyzek
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3. tablazat
Honnan tajékozodik a sziil6? fels{iﬁﬂfﬁ l’(ﬁzépfokﬁ a’l,apt"f)liﬁ
végzettséggel rendelkezo sziilo
ellendrzo 87,5% 83,4% 87,2%
pedagégus 85,7 % 82,9% 74,4 %
gyerek elmondasa 83,9% 77,7 % 71,8%
osztalytarsak 57,1% 50,3% 38,5%
egyéb (internet; faliijsag) 16,1% 8,0% 0,0%

Megvizsgaltam, vajon igaz-e az a kordbban tett megdllapitds, hogy a nagyob-
bak sziilei mar kevésbé érdeklddnek a gyerek iskolai munkdja, elfoglaltsdga irdnt.
Osszehasonlitottam az alsés, illetve a felsds tanuldk sziileits] kapott vdlaszokat. A kis-
didkok sziilei elsGsorban a tanité kozléseire timaszkodnak, de nagy szdzalékban bizzak
magukat az ellen6rz6 bejegyzéseire €s a gyermek beszamoldjdra is. A felsé tagozatosok
sziilei elsGsorban az ellendrzbdl €s sajat gyermekiik elmonddsdbdl értesiilnek az is-
kolai hirekrdl, s bar csokkend szdzalékban, de még mindig szdmitanak a pedagdgustol
kapott informécidkra is.

Iskoldnk a tanév folyamén véltozatos programokkal vdrja a sziil6ket. A vadlaszadok
93%-a rendszeresen jar sziil6i értekezletre, de a fogaddorat csak 54%-uk latogatja.
A vilaszadok 35%-a nézi meg gyermekét fellépések alkalmaval. A kisebb ardny magya-
rdzata, hogy rendszeres fellépésekre elsGsorban a tagozatra jar6é didkoknak van lehetSsé-
ge (hangversenyek, német nemzetiséggel kapcsolatos programok). A sziil6k 22%-a nézi
meg gyermekét iskolai nyilt napok alkalmaval. (4. tdblazat)

4. tablazat
sziilé sziiloi L ( L.
vézettsége értekezlet fogadoora bal fellépések  nyiltnap
felsofoku 95% 61% 14% 45% 38%
kozépfoku 94% 51% 9% 31% 20%
alapfoku 85% 62% 3% 38% 13%

Az 0sszehasonlitd tdblazatbol kitlinik, hogy az alapfoku végzettséggel rendelkezd
sziil6k kevésbé jonnek el sziilbi értekezletre, ahol az osztilyt érint6 problémakrdl, fel-
adatokrdl hallhatnak, viszont nagyobb ardnyban jelennek meg fogad66ran, ahol a peda-
gbégusoktdl személyre szabott informacidkat kaphatnak gyermekiikrdl. Kevésbé jonnek
nyiltnapra, de ha alkalmuk nyilik, szivesen megnézik gyermekeik fellépését. Erre kivalo
alkalom nagy hagyomannyal rendelkez$ farsangunk, ahol szinte minden felsds osztaly
szerepel.
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A vélaszokbdl megéllapithatd, hogy a sziilGi értekezlet szerepe nem véltozik a gyer-
mek felsébb évfolyamba lépésével. Az adatok bizonyitjdk a feltevést, miszerint a foga-
ddora felsS tagozaton nagyobb népszerliségnek drvend, hiszen itt mar nincs meg a napi
kapcsolat a pedagdgussal, a gyermekek 6nélldan jarnak iskoldba. A nyilt nap latogatott-
sdga felsG tagozatra csokken.

Mivel segiti a pedagdgus munkdjat? — tettem fel a kérdést, hiszen a gyermek nevelé-
se csak a sziilk €s a pedagdégusok Osszefogdsaval lehetséges.

5. tablazat
B IR e rogram részvétel
pedagogus dekoralas 1% prograr
2 szervezése programokon
munkajat?
sziil6 végzettsége
fels6foka 34% 45% 18% 48%
kozépfoki 26% 33% 20% 42%
alapfoku 18% 18% 15% 26%
Gyermek
alsos 14% 19% 10% 28%
felsGs 18% 20% 12% 20%

Az adatokbdl (5. tablazat) kiolvashatd, hogy a magasabb végzettségii sziil6k akti-
vabban segitik az iskoldt. Szamomra is varatlan eredmény volt, hogy a felsé tagozatos
didkok sziileitdl tobb segitséget kapunk. De kozos programokon 8k vesznek részt kisebb
ardnyban, hiszen kamaszodé gyermekeik mér nem szivesen mennek sziileikkel kozosen
kirdndulni.

A kérd6iv vége nyilt kérdéseket tartalmazott. Sajat szavaikkal jéval kevesebben fo-
galmaztik meg véleményiiket. A valaszadok 49%-a irt pozitiv véleményt, megjegyzést.
Negativ jelzést 22%, hianyt 22% fogalmazott meg, s mindossze 21% jelezte, hogy val-
toztatni kellene valamin. Az adatok alapjan a fels6foku végzettséggel rendelkezd sziil6k
értékelték az iskoldt a legaktivabban. Véltoztatdsra vonatkoz6 javaslattal kevesen éltek.
Az alsés és a felss gyermekek sziileinek véleménynyilvanitasa kozott nem volt jelentSs
kiilonbség.

A negativumok, hidnyok és véltoztatdsi javaslatok szorosan Osszefiiggnek, a vala-
szokat nem lehetett szétvdlasztani egymdstdl. A védlaszadok szdmdbdl latszik, hogy a
felvetett problémdk valtozatosak, altalaban kisebb csoportokat érintenek.
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A diagramokat (7-8-9. dbra) 0sszehasonlitva észrevehetiink ismétl6do felvetéseket,
problémdkat.

A tdjékoztatdssal hozhatok kapcsolatba a kovetkezdk: 11 6 novelné a fogad6orak
szamat, 4 {6 szeretne tobb személyes kapcsolatot a tandrokkal, 5 {6 javaslatot is tett a
fogaddordk rendjének megvaltoztatdsira. A fogad6ordk szamén nem terveziink véltoz-
tatni. Igény esetén a sziil6k a megadott idGpontokon til is kereshetik az osztalyfénokot,
szaktandrokat. Sokan élnek is ezzel a lehet8séggel. A fogad6ordk rendjére tett javaslatot
atgondoljuk.

Két {6 jelezte, hogy felsSben is tobb irdsbeli informdaciét varna. Igyeksziink minden
osztdlyhoz plakdtokat, {rdsos anyagokat eljuttatni a programokrél, rendezvényekrdl.
Fels6ben mar nagyobb mértékben szdmitunk a tanuldk kdzvetitésére is, hiszen a sziil6k
nem kisérik ket az iskoldba, nem olvashatjak az osztalyok el6tti tizendfalat.

Igény van az interneten valé b&vebb tdjékoztatdsra, két f§ az elektronikus naplét is
hidnyolta. A honlap bdvitésére vonatkozdan is kaptunk javaslatokat. Mindezek érdeké-
ben tobb, dllanddan intézményiinkben tart6zkodo rendszergazdara lenne sziikség.

Az alsé tagozatosok sziilei koziil 10 {6 (a vdlaszaddk 6%-a) tartotta negativumnak
a bevezetett 4j rendszert. Hirom f6 jelezte, hogy igy nem tudja folyamatosan nyomon
kovetni gyermeke tanulmdnyait. 12 {6 kérte, hogy délutdn lehessen felmenni az osz-
tdlyterembe. A félévi értekezleten beszéltiink errSl. Az alsé tagozaton kialakitott renden
nem kivdnunk véltoztatni. A februdri sziil6i értekezleten az alsés osztdlyokban kihir-
dették, hogy amennyiben a sziilének problémdja, kérése, kérdése van, a tanitok fél ot
utdn szivesen dllnak rendelkezésére. Ha a sziil§ kéri, indokolt esetben az osztdlyba is
bemehet délutdn.

Hét {6 emlitett meg negativumot az iskolai étkeztetéssel kapcsolatban, s 6t f6 val-
toztatni is szeretne rajta. Iskoldnk 670 tanulgja koziil a 2013. oktéber 1-jei statisztika
alapjan 533 kisdidk eszik a menzan. A tavalyi tanévtdl haromszori étkezés igénybevéte-
lére is lehetGség van. Intézményiinkben csak melegit6konyha miikodik. Nem az iskola
dontése, hogy az ebédet honnan hozatjuk, {gy nem tudunk annak min&ségén véltoztatni.
Tobb kollegdmmal egyiitt magam is a menzdn étkezem, €s sajndlattal tapasztaljuk, hogy
didkjaink gyakran csak belettirnak az ételbe, vagy meg sem kdstoljdk azt. 251 6, a tanu-
16k 47%-a ingyen részesiil az étkeztetésben, 64 f6 kedvezményes drat fizet az ellatasért.
Az étkezési dijak beszedése sem az iskola feladata, csak adott napokon helyet biztosi-
tunk a dijbeszedésre. Ennek idSpontjat igyeksziink el6re kdzzétenni.

A tovéabbi felvetések az iskolai €let szinte minden teriiletét érintik: a tanitds modjat, a
délutani elfoglaltsdgokat, a sziinetek alatti feliigyeletet. A negativumok legtobbszor egyedi
problémadkat takartak. Amennyiben lehetSség volt rd, igyekeztiink korrigdlni azokat.

Nagyobb feliigyeletet a gyerekekre sziinetben.”” Evek Gta a megengedettnél keve-
sebb pedagdgus dolgozik iskoldnkban, a hosszabb tdppénzek, helyettesitések gyakran
jelentenek problémat. 2013. oktéber 1-jét6] pedagdgiai asszisztensek segitik munkén-
kat, egyik {6 feladatuk a sziinetekben valo feliigyelet segitése, erdsitése.

,Sok a gyerek, nincs idé a gyengébb tanuldkra”® A korrepetdldsok szamdt az idei
évben mdr noveltiik, amennyiben tovdbbi pedagdgusok, illetve pedagdgiai asszisztensek
keriilhetnek hozzank, ismét megtessziik. Osztdlyaink dtlaglétszdma 22 f6. Oriiliink, ha
minél tobb kisgyereket iratnak be hozzank, mindannyiukat igyeksziink osztdlyba sorolni
a torvény adta keretek kozott, a fenntarté jovdhagyasdval.

7 61. kérd6iv
8 8. kérdéiv
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Kevesebb informdciot adnék dt a gyerekeknek ALAPOSABBAN.” Az atadand6
informdcié mennyiségét a Nemzeti alaptanterv hatdrozza meg. Van olyan tanuld, aki
konnyen megbirkézik vele, €s akadnak olyanok, akiknek ez komoly megterhelést jelent.
Korrepetdlasokkal igyeksziink segiteni a lemaradok felzarkézasat. Gyakran sziikségiink
lenne nagyobb sziil6i egylittmiikodésre, hogy a tanuldk igénybe vegyék ezeket a lehe-
téségeket is.

Akadtak olyanok, akik hidnyoltdk, hogy miért nincs tobb szakkor, sportkor, masok
azt jelezték, hogy a gyerekek igy is tdlterheltek. A tagozatos kisdidkok a szakkorok
koziil is szivesen vdlogatnak, délutdnjaik foglaltak. Aki sok szakkort bevallalt, az nem
gy06zi négy ordig elkésziteni az Osszes hdzi feladatat. A didkok fokozatosan novekvo ré-
szét viszont a kitelezd korrepetdldsokra is egyre nehezebb becsdbitani. Valoban tovdbbi
pedagdégusokra lenne sziikség, hogy a délutani szakkorok mellett a napkozis igényeket
is megfelelden ki tudjuk elégiteni.

Maximadlisan egyetértek a kovetkez6 megjegyzéssel: ,,Sajnos, hogy bdrmi kell az
osztdlyba, mindent a gyerekeknek kell osszeadni, behozni.”'° Az iskola anyagi lehetGsé-
gei korlatozottak. A feldjitas elStt beépitett szekrényekkel elldtott osztdlyaink, jol felsze-
relt szaktantermeink voltak. A kiko1toz€és tiz hdnapja alatt mds int€ézmények jéindulatat,
vendégszeretetét €lveztiik, raktirhelyiségeink szlikosen voltak. A szemléltetSeszkozo-
ket gyakran a pedagdgusok sajat otthonukban 6rizték, hogy ne kallédjanak el, a tanitas-
hoz kéznél legyenek. A feldjitott épiilet tantermeiben padokon és székeken kiviil mds
nem volt. A gyerekeket csupasz falak vartak. A sziil6k 6sszefogtak, tobb osztalyba az §
segitségiikkel szekrények késziiltek, a falakra polcok keriiltek. Hil4val tartozunk nekik.

Volt, aki a tanul6k osszetételét kifogasolta: ,.Jobban megsziirném, hogy melyek azok
a didkok, akik bekeriilhetnek ebbe az iskoldba.”"" Az iskola jellegébdl adédban a korze-
tiinkhoz tartoz6 gyermekeket kotelesek vagyunk felvenni.

Az egyik kérddiven ezekre a problémadkra sziil§ dltal megfogalmazott valaszt taldl-
tam: ,,Nem az iskola tehet rola.”"?

Orommel toltott el az egyik vdlaszad6 pozitiv hozzadllasa: ,,Pillanatnyilag nem vdl-
toztatnék. Abszoliit gordiilékeny minden.”"

A sziil6kkel val6 kapcsolatépitésre kaptunk konkrét javaslatot is: ,,Prevenciods eléa-
ddsok: drog, alkohol, idegenekhez valo viszonyulds, kozlekedés iskoldba, szexudlis felvi-
lagositds (AIDS, nemi betegségek, védekezés). Orvosokkal! Az iddsekkel valo viselkedés,
biinmegeldzés rendorok részvételével. Tarsadalmi munka sziil6knek az iskoldban és ko-
riilotte hétvégén, onkéntes segités.”'*

Ez a vélemény megerdsit abban, hogy a sziil6k nem a pedagdgusok, hanem szak-
emberek 4ltal tartott el6addsokra jonnének szivesen. Neves meghivott el6addink (dr.
Ranschburg Jend, dr. Czeizel Endre, Erds Zsolt) az elmult években valdban telthdz elstt
beszélhettek, tervezziik hasonlé el6adasok szervezését.

Iskolankban minden tavasszal az 5. évfolyamon megrendezziik az egészség hetét,
ahol kiilsés szakemberek (védénd, fogorvos, természetgyogyasz) tartanak el6adasokat
a helyes taplalkozasrol, a tisztdlkodasrol, a fogapoldsrdl. Osztalyfénoki ordkra gyak-

vz

ran hivjuk beszélgetésre a renddrség egy-egy képviseldjét. Az el6z8 tanévtdl kezdddben

9 21. kérd6iv
10 25. kérd6iv
11 37. kérd6iv
12 53. kérd6iv
13 94. kérd6iv
14 157. kérdéiv
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pénziigyi szakember tart foglalkozast az osztilyoknak a csaladi gazdalkodasrol.
Didkjaink hallgathattak el6adast a mobiltelefonok helyes hasznalatarol is.
Pozitivamként legtobben a jé kapcsolattartast emelték ki, ami azt jelenti, hogy kol-
legdim a sziil6kkel is megtalaltdk a megfelel§ hangot. Az értékelések szerint baratsa-
gosak, egytittmiikodéek, segit6készek, elérhetéek. A j6 tdjékoztatasban szintén nekik
van nagy szerepiik, az ellenérzbe beirt értesitések, az osztdly el6tti hirdetStablak az
6 munkdjukat, gondossagukat dicsérik. A sziil6k egy része szakmailag is elismerte a
pedagdgusokat, egy résziik pedig egyszertien mindent megfelelnek tartott. (10. dbra)

Pozitivumok

gfeleld rendezvények,

programok

kapcsolattartas jo tajékoztatas jo pedagé

10. abra

Néhany példa a sziil6k visszajelzéseibdl. ,,Teljesen elégedett vagyok. Gyermekem
szivesen jdr iskoldba. Szereti a pedagdgusokat, didkokat.”"® ,,Mindig idében értesiilok
az aktudlis dolgokrol”'® ,,Gyermekemmel kapcsolatos informdciok dszinték, nyiltak, fi-
gyelmesek.”V A tandrok segitokészek, mind a sziilével, mind a didkkal szemben.”"® | Az
oktatds, ahogy a gyermekemet nevelik, tanitjdk, nagyon tetszik. A pedagogusok munkdja
kivdlo!”"

A neveldk és az igazgatdsdg is maximdlisan a segitségemre van gyermekem nevelé-
sében és tanitdsdaban.”® , Az osztdlyféndk és az iskola kapcsolata jo a sziilGkkel. Redlis,
pontos képet kapok gyermekem eredményeirdl, magatartdsdarol. A hidnyossdagokat jel-
zik, segitenek a legmegfelel6bb megolddsban. Az iskola gyermekkdzponti, kiemeli és
segiti a gyerekek fejlodését, megtaldlja a gyerek tehetségét, amelyet szakkorok szervezé-
sében segit erdsiteni””!

,»Véleményem szerint az iskola-sziil6 kapcsolat mitkodik. Minden tdjékoztatds, info,

ami a sziilore vonatkozik, szerintem eljut hozzd, ha a sziild érdektelen, ez mdr nem az
iskola mulasztdsa.”*

15 176. kérdsiv

16 6. kérdéiv

17 128. kérdsiv

18 4. kérdéiv

19 96. kérdéiv

20 31. és 164. kérdoiv (vélhetSen testvérparrdl van sz6, a szoveg sz6 szerint megegyezik)
21 255. kérdsiv

22 254. kérdsiv
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Természetesen akad olyan is, aki nem taldlta meg a kdzos nevezdt a pedagdgussal:
»Nem ismerik el a sziil6k fontossdgdt a gyerek tanuldsi sikereiben.””

A sziilok tobbsége a kapcsolattartdst megfeleldnek tartja. ,,Rendszeres sziildi érte-
kezletek, fogaddordk. A tandrokkal a kapcsolattartds telefonon is lehetséges.”™ ,,Az in-
ternet nagy segitség az informdcick dramldsdban.”® Van, aki ezt hidnyolja — pedig a
visszajelzések szerint tobb helyen is miikodik. Nyilvan kiilonbdzéek a kollegdk szokdsai
— ahogy a sziil6i elvarasok sem egyformék. ,,En jénak tartandm, ha pl. e-mailen lehetne
érdeklddni a tandroktol a gyerek jegyeirdl vagy szereplésérdl. Pl. én szivesen kontrol-
ldIndm a gyerek tanuldsdt, viselkedését pdr mondatban. Mivel felsében nem igen jarunk
be az iskoldba (sziildk) és a tandrok amiigy is elfoglaltak, ez jé mddszer lehetne.”™ Van,
aki ezt nem helyesli: ,,Nem értek egyet azzal, hogy a pedagogusok facebook csoportot
hoznak létre és ott is tdjékoztatjdk a sziiloket’”

17 {6 emelte ki az iskola altal szervezett rendezvények szinvonalat, a programok
sokszintiségét. ,,Viltozatos programok (Erdei iskola, Erzsébet-tdbor, osztdlykirdnduld-
sok, konyvtdrldtogatds, »osztdlybuli«)”®

A pozitivumok kozott szerepelt még a szép, tiszta kornyezet, a fegyelem, a tana-
rok reggeli ligyelete. ,,Nagyon oriilok annak, hogy ilyen szigorian tartjak a gyerekeket.
Oriilék annak, hogy kilépé nélkiil nem engedik ki a gyerekeket az iskoldbél, amikor csak
kedviik tartja.”*,,Nagyon értékelem a szigort, a fegyelmet, a reggeli gyiilekezbk rendjét.
Minden elismerésem az dsszes pedagdgusnak, aki ebben a munkdban részt vesz.”*°

5. Osszegzés

A kérddivre kapott vilaszok mennyiségét megfelelének itélem, a vdlaszadok meg-
oszldsa (als6-fels6 tagozat, bejaré-helybeli) megfelel az iskolai statisztikai adatoknak.
A sziil6k végzettségére, a csaladok Osszetételére vonatkoz6 adatok megegyeznek a KSH
2011-es adataival. Ezért megéllapithato, hogy a kérdGivben kapott vdlaszok redlis képet
nyujtanak.

A sziilok tilnyomé tobbsége elégedett volt az intézményiinkkel, iskolavilasztasi
szempontjaik eredeti elképzeléseinket, feltevéseinket igazoltdk. A nyilt vdlaszokban
megjeldlt negativumok, hidnyossdgok nem dltaldnosak.

A kérdésekre kapott vdlaszok megerdsitettek abban, hogy kollegdim lelkiismerete-
sen végzik munkdjukat. A sziil6k elégedettsége a beiratkozé elsGsok szdmdban is meg-
nyilvanul.

A vezetés szempontjabdl érdekes lett volna, ha vissza lehet keresni, hogy mely ne-
velSt dicsérik, melyiket marasztaljdk el a sziilk. Elképzelhetd azonban, hogy amennyi-
ben az osztalyt is meg kell jelolni, azaz csokken az anonimitds, kevésbé Gszinte vilaszok
érkeznek.

Az épits jellegl javaslatokat dtgondoljuk, s eredményeink megtartdsa mellett, lehe-
téségeinkhez mérten igyeksziink javitani hibdinkon, hidnyossdgainkon.

23 146. kérdosiv
24 272. kérd6iv
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Az 6vodas gyermekek tévénézési szokasai egy somogyi
Kistelepiilésen

Pavlényiné Boza Anita,' Bencéné dr. Fekete Andrea’

Abstract Television-watching habits of children in kindergartens in a vil-
lage of Somogy county Children at this young age, when they attend kindergarten, do
not yet have a developed system of values; they cannot make difference between reality
and the vision that they see on television. However, many of nowaday’s children spend
the majority of their free time in front of the television sets, and just watch what they
find. The main topic of this research is to discover the television-watching habits of the
kindergarten-aged community of a small village in Somogy county. The work seeks to
answer the questions how much the parents control the television-watching activity of
their children; whether they are aware how much their children watches television and
which programmes; and if they recognize the possible positive or negative effects of this
activity.

Keywords: kindergarten ¢ education © television ¢ personal development

Bevezetés

Pedagdgiai hitvalldsom alapgondolata az, hogy csak boldog gyermekbdl lehet boldog
felndtt. Nagyon meghatdrozé tehat mindenki életében az voda harom éve is, ekkor is
fontos, hogy a gyermekek szdmdra nyugodt, der(is, meghitt perceket, 6rdkat szerezziink,
élményekkel gazdagitsuk a felcsepered6 nemzedéket, gondjaikra, bajaikra odafigyel-
jink. Kiemelt cél, hogy olyan ttravaldval inditsuk el 8ket az €letben, amely hozzésegiti,
hogy a késSbbiekben sikeres, nyitott, szeretetteljes, harmonikus egyénekké valjanak,
akik képesek lesznek maguk és embertarsaik szdmadra kicsit jobbd, tolerdnsabba tenni
mai rohand, felgyorsult vildgunkat.

Egy-egy 6vodai nap folyaman kotetlen beszélgetésekre is sor keriil. A gyerekek el-
mes€lik, hogy kinek hogy telt az el6z8 napja, mit jatszott, amikor az 6voddbdl hazament.
Egy ilyen beszélgetés keltette fel az érdeklddésemet, hogy mit is néznek valdjdban az
ovodasok a televizioban. A gyerekek az elsé kérdésemre hirtelen felsoroltak pér fil-
met, amelyet mdr lattak: a Flirész, A texasi lancfiirészes gyilkos, A kukorica gyermekei,
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Gyilkos cdpa, Alkonyat, A balta. Ezek a filmcimek inspirdltak arra, hogy kutatdsom
témdja az 6voddnkba jaré gyermekek televizidzdsi szokdsainak felmérése legyen.

Nem lehet vitatkozni azzal a ténnyel, hogy erdszakos, agressziv a vildg, amiben
éliink. Elég, ha az esti hiraddsokban hallhat6 betorésekre, gyilkossdgokra gondolunk,
vagy az egyre gyakrabban el6forduld dllatkinzdsokra, az iskolai erdszakra, melyeket
gyermekek kovetnek el tirsaik ellen. Az is biztos, hogy a technika forradalmédnak ko-
szonhetden az informatikai cégek szinte naponta rukkolnak el djabb €s Gjabb okos-
telefonokkal, szdmitogépes jatékokkal, és ezek koziil a termékek koziil nem egy meg-
taldlhat6 a magyar haztartdsokban. A gyermekek is egyre fiatalabb korban vélnak a
mobiltelefon rabjava, tudjdk kezelni a szamitogépet, jatsszdk a jatékokat az X-boxon, és
kattintgatjdk a televizi6 tdvkapcsoldjat.

Sok kutatds irdnyul arra, hogy megvizsgalja, hogy milyen Osszefiiggés van a tele-
vizi6zds €s az er0szakos, agressziv viselkedések kozott, illetve arra, hogy megmutassa
a televizionak milyen hatdsa van a gyermekekre (Frydman 2008). Azok, akik a televi-
zi0z4s ellen érvelnek, példdnak hoznak fel olyan tdmaddsokat, melyeket gyermekek,
fiatalok kovettek el didktarsaik, tandraik sérelmére, €s mindezért a médiat okoljak. Akik
a tévézés mellett foglalnak alldst, azok pedig azt 4llitjak, hogy aki hajlamos az agresz-
szidra, az akkor is Ugy fog viselkedni, ha nem nézi egész nap a késziiléket. Kinek van
igaza? Lehetséges, hogy valoban nem azon mulik, megnéz-e a gyermek egy-egy ak-
ciofilmet vagy erGszakos tartalmi mesét, ha mindemellett sziilei foglalkoznak vele, ha
ingergazdag s mindamellett harmonikus kézegben né fel?

Az 6vodasok és a televizio

Napjainkban elég nehéz olyan csalddot taldlni, ahol ne volna televizidkésziilék. Az em-
ber faradtan hazamegy, bekapcsolja, mert j6 semmit sem csindlni, csak nézni szérako-
zasképpen egy vetélkeddt, egy f6zOmisort vagy egy izgalmas filmet. Akik a televizié
ellen beszélnek, azok hangsulyozzdk karos hatdsait: 4rt a szemnek, elbutit, hizlal, ha
sokat iiliink elStte, agresszivva tesz, sok csalddban ,,bébicsészként” funkciondl. Akik
mellette érvelnek, azok szerint semmi rossz nincs abban, ha tévéziink, mert egy-egy
miisorbdl lehet tanulni, jobb, ha a gyerek té€vét nézi, mintha az utcdn 16gna, és kiillonben
is, legaldbb addig lefoglalja magat, €s a sziild is tudja tenni a dolgat (Szildgyi M. 2014).

Ugyanakkor azzal is nehéz lenne vitatkozni, hogy gy tlinik, mintha a tévé uralma
véget vetne a ,,védett gyerekkornak™. ,,A té€vé kordban a vildg megismerése »mintha« sze-
mélyes tapasztalatok utjdn torténne, és azonnali belépés a felndtti vildgba (Kdsa 2004).

A Nemzeti Média- és Hirkozlési Tandcs miisorfigyels és elemz6 osztdlya minden
évben felmérést végez az orszdg té€vénézési szokdsairdl. 2013. augusztus-szeptember
hénapjaban olyan online felmérést készitettek, mely a 16 éven aluli gyermeke(ke)t ne-
veld sziilGket célozta. Kutatdsuk az eddig kevésbé vizsgélt, harom €v alatti gyerekeket
neveld sziilok televiziézasi szokdsait is probdlta feltérképezni. Internetes kérddivet ké-
szitettek, melynek az aldbbi négy kérdés allt a kozéppontjaban:

Hogyan vélekednek a sziil6k a harom év alatti csemeték médiafogyasztasardl?

A televizionézés kontrolldlasaval kapcsolatos attitiidjiik tiikroz6dik-e sajat gyerme-
keik nevelése sordn?

Hasznosnak gondolndk-e a kdros tartalom tipusat jelols piktogramok bevezetését,
melyek lehetdvé tennék, hogy a sziil§ gyermeke szdmdra személyre szabottan valaszt-
hasson a miisorkinélatb6l?
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Segitené-e Gket, ha a gyerekek szdmdra €pit6 miisorokra is felhivnak a figyelmiiket?

A kérddiveket tobbségében felséfoku végzettségli, varosban €16, 30-39 éves ndk tol-
totték ki, s a készit6k négy korosztdlyi kategdridra bontottdk a megkérdezetteket gyer-
mekeik életkora szerint: 1-3 év, 4-6 év, 7-11 év és 12—16 év. Kutatdsom szempontjibol
az elsd két kategdria adatait tekintettem at. A kitoltott kérdGivek alapjan megéllapitot-
tak, hogy a hdrom éven aluli gyermekek tobbsége maximum egy 6rdt, viszont 22%-uk
naponta 1-3 6rat is tévézhet, €s csupan 20 szazalékra tehet§ azon gyerekek ardnya, akik
egydltaldn nem nézhetnek tévét. A sziil6k 51%-a szerint ez nem sok, és csak 19%-uk
érzi ugy, hogy gyermekével szemben til engedékeny a tévénézést illetGen. Megddbben-
t6 adat, hogy a hdrom éven aluliak 78%-a néz tévét, vide6t vagy DVD-t (vagy mindhar-
mat), a gyermekek kozel kétharmada mér 1-3 évesen rendszeresen tévézett, €s Stéves
kordra mar minden gyermek kivétel nélkiil figyelemmel kisért egy-egy televizidadast.

Annak ellenére, hogy a legtobb sziil§ szerint a harom éven aluliakra a tévénézés ked-
vezGtlen hatdst gyakorol, minden negyedik gyereknél el6fordul, hogy egyediil televizio-
zik, s ez az ardny a hétvégenként, illetve alkalomadtdn magukra hagyott gyermekekkel
egyiitt eléri a 73 szdzalékot is (Médiatandcs 2014).

A televizioban latottak és a valosag

A gyermekek 6vodaskorban még nem tudnak kiilonbséget tenni a valdsag és a tévében
latottak kozott. Ugy élik meg, amit a késziilékben litnak, mintha valéban megtortént
volna, és nem értik, hogy a filmben latott szinészek csak szerepelnek. Ezért fordul elg,
hogy sok gyermek azt hiszi, a tévében latott emberek, meseh§sok valoban a késziilékben
laknak. Eppen ezért ha olyat ldtnak, ami megrazza Sket, az 5sszezavarhatja érzelmeiket,
fesziiltséget vélthat ki benniik, labilissé teheti Sket.

A gyerekek nem tobbnyire nem ugyandgy a tévében ldtottakat, mint a felnsttek.
Rdaaddsul a filmes, a televizids ,,nyelv’” masképpen irja le az eseményeket, jelenségeket,
mint a beszéd vagy az irds; ,,a filmes-, tévés dbrazolds masképp »mondja el« azt, ami az
észlelésben egyértelmi” (Késa 2004).

Természetesen a gyermekek ebben a korban még azt sem tudjdk tehit eldonteni,
hogy mi a megfelel§ miisor szdmukra, mi az, amit j6, ha l4tnak.

Egy Huston altal 1992-ben felmérés szerint mire egy gyermek 18 éves lesz, tlagban
200 000 erdszakos eseményt és 40 000 gyilkossdgot lat (Szildgyi M. 2014). Ha egy
Ovodaskort gyermek agressziot 1at a tévében, akkor azt nem tudja feldolgozni, szoron-
gani kezd, és felhalmozddva indulatokat sziil. (Ez nemcsak a filmekre igaz, hanem a
mesefilmekben latott erGszakra is.) Rdaddsul az ilyen jelenetek, epizodok azt az iizenetet
is hordozzak, hogy a konfliktushelyzetek lehetséges megoldésa az erészak.

Azok a gyermekek, akik sokat néznek tévét, nagyon hamar hozzdszoknak ahhoz,
hogy a késziilékben latottak dllanddan véltoznak, szinte stopperrel mérhets, hogy hat
masodpercenként kotelezd torténnie valaminek (Gombos 2006).

A képerny6 vibraldsa ingerli Sket, €s Gjabb €s tjabb jelenetekkel ragadja meg a figyel-
miiket. Ezeket a gyermekeket ezutdn mar nehéz lekotni mesével, jatékkal, mert nem érdekli
oket, nem olyan szines, nem olyan ,,porgds”, mint a tévében latottak. Mdsrészt, ha sokdig
fent maradnak este vagy akdr éjszaka, az 6voddban a faradtsagtol sem tudnak figyelni.

A gyermek f6 tevékenysége a jaték, a jatékban dolgozza fel élményeit, jatssza ki
magabdl a fesziiltségeket, fejlédnek tarsas kapcsolatai (Szildgyi M 2014). A gyerme-
kek személyiségfejlddésében alapvets fontossagu a jaték: az értelmi, €rzelmi €s szocidlis
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fejlédésben egyardnt. Atszovi az egész gyermekkort, és rengeteg dlddsos hatdsa van: a
jatékban djraélheti a valdsdgban tapasztalt élményeit, fejlédnek tarsas kapcsolatai, lehetd-
séget ad a meglévs tuddsanak beépiilésére, kijatszhatja magabol félelmeit, fesziiltségeit.
Jellemzd egyfajta fejl6dés a jatéktevékenységben: az egyszerli gyakorl6jatéktol dvodas-
kor végére eljutnak a szerepjatékig, szabdlyjatékig. Az egyiittlétben is véltozas figyelhetd
meg: mig eleinte szivesen tevékenykednek, jatszanak egyediil, a kés6bbiekben mar kere-
sik egymads tdrsasagat, élvezik, hogy egyiitt jatszanak. (Mérei, V. Binét 1998, 122.)

Amennyiben azonban a tévézés elveszi az id6t a jatéktdl, a gyermekben feldolgozat-
lan torténések, tapasztalatok maradhatnak. Passzivabbd védlhatnak, csokkenhet képzelS-
erejiik, hiszen a tévében mindent készen kapnak. Erdeklédésiik is vdltozhat: nem kotik
le 6ket a kiilonbozd jatékszerek, nem tudnak egyiitt jatszani tarsaikkal.

Ovodiskorban a gyermekek életében alapvetGen fontos szerepet tolt be az érzelem.
Mindent az érzelmein keresztiil kozelit meg, s ha hatni szeretnénk rd, azt is csak ezen
keresztiil tudjuk elérni ndla. Ugyanakkor érzelmei még gyorsan valtoznak, labilisak.
Szocidlis szempontbdl jellemzd, hogy az 1dS elére haladtdval tarsas kapcsolataik egyre
magasabb szintre jutnak: a kezdeti magdnyos vagy egymads melletti tevékenykedést fel-
véltja az egyiitt jatszas 6rome. Nagycsoportra kialakul ndluk a feladattudat és a sza-
balytudat, tevékenységeikben kitartobbakkd valnak. Erre az id6szakra tehet$ az erkolcesi
kategoridk (jo, rossz) kialakuldsdnak kezdete is. (Mérei, V.Binét 1998, 214.)

Amikor egy lakdsban dllanddan szdl a tévékésziilék, a gyermekek ezt kés6bb is igé-
nyelni fogjak, mint hattérzajt. Az is nyilvanvald, hogy az olyan csalddoknadl, ahol reggel-
tdl estig be van kapcsolva a tévé, a csalddtagok csak a tévénézés kozben, egymdsra csak
félig-meddig odafigyelve, fél szemmel a késziilékre tapadva beszélgetnek.

A televizi6 fliggdséget okoz, minél tobb id6t tolt a gyermek tévé eldtt, anndl jobban
vagyik rd. Egy tévéfiiggd gyermeknél viszont nyilvdnvald, hogy ha vélasztania kell bér-
milyen més tevékenység €s tévézés kozott, utobbi mellett teszi le a voksat.

Az 6vodéskord gyermekeknek nagy a mozgasigényiik, ekkor alakul mozgdskoor-
dinécidjuk, finommotorikdjuk. A sok egy helyben, tévé el6tt iilé€s nem segiti a mozgés
fejlodését, sot, karosan hathat egészségiikre: romlik a szemiik. Az is tény, hogy a tévé-
nézd gyermekek tobbsége elhizik: nassolnak tévézés kdzben, kevesebb id6t toltenek a
szabadban mozogva, sportolva.

A sok iilés, a mozgds hidnya miatt fejletlenebb lesz az egyensulyérzékiik, ez pedig
— a neuroldgiai harmonizicié hidnyédt okozva — kés6bb szovegértési problémaként is
jelentkezik. (Gyarmathy 2012.)

Ha a sziil6k megengedik, hogy gyermekiik sokdig tévézzen vagy tévére aludjon el,
akkor a gyermek napi alvdsigénye nem teljesiil, ezért fesziiltté valik. Ez a fesziiltség
aztdn végigkiséri napjukat, az dvoddban nem tudnak odafigyelni, ingeriiltebbek, sird-
sabbak lehetnek. (Csalddivilag, 2010.)

A kutatas bemutatisa

A kutatds témdja egy somogyi kistelepiilés 6voddskord gyermekkozosségének televizid
nézési szokdsainak felmérése. A vizsgalat sordn arra a kérdésre kerestem a vélaszt, hogy
az intézményiinkbe jaré 6vodasok sziilei mennyire kontrolldljdk gyermekiik televizid-
nézési szokdsait, tisztdban vannak-e azzal, mennyit néz gyermekiik tévét, milyen mdso-
rokat, €s azoknak észreveszik-e esetleges pozitiv, negativ hatdsait.

A kutatas soran a kérd6ives modszer keriilt alkalmazasra a sziil6k esetében, illetve
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a gyermekekkel interju késziilt. A felmérés 2014 februdrjdban késziilt egy kistelepiilés

P

Ovoddjaban. A csalddok anonimitdsa biztositott volt, a kitoltott kérddiveket egy dobozba
gyljtotték ossze az Gvondk. A kérddiv értékelése sordn a vdlaszokbdl az deriilt ki, hogy
a sziil6k nagy része Gszinte volt, nem dgy toltotték ki a kérdSivet, hogy az jobb fényt
vessen a csalddra, hanem bétran beirtdk, ha a gyermek példaul horrorfilmeket néz ott-
hon. Természetesen a felmérés nem szignifikdns, hiszen kisszamu csalddot sikeriilt csak

felmérni, éppen ezért a kutatds sordn kapott eredményekbdl altaldnositani nem lehet.

A kutatasi hipotézisek
A kutatdst megel6zGen feltételeztem, hogy min€él alacsonyabb iskolai végzettségliek a
sziilok, anndl kevésbé kontrolldljdk a gyermekiik tévénézési szokdsait.

Ugy gondoltam, hogy minél tobbet néz tévét a gyermek, a csaldd, annal kevesebb
1d6t tudnak egyiitt tolteni — mindségi id6toltésre gondolok, példaul jaték az udvaron, a
jatszotéren stb.

Véleményem szerint a gyermekek sokkal tobb id6t toltenek a képernyd elStt, mint
kellene, €s szinte vdlogatds nélkiil nézhetnek nem nekik valé miisorokat is.

Szerintem a gyermekszobdban elhelyezett televizié lehetetlenné teszi a sziil6k sza-
madra, hogy kontrolldljak, gyermekiik milyen miisort nézhet.

Bizonyos szdmomra, hogy ha felnStteknek sz616 filmeket, kivaltképp horrort néz-
nek a gyermekek, azok karosan hatnak a lelki vildgukra, félelmet, esetenként agressziot
vélthatnak ki.

Az intézmény bemutatasa

Az intézmény egy somogyi faluban, a katolikus templom €és az dltalanos iskola kozvet-
len szomszédsdgdban helyezkedik el, maga az épiilet miemléknek van nyilvénitva. Két
tdgas csoportszobdjaban jelenleg két vegyes csoporttal miikodik — Méhecske- és Kati-
ca-csoport, a harmadik csoportszobabdl tornaszoba lett. Nagy kiterjedést, fiives udvara
lehetdséget biztosit a mindennapi mozgdsra. Az eldkert gazdag novényvildga évrél évre
bdviil, az udvar féi, cserjéi kellemes arnyékoltsdgot nydjtanak a gyermekek szamdra.
Az intézmény vonzaskorzete a falu csaladi hazai, a gyerekek j6 része generacids csa-
ladmodellel rendelkezd csalddokbdl jon, nagysziil6k—sziilok—gyermekek laknak egyiitt
vagy egymads kozelében. Az 6vodardl is elmondhatd, hogy tigynevezett tobbgeneracids
6voda, hiszen gyermekeink sziileinek jo része ebben az 6voddban kezdte gyermekéveit.
A munkanélkiiliek ardnya a sziil6i kozosségben nagyon magas, ennek megfelelGen je-
lentds szdmban van a gyermekek kozott hatranyos €s halmozottan hitrdnyos helyzetd,
igy az 6voda szdmukra a biztonsdgot, az dllanddsagot jelenti.

Az intézmény féréhelye 50 {8, jelenleg 38 gyermek jar az 6vodaba. Az in-
tézményben egyre novekszik a hdtrdnyos helyzetli gyermekek szdma és ardnya.
A lakdhelyiinket munkanélkiiliség, a csalddok elszegényedése stijtja, s ez nevelési prob-
lémaként is jelentkezik 6vodankban. (Pavlényiné 2013.)

A kutatdsban az egész 6voda részt vett. A 38 gyermekbdl 17 fid, 21 1dny, a nemek
ardnya tehat majdnem kiegyenlitett. Sajndlatos médon évrél évre kevesebb az dvodaba
beiratkozé gyermekek szdma telepiilésiinkdn. A csalddok nem mernek tobb gyermeket
véllalni a munkanélkiiliség €s a pénztelenség miatt. Nem egy olyan kisgyermekiink van,
akinek sziilei mdr elére tartanak attdl, hogy télen mib&l vesznek téizifat. Eppen ezért
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szeretik, ha gyermekiik 6voddban van, mert tudjdk, hogy ott biztonsdgban, melegben jol
érzi magat, biztositva van az étkezése, s gyermektarsak veszik kortil.

A gyermekek életkoruk alapjan mar kevésbé egységes képet mutatnak: az 6vodaba
jar 12 hdroméves, 4 négyéves, 9 otéves €s 13 hatéves gyermek. Vegyes csoportok 1€vén
mindkét csoportban minden korosztalybdl van 6vodas. Az dvodai felvételkor természe-
tesen a testvérek minden esetben egy csoportba keriilnek, de ha van hely, akkor az egyéb
sziil6i kéréseket is teljesiteni szoktuk. Ilyen példdul, ha bardti hazaspdrok, szomszédok
kérik, hogy csemetéiket egy helyre irjdk, vagy ha unokatestvéreket szeretnének egy cso-
portba jdratni.

A munkanélkiiliség és az elszegényedés miatt gyermekeink tobb mint fele hatranyos
helyzetii: 26 gyermek, illetve a halmozottan hédtranyos helyzet(iek szdma is magas, 7.
Sajndlatos médon ez érzddik a csalddok mindennapjain: anyagi gondokkal kiizdenek,
ami kihat a csalddi €letiikre is. A sziil6k sokszor tiirelmetlenek, ingeriiltek, nincs idejiik
és kedviik foglalkozni gyermekiikkel. Az 6vondk tudatosan figyelnek arra, hogy az in-
tegraciot megval6sitva mindkét csoportban kizel azonos ardnyban legyenek a hatranyos
és a halmozottan hatranyos helyzetd gyermekek.

A 38 kiosztott kérd6ivbdl 36-ot hoztak vissza, ez a megkérdezettek 94,7%-ét jelen-
ti. A legtobben csak aldhuztdk vagy bekarikdztdk a lehetséges védlaszok koziil azokat,
amik illenek a csalddra, kevesebben voltak azok, akik szoveges vdlaszt is adtak a nyitott
kérdéseknél.

Az els6 hiarom kérdés arra vonatkozott, hogy a sziil6k milyen korudak, illetve milyen
iskolai végzettséggel rendelkeznek. A parok tobbségénél mindkét fél 30-40 év kozotti,
ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a gyermekvallalds kissé kitolddik, a n6k nem a 20-
as éveikben vallaltak gyermeket, hanem kicsit késébb. Napjainkban egyre n6 azon hé-
zasparok szdma, akik vdrnak a gyermekvéllaldssal, mert szeretnének el6bb anyagi biz-
tonsdgot teremteni leendd csalddjuk szdmadra. Sajnos egyre tobben vannak azok a parok
is, akiknél valami nehézség adddik a teherbeesés sordn, 6vodankba is jar két gyermek,
akiket orokbe fogadtak, mert a parnak nem lehetett sajat gyermeke. A kérd6iv kitoltSi
kozott azonos ardnyd azoknak a szdma, ahol mindkét fél 30 év alatti, illetve azoké, ahol
az egyikdjiik 30 év alatti, masikuk 30 és 40 év kozotti. Hirom olyan gyermek van, aki
csonka csalddban nevelkedik, és egyikdjiik esetében sem nyilatkozott a kérdGivet kitolts
sziil6 a gyermek masik sziil§jérdl. Egy olyan hdzaspar van, ahol az egyik sziil§ 30 év
alatti, a masik 40 és 50 kozotti, ndluk viszonylag nagy a korkiilonbség az édesapa javara.

Az édesapdk iskolai végzettségénél 1athatd, hogy elég nagy szdmban vannak a csak
altaldnos iskolét végzettek. Magyardzhat6 ez azzal, hogy évodankban elég sok a roma
kisebbségi gyermekek szdma, akiknek sziilei csak a nyolc dltaldnost fejezték be. Leg-
tobben vannak azok az apdk, akik szakmunkdsképzdbe jartak, és valamilyen szakmét
szereztek. Erettségizett négy 3 van, és csak egy édesapa jart féiskoldra.

Az édesanydkndl sajnos legnagyobb szdmban vannak azok, akik csak az dltaldnos
iskolat végezték el. Valdszinileg ez azzal magyardzhatd, hogy hamar férjhez mentek,
gyermeket véllaltak (6k azok a pdrok, ahol mindkét fél 30 év alatti), vagy a csalddnak
nem volt pénze iskoldba jaratni a gyermekiiket, mér fiatalon munkdba kellett dllnia.
Az édesanydk koziil dupla annyian szereztek érettségit, mint az édesapdk, és koztiik is
egy f6 van, aki egyetemet végzett. (A fGiskoldt végzett apa és az egyetemet végzett anya
egyébként hdzastarsak.)
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A kovetkezd kérdések mar a televiziézasi szokasok feltardsara irdnyultak. Az alabbi
4bran az l4thato, hogy az egyes csalddok lakdsdban mennyi televizidkésziilék taldlhato.
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1. 4bra | Hany televiziéjuk van otthon?

A megkérdezett csalddok mindegyikének van otthon televizidja, tehdt nincs olyan
lakds, ahol ne lenne késziilék. A legtobb helyen két tévé van a lakdsban, hét csalddnél
van hdrom késziilék, és két olyan csaldd van, ahol négy késziilék is taldlhaté. Szdmom-
ra ez kiss€ paradox éllapot: annak ellenére, hogy a sziil6k j6 része munkanélkiili, és a
gyermekiik hdtranyos helyzetd, akér tobb televizié is van a csaldd birtokdban. Masrészt
elgondolkodtatd, hogy ahol négy tévékésziilék taldlhat a hiztartdsban, ott valdszind-
leg minden helyiségben van: gyermekszoba, hdlészoba, nappali, konyha. Amennyiben
ez igy van, és minden csaladtag ott tévézik, ahol épp tartézkodik (tegyiik fel, apuka a
nappaliban focit néz, anyuka a konyhaban f6zés kozben TV Paprikat, a gyerekek a gye-
rekszobdban mesét), akkor 6k vajon mennyit beszélgetnek, jatszanak egyiitt? Ez egyér-
telmiien kdros hatést rejt magdban; mégpedig a sziilkkel val6 interakcié csokkenését.
Korabbi kutatasok is arra irdnyitottdk a figyelmet, hogy amig megy a televizio, addig
a sziilok és gyerekek kevesebbet tor6dnek egymadssal, nem nagyon beszélgetnek, pe-
dig ez €16 sz6 elengedhetetlentil fontos lenne a gyermek nyelvi készségeinek fejlédése
szempontjdbol (Balogh 2011).

A kovetkez$ kérdés arra irdnyult, hogy a gyermekszobdban van-e tévé? A megkér-
dezettek tobb mint felénél 51,5%-ndl a gyerekszobaban is taldlhato tévé. Ellenben ha
ugy tekintjiik, hogy ezzel majdnem azonos ardnyd azoknak a szdma, ahol viszont nincs
a gyermekszobdban késziilék, akkor azt gondolom, hogy ez elég j6 eloszlds. Nyilvan
amelyik csalddban csak egy televizi6 taldlhatd, ott az vagy a nappaliban vagy a sziil6k
haléjaban taldlhatd, nem a gyerekszobdban. A Nielsen K6zonségmérés Magyarorszdgon
2013 &szén végzett felmérésének eredménye hasonlé adatokat k6z6l, mint ami az én ku-
tatdsombdl kideriilt: a magyar hdztartdsok 55%-aban egy, 34%-aban két televizi6 van, és
11% az, ahol hdrom vagy anndl tobb tévé taldlhaté (Nielsen 2013). Véleményem szerint
azok a sziil6k, akik gyermekiik szobdjaba tévékésziiléket helyeznek el, tisztdban kell,
hogy legyenek azzal, hogy ezzel mintegy kiengedik a kontrollt a keziikbSl: mennyiségi
és tartalmi szempontbdl egyarant. Ertem ezalatt azt, hogy amig 6k kint tartézkodnak,
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addig nincs ralatasuk arra, hogy a gyermek mikor kapcsolja be a tévét, €s azon mit néz.
Igy fordulhat el8, hogy a gyermekek id6 el6tt talalkozhatnak erészakos, félelmetes, de
akdr pornograf tartalmakkal is sziileik tudta nélkiil.

Kozel fele-fele ardnyud azon csalddok szdma, ahol a gyermek bekapcsolhatja a tévé
késziiléket a sziil6k engedélye nélkiil, €s ahol nem teheti ezt meg. Ha a gyermek minden
tovabbi nélkiil bekapcsolhatja a késziiléket, akkor joggal feltételezhetjiik, hogy olyan
misort is vélaszt, amit szeretne, ahhoz sem sziikséges kiilon engedélyt kérnie.
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2. 4bra | Mennyi idés koratél nézhet a gyermeke tévét? FG

A megkérdezettek koziil csak egy csaldd van (amelyikben az apa f&iskoldt, az anya
egyetemet végzett), ahol a gyermek most, Gvodds kordban sem néz tévét. Erdekes lett
volna, ha a kutatdsban tobb olyan csaldd is részt vett volna, ahol a sziil6knek magasabb
az iskolai végzettsége, mert akkor atfogdbb képet lehetne kapni arrdl, hogy hogyan vé-
lekednek 6k a tévénézésrdl. Ugyanakkor dobbenetes adat, hogy a csalddok tobbségénél
mar gyermekiik csecsemdkoratol szolt a tévé. Akinek van gyermeke, az tudja, hogy egy
Ujsziilott kisgyermek életében, féleg az elsd id6szakban, milyen nagy szerepe van a nyu-
galomnak, a biztos, kiszdmithat6 napirendnek, a sziil6k megnyugtat6é hangjanak. Elkép-
zelhetjiik, hogy a kis csecsemd, aki ugyan latni még nem l4t tokéletesen, de hallani hall,
mit érezhet, amikor sz6l mellette a tévé, és egy akcidfilmben éppen robbantanak, vagy a
Val6 Vildgban orditva szidjdk egymadst a jatékosok. ,,Az Amerikai Gyermekgyogydszati
Akadémia (AAP — American Academy of Pediatrics) egy évtizede mar allast foglalt a
televizi6 kisgyermekekre gyakorolt hatdsair6l. Az akkori ajanlds szerint a sziil6knek két
év alatti gyermekeiket er6sen ajdnlott tavol tartaniuk a televiziézdstol.” (Balogh 2011.)
Ugyanezen a véleményen vannak mds szakemberek is. Egyetértés van abban, hogy ha-
roméves kor elStt semmilyen mértékben nem ajanlott tévéztetni gyermekiinket. ,,Hat
hénap és két év kozott érhetd tetten azon érzékeny iddszak, amikor a szimbdlumalkotds
révén képi formdban jeleniti meg a kdrnyezetét, mikor a képekre még nem épiilnek ra a
fogalmak, €s nincs elme, mi kontrollt gyakorolhatna a latottak felett. Ez az az id6szak,
melynek végére a csecsemd képessé valik arra, hogy kiilonbséget tegyen a kdrnyezete
és a sajat érzései kozott. A képalkotds tehdt teljes mértékben meghatdrozza a pszichét, és
minden er&szakos hatds, mely ezt a folyamatot megtori, negativan hat erre az idGszakra.
A sugérzott misorok gyorsan véltakoz6 képei nincsenek 6sszhangban a csecsemd szim-
bélumalkoté vildgdval. Nem tud kiilonbséget tenni a virtudlis valdsig €s a vald vildg
kozott, rdaddsul ebben az idGszakban alapozddik meg az egész életét meghatdrozoé érzelmi
alapstruktira. Ekkor formdlédnak meg pszichéjének legmélyebb €s legmeghatdrozdbb
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archetipusai: ettdl az id6szaktdl fiigg a késébb érvényesiils érzelmi intelligencidja, pesz-
szimista vagy optimista bedllitéddsa. Ez alatt a masfél-két év alatt alakul ki az érzelmi
alaptonus, mely az egész életének hangnemévé valik. Ebben az idészakban a televizid,

mint médium nem alkalmas arra, hogy jotékony eszkoze legyen a gyermeknevelésnek.”
(Kulesi 2008.)
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3. abra | Mennyit tévézik a csalad hét kozben naponta?
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4. abra | Mennyit tévézik a gyermek hét kozben naponta? F§

Ne a televizi6 nevelje fel a gyereket! — ezzel a mottéval inditott tévé reklamkam-
panyt 2008 decemberében az Orszdgos Radi6 és Televizid Testiilet (ORTT). ,,A kam-
pany fontossagat hangsilyozva az ORTT arrdl tdjékoztatta az MTI-t, hogy Magyar-
orszdgon a gyermekek naponta legaldbb hdrom 6rét toltenek tévénézéssel, a tizenkét
év alattiak ennél is tobbet; utébbiak koziil minden hetedik-nyolcadik nézi a miisorokat
esténként felndtt feligyelete nélkiil. A csaladok szabadidSs tevékenységei kozott a te-
levizi6zas a raforditott idStartam tekintetében egyértelmien uralkodé szerepet tolt be.”
(MNO 2008.) Dr. Veres Andrea pszicholégus szerint az 6vodaskort gyermekeknek heti
10-12 6ranal tobbet nem szabadna tévézéssel tolteniiik. Azonban a felmérésem szerint
az 6voddnkba jaré gyermekeink nagyobb része ennek a dupldjat teszi mégis, hét kozben
atlagban 3-4 6rit nézik a tévét. Ha elképzeljiik egy ovis gyermek napirendjét, akkor
a legtobbjiik dltalaban délutdn 16-16.30 6ra fele ér haza az 6vodabol. (Ha a sziil6k
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dolgoznak, akkor még késébb.) Amennyiben utdnaszdmolunk, ha hét kzben 3-4 6rit té-
vézik a gyermek, akkor ez csak igy torténhet, hogy hazaérkezéskor rogton bekapcsoljak
a tévét, és mondjuk 19 6rdig, azaz fiirdésig vagy vacsordig ott is lilnek elStte. Ebben az
esetben hol marad a jaték vagy a kerékpdrozds a szabadban? Gyermekeink nagy része
ezt egyébként beszélgetések sordn elmeséli, arra a kérdésre, hogy mit szoktak csindlni,
amikor hazamennek az ovibdl, sokan azt mondjak: ,,Hazamegyek, bekapcsolom a tévét,
nézem kicsit”. Ezt sajnos orszdgos szintem igy van. ,,A fiatalok atlagosan napi harom
oran at néznek tévét, a gyerekek majd’ otven szazaléka pedig sziil6i feliigyelet nélkiil
teszi ezt — tehat a Pokémontdl a Rambdig bezdréan szinte barmit megnézhetnek. Ku-
tatdsok azt is kimutattdk, hogy a szabadidénk kétharmadat nem a levegén vagy a have-
rokkal toltjiik, hanem a fotelba szorulva bamuljuk a tévét. Leginkabb délutan 6t és este
tiz k6zott néznek az emberek tévét, miutan hazaértek munkabdl/iskolabdl. A csatornak
pedig régota haszndljak a »bébiszitter« funkcidt — a kisebb gyerekek hamarabb kelnek,
tehat hétvégén a kora reggeli mlisorok inkdbb nekik szdélnak, aztdn ahogy kozeledik
a tizenegy Ora, ugy valtozik egyre inkdbb a kamaszokra foékuszalé misorok irdnydba
a kindlat.” (Nagy 2014.)
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6. abra | Mennyit tévézik a gyermek hétvégén?

Lathat6, hogy hétvégén még tobb idot toltenek a csalddok €s a gyermekek a tévé
elétt, mint hét kozben. Ez azért meglepd, mert azt gondolhatnd az ember, hogy a sziil6k
alig varjak a hétvégét, amikor van idejiik k6zds programot csindlni csemetéikkel: séta,
kirdndulas, kertészkedés, éllatkert, babszinhdz, jatszohaz. Azonban felmérésembdl az
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dertil ki, hogy ez sajnos nem igy van, a megkérdezettek majdnem felénél szinte egész
nap sz0l a tévé. A csatorndk nagy része is igy van ,,.kédolva”, hogy dltaldban szombaton
és vasdrnap mesedomping van, ami szinte odaszogezi a gyermekeket a képernyd el.
Csupan csak egy csalad van (a féiskolat végzett apa €s egyetemi végzettségii anya), ahol
hétvégén is alig néznek tévét.
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7. 4bra | Mikor tévézik a gyermek?

A felmérés sordan meger@sitést nyert, hogy az 6vodas gyermekek nagy része az
6vodabol hazaérve jaték helyett bekapcsolja a televiziot. Ugyanigy este, lefekveés eldtt is
tévéznek, sGt, arra is alszanak el. Szerintem ez rendkiviil sajndlatos. Egyrészt igy nincs
behatarolva, hogy a gyermeknek mikor kell lefekiidnie, mert akar még félalomban is
sokdig hallgatja a tévét. Mdsrészt nem tanulja meg magét dlomba ringatni, megszokja,
hogy mindig sz61 valami hattérzaj. V€leményem szerint nem is lehet igy igazan pihenni,
ha villédzik a tévé (ezt még csukott szemmel is érzékeljiik), €s hallani a miisor zajat.
Tobb sziil6 aldhidzta azt a vélaszt, hogy reggel, 6vodaba indulds elstt: nem is kell cso-
déalkozni, ha ezek a gyermekek mar 6vodaba érkezéskor ,.fel vannak porogve”, miutan
reggel, ahogy kinyitottdk a szemiiket, bekapcsoljdk a tévét, és odatapadnak elé. Ennek
valészintileg az lehet az oka, hogy ha a gyermek el6bb kel, mint a sziilei, akkor egysze-
riibb leiiltetni 6t mesét nézni, mig a sziil6k még ,,lustdlkodnak™ kicsit, vagy elkészitik
a reggelit. Azt is tobben Gszintén bejelolték valaszukban, hogy gyermekiik szinte egész
nap tévézik, amikor csak tud. Ez bennem felveti azt a kérdést, hogy vajon szimukra ez
ennyire természetes, €s nem latnak benne semmi kdrosat?

A kovetkezd kérdés az volt, hogy mi alapjan vélasztanak misort a gyerekek? Elszo-
morité adat, hogy a valaszadodk szerint a felmérésben részt vevd csalddok majdnem fele
vilogatds nélkiil néz a televizidban barmit. Ez azt jelentheti, hogy kapcsolgatnak ide-
oda, és taldlomra leragadnak egy-egy addsndl. Ezutdn kovetkeznek azok, akik miisoruj-
sdg alapjan valasztanak esti mdsort, majd akik reklamok, filmajanlék alapjan tévéznek.
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8. dbra | Esténként meddig tévézhet a gyermek?
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9. abra | Eléfordul-e, hogy a gyermek tévére alszik el?

Ebbdl a kérdésbdl kovetkeztethetiink arra is, hogy mikor fekszik le, illetve alszik el
a gyermek. Megdllapithatd, hogy a két olyan csaldd van, ahol az 6vodast este 19 6rdig
engedik €bren lenni, €s négy olyan, ahol este 22 6raig fent lehet. Ezeken kiviil megoszlik
azoknak az ardnya, akik 20 illetve 21 6raig lehetnek fent, €s ugyanennyien nyilatkoztak
ugy, hogy addig tévézhet gyermekiik, amig el nem alszik. Erre konkrétan ra is kérdez-
tem a kutatdsomban, €s a vdlaszokbdl jol lathatjuk, hogy igen csekély azoknak a gyer-
mekeknek a szdma (egészen pontosan csak négyen vannak), akik még soha nem aludtak
el a televiziéra. Ovodasaink nagy része bizony tgy alszik el, hogy sz6] mellettiik a tévé.

Kutaték hangsiilyozzak, hogy mig haroméves kor alatt azért is karos a gyermekekre
nézve a tévéz€s, mert egyrészt nem elégiil ki a kicsik napi 10-12 6ra alvasigénye, ha
a délutani alvds helyett mesét nézhetnek, masrészt este kikovetelik maguknak, hogy
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tovabb maradhassanak fel sziileikkel, mint ahogy egyébként le kellene fekiidniiik.

,.Ugy ttinik, hogy a gyerekek bizonyos fejlettségi szint alatt, nagyjabdl 7-8 éves ko-
rukig nem képesek helyesen értelmezni a bedllitdsok, jelenetek, vagdsok, radsztatdsok
kozti bonyolult viszonyrendszert. A cselekménynek, a térnek, a néz6pontoknak és f6leg
az id6nek kiilon részekre tordelt dbrazoldsat éltalaban csak tiz éves kor utdn kezdik
megérteni, és a kiilonb6zd technikdk értelmezése még sokdig az €letkori fejlettség fiigg-
vénye” (Kdsa 2004).

Raadasul nagyon fontos, hogy a sziil6k kialakitsdk az esti lefekvési ritudlét: fiirdés
utdn dlomba ringatni, mesével elszenderiteni gyermekiiket. Ez semmiképpen sem poétol-
hatd, helyettesithet6 azzal, ha beiiltetik a képernyé elé, hogy nézzen filmeket, amig el
nem alszik.

B Mesefilmet

B Sorozatot

OHiradot

OFelnétteknek sz6l6 filmeket,
pl. akcio, horror

B Természetfilmeket,
ismeretterjeszté filmeket

Egyéb

10. 4bra | Mit néz a gyermek a televizioban?

Az erre a kérdésre adott valaszok atfogd képet adtak arrél, hogy a sziil6k mennyire
foglalkoznak azzal, mit néz gyermekiik. A kérdGivben tobb vélaszt is megjelolhettek,
mely alapjan kideriilt, hogy 6vodasaink koziil szinte mindenki néz mesefilmet. Maso-
dikként legtobben a természetfilmeket, ismeretterjesztd filmeket jeldlték meg, harmadik
helyen a felnStteknek sz6l6 filmek végeztek (horror, akcidfilm). Kiderilt az is, hogy a
gyermekek néznek sorozatot, valamint hiradét, ketten jelolték meg az egyéb kategoriat,
ami ebben az esetben sportmdsort jelent.

Egy eurdpai szintl felmérésbdl kideriilt, hogy térségiinkben a magyar gyermekek
kapjdk a legnagyobb szabadsdgot a mlisorok megvalasztdsidban (Reserarch Internatio-
nal).

Egy kozleményben arrdl is olvashatunk, hogy ,,a kiilf61drél behozott rajzfilmek saj-
nos sokszor rossz iranyba terelik a gyerekek szemléletét. Elen jarnak ebben a japan ani-
mék, ahol rendre azt a kdvetkeztetést vonhatja le a néz3, hogy egy problémat a legegy-
szertibben egy fej-has-fej kombortigassal lehet megoldani, vagy hogy az igaz barataid
csak szornyek lehetnek, mert az emberekben nem lehet megbizni” (Nagy 2014).

Sorozatok tekintetében a két hazai sorozat, az RTL Klubon futé Baratok kozt, il-
letve a TV2 kérhdzas sorozata, a Joban Rosszban volt az, amelyet sziileikkel egyiitt
a gyerekek is néztek, de tjabban az Ejjel-nappal Budapest cimii dokureality sorozat
lett a kedvenc. Ez a misor a val6sdagshow-kra hasonlit, f6szerepléi budapesti fiatalok,
akik egyiitt laknak, s napjaik nem sz6lnak mésrol, csak a bulizdsrdl, szerelmeskedésrdl,
bohdckoddsrol és veszekedésrdl. Van koztiik biszexudlis lany, aki 1dnyokkal cs6koldzik
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melltartéban, bortonviselt, agressziv autdszereld, terhességet hazudd tinédzserlany,
szexmdnids mixer, aki a sorozat 6sszes holgyszerepldjével lefekiidt mar stb. A sorozat
minden részében hallhaté kdromkodds, gyakran lathat6 verekedés, veszekedés, tanyér-
torés és szexudlis megnyilvdnulds. Komolyan elgondolkodtatd, hogy azok az 6vodéasok,
akik mindezt 1atjak, milyen képet kapnak a vilagrol, az emberekrdl, a kommunikaciordl,
a konfliktushelyzetek megoldasairdl.

Hiradét 6t gyermekiink néz, valészintleg sziileikkel egyiitt kisérik figyelemmel az
esti sorozat el6tt. Aki mindennap szeretne értesiilni arrél, mi torténik a nagyvildgban,
az éltaldban az aldbbi hirekkel taldlkozhat egy-egy este sordn: karambolozott, rdsza-
kadt a munkdsokra a fold, meggyilkoltdk, leégett a hdza, kiraboltdk, allatot kinoztak,
vaddszbaleset tortént, szén-dioxid mérgezést kapott és még sorolhatndnk a hasonl6
rémségeket. A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosdg 2009-es felmérése szerint ,,az
elemzett hirek tobbsége valamilyen szdndékos brutalitdst taglalt, a miisorszolgéltatok
koziil leginkabb a hircsatorndk ,,mozdultak el” a direkt médon elkovetett agresszié be-
mutatdsanak irdnydba... és a megrdz6 hiregységek negyedéhez csatoltak olyan képes
Osszedllitdst, melyben valamilyen er8szakos jelenet volt 14that6” (Médiatandcs 2013).

Az 6vodésok koziil vannak olyanok, akik felndtteknek sz616 filmeket is nézhetnek,
legyen ez akcidfilm vagy akér horror. Biztos vagyok abban, hogy a gyermekek szdmara
ez a két miifaj a legkdrosabb hatdsu. Aki mar latott horrort, az tudja, hogy annak képi vi-
laga, torténései még egy felndttre is sokkold hatdssal lehetnek, nem hogy egy gyermek-
re, aki még nem tudja megkiilonboztetni, hogy amit ott 14t, az nem valdsdg. Szornyek,
levéagott feji emberek, kibelezések, kinzdsok, démonok, szellemek, barbdrsdg, rengeteg
vér és er6szak — ezt kindlja egy horrorfilm. Evekkel ezelStt az egyik kiscsoportos Gvoda-
sunk a babakonyhdban felhizta kezeire a keszty(ket, €s a vasalédeszkdn olyan mozdu-
latokat csindlt, mintha fiirészelne. Mosolyogva néztiik, gondoltuk, biztosan fat flirészelt
otthon az apukdja és azt jdtssza el. Legnagyobb megdobbenésiinkre azonban azt mond-
ta, hogy egy embert flirészel ketté, ahogy A texasi lancflirészesben l4tta. Kideriilt, hogy
kétéves koratdl nézetik vele a sziilei ezt a horrort, hogy féljen, €s ne merjen kimenni a
szobdjabol, ne maszkaljon at hozzdjuk €jszaka a hdlészobdba. Elképzelhetjiik, hogy mi
jatszédott le ennek a haroméves kisfitnak a lelkében egy olyan film nézésekor, amelyet
még jomagam sem néztem végig, olyan borzalmasnak taldltam. Majsai Laszl6 pszi-
chopedagdgus, nevelési tandcsadd €s terapeuta szerint ,,a filmek éltal sziikségképpen
felidéz6dd negativ események, elharitott emlékképek azonban zavart is kelthetnek, ré-
malmokat, tartés szorongdst okozva. Altaldnossagban elmondhat6, hogy minél rosszabb
idegdllapotban van valaki, anndl kevésbé javallott szdmdra a rémmozizds. Gyerekekre
kifejezetten romboldan hathatnak az ilyen tipusud filmek, mivel egydltaldin nem, vagy
csak kevéssé képesek elvonatkoztatni: a valosag €s fikcid hatdrai gyerekkorban még so-
kaig hidnyoznak, illetve elmosddottak, emiatt a képi vildgaval sokkolé élmény nagyon
konnyen a valosdg részévé valik” (Szldvics 2013). Az a sziil6, aki mégis kiteszi ennek
gyermekét, véleményem szerint felelStlen. Gondoljuk el, milyen szorongést okoz ez az
6vodas koru gyermekekben, akik a film l4ttdn félnek, esetleg rémdlmaik lesznek, mert
elhiszik, hogy a sotétben baltds gyilkosok, zombik, vimpirok védrnak rdjuk.

Megbeszélik-e a gyermekével, amit a tévében lat?

A sziil6k vialaszabdl az deriil ki, hogy a legtobb sziil6 megbeszéli gyermekével a
tévében latottakat. Ez azért szerencsés, mert rengeteg olyan elem van akdr egy mesében
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is, amit a gyermekek nem tudnak, vagy nem jol tudnak értelmezni. Ha a gyermek nem
érti vagy félreérti, amit a filmekben, mesékben l4t, akkor az szorongdst valthat ki ben-
ne, vagy kdrosan hathat ki érzelmi életére, fantdzidjara. Kiemelked6en fontos, hogy a
latottakat megbesz€ljiik a gyermekekkel, igy mintegy a ,,helyiikre keriiljenek” benniik a
dolgok. Gerald Hiither professzor szerint ugyanis ,,egy olyan gyerek, akit a passziv mé-
diafogyasztds eltompit, még csak megitélni sem fogja tudni, amit ott 14t. A tapasztalata
azt diktdlja neki, hogy ezen a képernydn mindenféle dolog megtorténhet. Hol azt 1atja,
hogy kergeti a roka a nyulat, hol pedig azt, hogy nevetnek az emberek, amikor Donald
kacsa és Pluto rendre laposra verik egymdst — €s utdna, mintha mi sem tortént volna,
djra felkelnek. A képerny6n izomagyu birk6zok verik be egymds koponyédjat orditozé
tomeg elStt, majd pedig azt ltja a gyerek, hogy két ember szeretkezik, vagy példaul
levagjak egymas fejét. A sziil6k leszoktattdk Sket a természetes iszonyodasrol. Mert mar
korén azt tapasztalta a gyerek, hogy nincs semmi értelme mindezeken elgondolkodnia.
Megtanulta, hogy nem feltétleniil képes megérteni, mi zajlik a képerny6én” (Antal 2014).

Arra a kérdésre, hogy el6fordult-e, hogy gyermeke eljitszotta a tévében latottakat
babozds, babdzas kozben? Sok sziil6 észrevette mdr, hogy gyermeke eljatssza a tévé-
ben litottakat. Altalaban a lanyok hercegndket, pénikat, kirdlyndket, Barbiekat, Mici-
mackot, Piroskdt, a fidk a Verddk kisautdit, az Avatar szerepldit, bokszoldkat jelenitik
meg. A klasszikus meseh8sok nem nagyon fordulnak el§ a mai gyerekek jatékvildga-
ban. Megjelennek a jaték sordn a felnStteknek sz616 sorozatok, rekldmok €s filmek: az
Ejjel-nappal Budapest, a Baritok kozt, az Alkonyat, a Fiirész és még tobb horrorfilm is
megemlitésre keriilt. Lathat6 tehdt, hogy a gyermekekre hatnak a tévében ldtottak, és
ezt megprobdljdk feldolgozni, azaz kijatszani magukbdl. Ez mindenképpen szerencsés,
mert igy nem marad benniik fesziiltség, ami késébb szorongdshoz, rémalmokhoz, éjsza-
kai felriaddshoz, agresszidhoz vezethet.

A hipotézisek a kutatas titkkrében

A kutatds eredményei és az dltalam leirt kdvetkeztetések semmiképpen nem tekinthetSk
reprezentativnak, hiszen kis 1étszdmu intézmény 1évén viszonylag kevés kérddiv segit-
ségével tortént a felmérés.

A kutatds sordn az a feltevésem, hogy minél alacsonyabb iskolai végzettségliek a
sziil6k, anndl kevésbé kontrolldljak a gyermekiik tévénézési szokdsait, nem igazolddott,
mert csak egy olyan pdr volt, aki magasabb (fGiskolai, egyetemi) végzettséggel rendel-
kezik. Az azonban tény, hogy az 6 valaszaik merSben eltértek a tobbiekétsl: gyermekii-
ket nem vagy alig engedik tévézni, megvalogatjdk, mit néznek, megbeszélik a latottakat.

A misodik feltételezés, hogy tobbet néz tévét a gyermek, a csaldd, anndl kevesebb
1d6t tudnak egyiitt tolteni, sajnos beigazolddott az dltalam megkérdezettek korében.

A kistelepiilés 6vodajaba jar6 gyermekek csalddjainak nagy részénél szinte egész
nap szdl a tévé és valogatas nélkiil néznek barmilyen miisort, tovabba hétvégén is tobb
orat toltenek a késziilék elstt. Ez kdros hatdssal van a csaladi €letre: kevesebbet beszél-
getnek, jatszanak.

A kovetkezd hipotézis, hogy a gyermekek sokkal tobb idét toltenek a képernyd eldtt,
mint kellene, €s szinte valogatds nélkiil nézhetnek nem nekik valé mdsorokat igazolé-
dott.

A kutatds szerint az 4ltalam megkérdezett dvoddsok napi 3-4 6rdt, hétvégén akdr
még ennél tobb id6t is a késziilékek elott toltenek. Az is vildgossa valt, hogy a napi
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sorozatoktdl kezdve a hiradén 4t a horrorfilmekig bezdrélag néznek nem nekik val6
miisorokat. Ez pedig a kés6bbiekre nézve karos hatdssal lehet.

Kutatdsom sordn bebizonyosodott, a gyermekszobdban elhelyezett televizio lehetet-
lenné teszi a sziil6k szadmdra, hogy kontrollaljak, gyermekiik milyen mtsort nézhet. Sok
gyerek szobdjdban taldlhato tévé, €s azt be is kapcsolhatjak sziileik engedélye nélkiil.

A kovetkez$ hipotézisem, hogy a gyerekek felnStteknek sz616 filmeket, kivaltképp
horrort néznek, és azok kdrosan hatnak a lelkivildgukra, félelmet, esetenként agressziot
vélthatnak ki, nem erdsithet6k meg €s nem is cafolhatok egyértelmien.

Erdemes tovdbba elgondolkodni azon is, hogy a sziil6k ,,Mondta-e mar gyermeke,
hogy fél a tévében latott filmektS1?” kérdésre csupa olyat védlaszoltak, amikkel az évo-
dasok a val6 életben nem taldlkozhatnak, tehat félelmiik a tévében latottak ltal generdlt:
Drakula, vérengzd gyilkos cdpa, szellemek. Szdmos kisérletet, megfigyelést folytattak
arrdl, hogy a tévés erdszak latvanya okoz-e agressziot, €s valamennyi azzal a megalla-
pitdssal zérult, hogy ,,a média hosszu tdvu hatdsainak 1étrejottében nagy szerepet kap az
érzelmek befolydsoldsa. Az erdszakos jelenetek kezdetben intenziv érzelmeket hoznak
létre az egyénben: szorongdst, sajndlatot, blintudatot, szégyent, haragot” (Katona, Szitd
2014).

Az 6vodankba jar6 gyermekek nagyobbik része (csakigy, mint mindenhol méshol a
vildgon) tobb 6rét tolt a televizid eldtt — szinte mindenféle sziil6i kontroll nélkiil. Mire
iskoldba keriilnek, rengeteg olyan tartalmd misorral taldlkoznak, amelyek az érzelmi,
értelmi fejlédésiikre kdrosan hatnak, onmagukban mér azzal is, hogy nem tudjak deko-
dolni ezt a specidlis nyelvet, a média, a filmek nyelvét.

Mi lehet a megoldas? Egyfajta tudatossdg, tudds. Ha a sziil§ tisztdban van a kovet-
kezményekkel, az arra még éretlen gyermeke taldn csak ritkdn keriil a képernyd elé, s
akkor is lesz lehet8ség az ott latottak megbeszélésére. Hisz ez mindannyiu(n)k érdeke.
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valsaganak korrajza a XXI. szazad els6 harmadabol
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Abstract Regulations, competences, questions — crisis in adult education
in the first third of the 21st century. In my thesis I am investigating the causes of the
crisis in the first third of the 21st century in primary and secondary level adult education
from two aspects. Both the objective, bureaucratic and legislative factors, as well as the
intrinsic motivational basis with the family background and net of competencies will
be taken into account. All of these factors are significant in enabling the individuals to
complete their secondary studies during their adult years so that they are able to hold
positions that require higher qualifications and, thus, improve their chances of making a
living.

When analysing competencies, teacher competencies are also taken into consid-
eration to relate to the quality control programme of teachers within the new teacher
career model. Further, the findings of a questionnaire that was filled in by my fellow
teachers taking part in the public work programme are analysed and evaluated.

I'look at the negative impact of the changes in the education policy to include unem-
ployment, migration, dropping out, issues with career orientation, the lack of follow-up
on those entering the job market, as well as the solutions offered by the education pol-
icy: the BRIDGE and the public work programmes, both of which aim at assisting the
unskilled in catching up.

Finally I make an attempt to suggest feasible solutions to the problems above and
highlight the competencies, which are required for successful physical and mental
achievement. As a conclusion, I emphasize the importance of sustaining the adult edu-
cation system in order to improve chances for life-long learning in Hungary.
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Bevezetés
., Olyan lesz a jovo, mint amilyen a ma iskoldja...” (Szent-Gyorgyi Albert)

Szakdolgozatomban a kdzép- €s alapfoku felnSttoktatds jelenlegi helyzetét, tényezdit, a
tanul6i és pedagdgusi attitlidoket, a palyakdvetés hidnyossagait, a lemorzsolodas oka-
it, és a Magyarorszdgon kiilonosen sulyos felnSttképzési dllapot javitdsanak lehetséges
megolddsait keresem a jogszabdlyi hattér elemzésével dsszekotve. Dolgozatom aktua-
litdsat mi sem bizonyitja jobban, mint a 2014. mdrcius 30-4n megjelent ombudsmani
jelentés ,,MEIt6 kezdet” cimmel a mélyszegénységrdl, a romdk helyzetérdl, a kozmun-
kaprogram kudarcairdl, valamint a fiatalok munkavallalési lehetségeinek hidnyérol.

A felnéttoktatds formdjat tekintve lehet formadlis, azaz szervezett keretek kdzott zajlo,
melynek sikeres befejezését valamilyen bizonyitvany igazolja. Mindemellett azonban
nem elhanyagolhat6 a nem formélis €s az informdlis oktatdsi formdcié sem. A nem
formadlis keretek kozott jellemzb a nyelvvizsga, a jogositvdny megszerzése, az informa-
lis pedig a csalddon, munkahelyen, egyéb kozdsségekben zajlé tudds-felhalmozis, ez a
validécio jelent6s€gét hangsilyozza.

Ezt tovabb erdsiti a XXI. szdzad legfontosabb alapelvévé vald, nemcsak a fejlett orsza-
gokban, hanem hazdnkban is egyre jellemzbb €lethosszig tarté tanulds, az ,,LLL” — Lifelong
Learning-koncepcid, melyet az oktatdskutatdk a felnéttoktatds kozéppontjaba emeltek.

A problémdk forrdsa — véleményem szerint — elsddlegesen anyagi természetd. Is-
merjiik hazdnk gazdasdgi dllapotait, az oktatds finanszirozdsdnak mutatéit. Ezen a hely-
zeten véltoztatni évtizedek munkdja, de a dolgozatban felvazolt hatékonységra, illetve
éppen a hatékonysdg hidnyara rdmutatni lehetséges.

A masik nehezitd tényezd a biirokracia burjdnzdsa, a szerkezeti atalakitdsok instabi-
lizél6 szerepe. Az iskola miikodési rendszere tilszabélyozott, minden teriiletét dllando-
an véltozo torvények sokasdga irdnyitja, éppen ezzel téve nehézkessé a megszokottdl el-
térd, de nagy tarsadalmi igényt mutato felnGttoktatdst. Az, hogy a szdzad els6 harmadéra
tulajdonképpen leépiilében van a felndttek tovdbbtanuldsat tdimogatd szisztéma, nem-
csak a demogréfiai valtozdsok miatt van, hanem az oktatdst nehezitd tényez8k miatt is.

A harmadik kritikus tényezd maga a tanuldst vdllal6 ember. A negativ tidrsadalmi,
szocidlis €s gazdasdgi tényezdk egyiittes hatdsa az egyénben Osszegzddik, a csalddok
moralitdsa, a tanuldk kitartdsdnak hidnya, az alulmotivaltsdg,a kompetencidk hidnya, a
lemorzsol6déds dobbenetesen magas ardnyai, — kiilonosen a férfi tanuldk esetében — szin-
tén nehezitik a felnSttoktatds eredményességét.

A negyedik neuralgikus pont a mddszertan, mely specidlis munkaformékat kovetel a
felnGttoktatdsban dolgozoktol. A magyar kozoktatdsi rendszer deklardltan kompetencia
alapon oktat, a felnSttoktatds azonban sajitos kompetencidkat igényel, és ezek a mai
pedagégustarsadalom szdmdra semmiféle tovidbbképzésen nem érhetdk el.

Viltozasok a torvényi szabalyozasban

Az 1993. évi kozoktatdsi torvényben a gyermekek nyolcadik osztilyban tizenhét, kozép-
iskoldaban huszonhdrom éves korukig nappali tagozatos jogviszonnyal rendelkezhettek,
azaz a felnGttoktatas vilagdba a nehézségekkel kiiszkoddk akkor érkeztek meg, illetve
addig tartézkodtak, amig kortarsaik mar nagyjabol befejezték egyetemi, féiskolai tanul-
manyaikat.
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A 2011. évi koznevelési torvény alkotdjanak szdndéka ezzel szemben egyértelmii: a
felnSttoktatdsba keriilés, bennmaradds életkorhoz kotését egy, illetve két évvel lejjebb
szallitotta, ezzel gyakorlatilag feln6tté nyilvanitotta a 16 éves korosztélyt dltalanos isko-
lai viszonylatban, és a huszonegy éves kozépiskoldsokat, hiszen a felnGttoktatds keretei
kozé sorolta Sket. Valamint kihagyta a torvény szovegébdl a ,,nem tud, nem akar” re-
laciot, azaz a didk, ha nem fejezte be dltaldnos iskolai tanulmdnyait, akkor (az okoktdl
teljesen fiiggetleniil) kotelezd érvénytien a felnGttoktatdsba keriil t. Ugyanez a helyzet
a kozépiskolai tanulmdnyaik terén is, itt a 21. életévig szabja meg a nappali rendszer(
oktatds lehetGségét, ezutdn kotelezGen az esti, levelezd vagy tdvoktatdsi képzés lehetsé-
ges a tanulok szamdra.

Mi lehetett az egyik oka ennek az életkor-mddositdsnak tehét, ha tulajdonképpen
szakmai-pedagégiai-bioldgiai szempontok, sét kiilfoldi példak alapjan semmi nem iga-
zolja, hogy a tanuldi életkort a nappali oktatds keretein beliil drasztikusan csokkentse a
torvényalkot6? A gyakorlat azt mutatta, hogy nagy létszamu jelentkezés zajlott a feln6t-
toktatdsi intézmények nappali tagozatdra a kozépiskolat vagy altalanos iskoldt be nem
fejez6k részérdl olyan tanuldk esetében, akik utazasi kedvezményt, didkigazolvanyt, ar-
vajiradékot €s csalddi potlékot igényelhettek. A beiratkozds utdn azonnal igényelték is
az iskolaldtogatdsi nyomtatvanyokat — természetesen a kiizdeni, tanulni akarékat nem
idesorolva —, majd a hidnyzdk, a lemorzsolddok taborat gyarapitottdk. Az iskola biirok-
ratikus teenddit ndvelték, a hidnyzasok nyilvantartasa, a felszolitdsok, jegyz6i, csaladvé-
delmi, sGt olykor a renddri intézkedések szdma ebben az életkorban jelentdsen megndtt
a felndttoktatdsi intézmények nappali tagozatdn. Természetesen ez negativan hatott az
oktaté-nevel6 munka hatékonysigéra, rombolta az iskoldk moréljt, nehezitette az osz-
talyfénoki munkat, rossz példaként allt az egyébként rendesen iskoldba jarok eldtt is.

Hazai oktataspolitikai valaszok a képzetlen munkaerd felzarkoztatasara és integ-
ralasara

A Hid-programok

A koznevelési torvény a Hid-programok segitségével kivan esélyt adni azoknak a fiata-
loknak, akik az altaldnos iskola elvégzése utdn nem jutottak be kdzépiskoldba, illetve
akik nem fejezték be az altalanos iskolat.

Hid I.: Egyéves felkészits €s palyaorientdcids program a nyolc dltaldnos iskolai év-
folyamot sikeresen befejezett, de kozépfoku oktatdsba felvételt nem nyert tanuldk sza-
madra. A tovabbtanuldshoz sziikséges, de hidnyz6 alapvetS ismeretek €s kompetencidk
poétlasaval kozépfokon tanuldsra készit fel.

Hid II.: Egyéves specialis felzarkéztaté program alapfoku iskolai végzettséggel nem
rendelkezd, de legaldbb hat altaldnos iskolai osztélyt sikeresen elvégzett, 15. életéviiket
betoltott tanuldk szamara. A program palyaorientacios feladatokat lat el, és rész-szak-
képesités megszerzésére készit fel, ezéltal lehetdvé teszi a szakképzésbe vald bekapcso-
16dast.

A két program sikerei még nem lathatdak, eredményeik elemzése még nem tortént
meg. A Hid programot Somogy megyében a 2013/14-es tanévben az EpitGipari, Faipari
Szakképzé Iskola és Kollégium véllalta.

A kozmunkaprogram
A munkanélkiiliek atképzésének, felzarkéztatdsanak masik megoldasi lehetGsége volt
a kozmunkaprogramban dolgozok négy hdnapos, iskolai keretek kozott zajlé oktatdsi
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programja. 2013. december 2-t61 2014. aprilis végéig tarté alapkompetencia-fejlesztés
Osszesen mintegy 50000 {6 bevondsdval valésult meg, a programot a Tiirr Istvan Képzd
és Kutat6 Intézetet Pécsi Kbzpontja szervezte a téli kozfoglalkoztatds keretében Kapos-
véron.

Erdekességként jegyzem meg, hogy a kozépiskolai képzésben ebben a tanévben indult
el a kozmunkaprogram, s a két program egybeesését szellemesen igy fogalmazta meg a
tandrtarsadalom: ,,A k6zmunkésok tanulnak, a tanuldk pedig kozmunkét végeznek!”

A kozfoglalkoztatottak képzésében résztvevo tanarok tapasztalatai

A kozfoglalkoztatottak négy hénapos, 438 6rds képzésével kapcsolatban — annak ha-
tékonysagat vizsgdland6 — kollégdimat egy kérdSiv kitdlté€sére kértem. A kérddivben
feltett nyitott kérdések két csoportra oszthatdk: az egyik a tandri motivacios bazisra és a
tandri kompetencidk alkalmazasdnak lehetdségeire, a mésik pedig a képzésben résztve-
v6k kompetencidira és motivaltsdgdra vonatkozott. Osszességében a felnSttoktatds egy
Uj médozatat, eredményeit, modszertanat kivintam feltarni az emberi tényezére foku-
szalva.
A kérd6iv kitoltésében kaposvari €s hetesi kollégak segitettek (N=23), beosztdsukat te-
kintve igazgatok, igazgatdhelyettesek, kollégiumvezetdk, didkdnkormdnyzatot segitl
pedagdgusok, felsd tagozatos tanarok €s tanitok. Szakképzettségiik tekintetében jellem-
z6en matematika—fizika, biol6gia—technika szakosok, idegen nyelvet és természetisme-
retet tanitok, €s a legnagyobb 1étszdmban alsés tanitok.
A tanfolyam legfontosabb célkit(izései, tananyagegységei a kaposvari tanfolyamon a
kovetkezsk voltak:
¢ Rahangol6/motival6 tréning (erkdlcsi-etikai kérdések).
¢ Kulcskompetencidk fejlesztése: irds-olvasds, szdmolds (szokincsbdvités, telefo-
ndlasi technikdk, szamrejtvények, barkohbdk, gyufarejtvények).
¢ Tanuldstechnikai tréning (hdtrdnykompenzicio).
* Eletvitel (pl.: addsvételi szerz6dések megkotésének médja, munkahely keresési,
munkavéllaldsi technikdk oktatdsa, gyermekneveléssel kapcsolatos egyéni prob-
Iémak kezelése).
* Mentdlhigiénés tréning.

A kérdéives kikérdezés legfontosabb eredményei:

a) Altaldnos és a szervezéssel kapcsolatos tapasztalatok:

* Nagyon rovid a négy honap a képzésre, tulajdonképpen azt az id6t toltik itt
a kozmunkdasok, amit nem lehet az idGjarasi koriilmények miatt kozmunkdval
lefoglalni.

e Az oktatds déleldtt 8 €s 14 6ra kozott zajlott.

e Teljesen eltérd életkoru €s tuddsszintli emberek alkottak egy-egy tanuldi cso-
portot, voltak olyanok, akik a kdzépiskolai tanulmdnyaikat szakitottdk meg, €s
voltak, akik nyolc osztdlyos végzettséggel sem rendelkeztek.

* A résztvevlk tobbsége roma szdrmazdsu volt.

e 18 és 56 év kozottiek tanultak egyiitt egy csoportban.
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¢ Semmiféle bizonyitvanyt errdl a képzésr6l nem kaptak, igy egyetlen motivacids

erd tartotta 6ket a rendszerben, az a koriilbeliil havi 50 000 Ft, amivel a k6zmun-
ka kiesését potoltdk (ezért a 1étszadm ellenGrzése az egyik legfontosabb feladattd
vlt, a hallgatékat a Munkaiigyi Kozpont és a Cigany Kisebbségi Onkormdanyzat
is ellendrizte).

Nem voltak fegyelmezési gondok a vegyes Osszetétel ellenére sem, a ritka
konfliktusok a tanuldk kozott zajlottak, a pedagdgusokat elfogadtdk.

b) A tanuldkkal kapcsolatos tapasztalatok:
* A tanuldk kozott tipikus volt, hogy csalddi okok miatt nem folytattdk tanulma-

nyaikat, ebben kozrejatszott az alkoholizmus, a leziillés, a csalddi gazdasagok, a
j0szagok elvesztése, elszegényedés.

Kedvelték a humoros, oldott, jatékos feladatokat, az ilyen tipusu éravezetést.
Nehezen motivalhatok, eltérd az értékrend;iik, a szociokulturdlis hatteriik — egy-
szoval a tanuldsi folyamatot nylignek érezték, de pozitivumként jegyezték meg,
hogy a résztvevk kozosségben voltak.

A csoportban alkalmazkodniuk kellett egymdashoz.

Uj ismereteket szereztek, a régieket alapszinten felelevenitették.

Tolerancidt kellett gyakorolniuk.

Fejlddott a kotelességtudatuk.

Figyelniiik kellett az 6rdkon, €s erre egymadst is figyelmeztették.

Meg lehetett mutatni az egész életen ét tartd tanulds lehetdségét — még szamukra
sincs minden veszve, ki lehet torni kell6 akaraterével.

Ezt a négy honapot az életiikbe bekoltozs rendszeresség jellemezte, nem élték
a munkanélkiiliek sivdr, depresszidra késztets, 1ézengd életét, kevesebb volt a
csaladi konfliktus is.

Nyitottak, hildsak és Gszinték voltak, vallottak sorsuk nehézségeirdl, sziiléként
megélt problémdikrodl. (Tobb kollégdm is megjegyezte, hogy ruhdval, jatékokkal
segitette Oket).

A tanuldk koziil tobben jelezték, hogy szivesen tanulndnak szakmdt vagy a
jogositvany megszerzése érdekében; volt, aki targoncavezetd, volt, aki pincér
szeretett volna lenni, egy tanuld jelezte, hogy le is €rettségizne, de mindannyi-
an rogton hozzitették, hogy az anyagiak, a csaldd eltartdsa miatt ez mar nem
oldhat6 meg.

Osszegezve: megprébéltak a szamukra idegen, rég elfelejtett helyzetekhez — az
iskolai 1éthez — igazodni, megprébdltak ,,iskolds” mdédon viselkedni, de magét
a tanuldst nehezen fogadtdk, inkdbb a kdnnyebb munkaformék felé mentek el,
mivel tét nélkiili négy hénap volt ez, inkdbb a pénz motivalo ereje tartotta Sket
a rendszerben.

De viselkedésiik, igazodni vidgydsuk a pozitiv attitlidoket erdsitette

c) A pedagdgusi oldal

A pedagdgusi kompetencidk, attitidok, timogatd, érzékenyitd magatartdsformdak

Tal4n jobban be sem lehetne mutatni a miikods pedagdgusi kompetencidkat, mint ebben
a négy honapos kisérletben, ahol a felnSttoktatdsban jaratlan pedagégusok dolgoztak
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kitlinGen, alkalmaztdk a pedagdgus kompetencidkat.
A kérdéiv kitért a pedagdgusok egyéni értékeléseire is: hogyan valtoztak a szokatlan
munkatipus hatdsdra, illetve milyen pedagdgusi attitidoket, kompetencidkat alkalmaz-
tak munkdjuk sordn. A leglényegesebb tapasztalatok:

* A felndttekkel valé bandsmdd, a felnSttoktatds mindnydjuk szdmadra idegen te-
riilet volt, egyikdjiik sem dolgozott még ebben a képzési formaban.

* Minden valaszol6 kolléga hangot adott annak a meggy&z6désének, hogy ez a
fajta képzési forma nem segiti a szakmahoz jutast, természetesen nem pétolhatja
a tanuldsbol kimaradt éveket, kevés a kitlizott célok fejlesztéséhez.

* Sikerként konyvelték el a figyelem felkeltését, az igényesség kialakitdsara vald
torekvést.

* Motival6 lehetdségként mindannyian egyontetlien a dicséretet, az érzékenyitést,
a fesziiltségek olddsat, a rdhangolddas fontossdgat jegyezték meg.

* Erdsodott konfliktustliré képességiik, kellett a tolerancia — kiilondsen a kezdeti
szakaszban.

* A kommunikéci6 fejlesztése, a nyitottsdg elérése, a hatranykompenzicio a leg-
fontosabb célkitlizések kozt volt.

* Tovéabbi indikdtorként jelolt€k meg az empdtidt, a kdzvetlenséget, az dnfegye-
lem gyakorldsat sajat személyiségiikre vonatkoztatva.

* Fontos tényez&ként emlitették a személyes torténeteket €s a példamutatést is, ez
megnyilvanult példdul a pontos érakezdésekben/zdarasokban, a mindennap tetten
érhet6 felkésziiltségben, precizitdsban, az 6ltozkodésben.

¢ Kiemelték a humor szerepét.

e Onismereti tréningként kezelték ezt a szokatlan helyzetet.

e Erdsodott a pedagdgusok kozotti kommunikécid, a kapesolattartds felértékeld-
dott, hiszen egy osztdlyban hat pedagdgus tanitott, nekik egyiitt kellett dolgoz-
niuk.

¢ Egyetlen kolléga sem nyilatkozott keserd szdjizzel, a rendszer hibdira mutattak
rd, nem a hallgatékéra.

Osszegezve

Egy eléggé at nem gondolt, sietve elGkészitett, bar alapgondolatdban j6 kezdeménye-
z¢&s sziiletett, melynek remélhetGleg folytatdsa is lesz, a tervek szerint mar differencialt
csoportokkal. Azok a pedagégusok, akik ebben a képzési formaban kiprébaltak magukat,
nagy érzelmi tobblettel fejezték azt be. A tdrsadalom elesett, timogatdsra szorul6 rétegeit
— amennyire ez a nem minden szempontbdl dtgondoltan kivitelezett probédlkozas mégis
meg tudta mutatni — a tanuldssal lehet kiemelni hatrdnyos helyzetébdl. Lehet, hogy az
elején még kevesen fognak elére 1épni, lehet, hogy a motivaciés bazis nehezen fog fel-
épiilni, lehet, hogy a szociokulturdlis hdtranyok legy&zése nagy munka lesz, de egysze-
rien nincs mas valasztasunk. A tarsadalom fejlédése, a szegregicié megsziintetése, a
tanuldssal szemben kialakult tdrsadalmi igénytelenség legy6zése, az értelmi €s érzelmi
intelligencia fejlesztése a pedagdgustirsadalom egyetemes feladata. Ez a négy hoénap
azt is megmutatta, hogy képes is, €s akarja is ezt a feladatot. MegfelelS felkészitéssel,
tovabbképzésekkel, tankdnyvekkel, anyagi timogatéssal sikeriilhet.

Ehhez azonban tovabbi, ma még sikertelen tényezGk fejlesztésére is sziikség van.
Hova kell a munkaer§? Milyen képzésekre van sziikség? Milyen életkord tanuldk
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vonhat6k be az oktatdsba? Ahhoz, hogy ezekre a kérdésekre valaszolni tudjunk, ismer-
niink kellene a felngttoktatasba keriil6k terveit, szandékait, azaz sziikség volna megfe-
lel6 pélyaorienticiora, a képzés lezardsaként pedig vizsgalni, kovetni kellene a tovdbbi
életpalydjat. Mindkét szervezeti tényezd nehézségekkel kiizd, a pdlyaorienticié pedig
napjainkban a felnGttoktatasban nem is létezik, pedig elemi gazdasagi érdek lenne a
munkaer6 megfelel6 helyre irdnyitdsa. Ez segitené a hatékony raforditast, tovabba ez
lenne a munkavéllal6 és a munkaadé érdeke is.

A felndttoktatdsban vizsgdzott vagy csak tanul6 fiatal ott a1l a nagy kérdés eldtt, hol
fog magédnak munkahelyet taldlni, mire lesz elég az a képzettség, amelyet megszerzett.
Azaz meg kell taldlnia a helyét a munka vildgdban. Sziikséges lesz szdmdra a palyava-
lasztdsat koordindl6 szervezet, amelynek elvileg az lenne a feladata, hogy ebben tdmo-
gatdst adjon. Ez a pdlyaorientdcié azonban ma a gyakorlatban inkdbb csak az dltaldnos
iskolds kord gyermekek iskolavdlasztasat tdimogatja, a blivos tizenhatodik életév utan
erre a rendszerre mdr a felndtt tanulé nem szamithat.

Osszegzés — A felnittképzés fenntartisanak sziikségessége

Nem miikodésképtelen a felndttoktatas. Oridsi igény van r4, és az Eurépai Uni6 tagélla-
maként a deklardlt élethosszig tartd tanulds elveinek elfogaddsa mellett meg kell taldlni
ezeket a kereteket. Lehet, hogy ez most még csak egy suta kozmunkaprogram, lehet,
hogy Hid-program, lehet, hogy dllamilag fenntartott kdzépiskoldk altal vallalt képzé-
sek, de ezekbdl a csirdkbdl ki fog fejlédni, ki fog kristdlyosodni az igazi felnSttoktatasi
jovéprofil.

Nem dertis és megnyugtat6 ez a helyzet, €s nem is mindig az anyagi-gazdasagi héttér
a legnagyobb probléma. Hidnyzik a specidlis, felnSttekre tervezett képzés-tovabbkép-
z€s, a teriiletet feltdré tudomdnyos kutatdsok, az egyiittm{ikodés, az emberi forrdsok
kiakndzdsdnak igénye. Pedig még a legelesettebb réteg is hdlds barmilyen kezdeménye-
zésért, noha lehet, hogy az elhibdzott, €s abban a formaban céltalan.

Dolgozatomban arra az 6rok érvényl kovetkeztetésre jutottam, hogy az oktatds leg-
fontosabb tényezdje, mozgatdja €s motivaldja, az eredmények 1étrehozdja az ember.
Tulajdonképpen a folyamat szempontjabdl teljesen mindegy, hogy a katedra mely olda-
lan 4ll, ha elkotelezett és fejlédésképes. A modern neveléstudomdny, szocioldgia, pszi-
choldgia €s sajat targyam, az irodalom is feltdrja a humén tényezdket, segit megérteni
az emberi cselekvések mozgatérugéit, segit eligazodni bonyolult vildgunk gazdasagi
nehézségektdl sujtott, elidegenedd és egyre nehezebben értelmezhetd eseményeiben.
Ebben a ziirzavarban igazi megoldast a tudds, az értelmi €s az érzelmi intelligencia
nyUjt, melynek egy része csakis iskoldban — akdr a felnGttoktatds koriilményei kozott
— sajatithato el.
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