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Pécsi Tudomdnyegyetem SR

Oktatas és Tarsadalom A Iap OZg Cl,tOS] atelfk,or')y v
Neveléstudomanyi Doktori Iskola mint tortenetmeseleSIforma
ORCID: 0009-0002-8906-2437 <

lIbarbi0604@gmail.com bemutatdsa

és pedagdgiai hasznosithatdsdga

A lapozgatds jatékkényvek vilagdban az olvasé szabadon mozoghat a cselekményben, maga
formdlhatja azt. Olvasds kézben dénthet arrdél, hogy milyen helyszineket barangoljon be, mi-
lyen szerepekbe kertiljon, kikkel beszéljen. Vdlasztdsai pedig hatdssal lesznek a térténet vég-
kimenetelére. A jatékkényvek mint torténetmesélési eszkozék mind ez iddig kevés tudomdad-
nyos figyelmet kaptak (Arnaudo 2023). Foként kiilféldi forrdsok (Aarseth 1997; Arnaudo
2023; Cook 2021; Fenici-Mosca 2024; Figueiredo-Bidarra 2015) tesznek rdoluk emlitést. A
hazaiak (Kocsis 2022; Manxhuka 2022; Tisza 2022) egy-egy konkrét kényv fel6l ismertetik
sajdtossdgaikat, s nem dltaldnossdgban. A szakirodalom nemcsak elhanyagolja, de eseten-
ként degraddlja vagy pontatlan megdllapitdsokat fogalmaz meg veliik kapcsolatban (Ar-
naudo 2023). Irdsom célja a lapozgatds jdatékkonyv mint nem linedris narrativa komplex
bemutatdsa. El0szor sajdtossdgaikat 6sszegzem regények és szakirodalmi forrdsok alapjdn,
ezt kdvetben ismertetem a hipertextualitds megjelenési formdit. A hatdrteriileteiket illetéen
sz0 lesz szotarregényekrol, filmmiivészetrol és videdjdtékokral is. Torténeti hattertik kap-
csdn foként az 1980-as évek népszerti kalandkényvei kertilnek elétérbe: a Kaland, Jaték, Koc-
kazat és a Choose Your Own Adventure cimii sorozatok. Napjainkban a lapozgatésok - a
fantasy zsdnerébdl kilépve - meseként és ifjusdgi regényként is hoditanak. Végezetiil ezek
kéziil ismertetek néhdny konkrét miivet, f6ként a pedagdgiai hasznosithatésdgukra he-
lyezve a hangsulyt.

Kulcsszavak: jatékkonyv, nem linearis narrativa, gyermek- és ifjusagi irodalom, egysze-
mélyes szerepjaték, hipertext, interaktiv

Bevezetés
Bizonyara minden olvaso eljatszott mar a gondolattal: mi lett volna, ha a konyv egy adott
pontjan a f6hds mashogy dont? Hogyan alakult volna a torténet? A lapozgatos jatékkony-
vek vilagaban az olvasé szabadon mozoghat a cselekményben, maga formalhatja azt. Ol-
vasas kozben donthet arrdél, hogy milyen helyszineket barangoljon be, milyen szerepekbe
kertiljon, kikkel beszéljen. Valasztasai pedig hatassal lesznek a torténet végkimenetelére.
A lapozgatés konyvek - mikézben szérakoztatnak - szamos olyan képességet fejlesz-
tenek, amelyek a mindennapi életben valé boldogulashoz sziikségesek. A szerepl6k bo-
rébe bujva fejlédhet az érzelmi intelligencia és az empatia. Az egyéni valasztasok - mivel
személyes preferencidk alapjan torténnek - fejlesztik az dnismeretet. Egy-egy szituacio
pedig a problémamegold6 képességet teszi probara. Raszoktatjak az olvasokat a dontés-
hozatalra, akik azt is megtanuljak, hogy dontéseiknek kdévetkezményei vannak, amelyek
hatassal vannak az eseményekre és mas emberek viselkedésére. A konyvpiacon olyan la-
pozgatoskonyv-sorozatok is fellelhet6k, amelyek kulcskompetenciak fejlesztését tiizik ki
célul.
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Tanulmanyok (Nousiainen et al. 2018; Ryan-Rigby 2020) igazoltak, hogy a jatékalapu
tanulas gazdag kornyezetet biztosit, ami noveli az elkotelezettséget és a motivaciot, igy a
tanulmanyok sikerességét is. A jatékkonyvek kiilonosen alkalmasak az oktatas tamogata-
sara, erre irdsomban tobb példat is hozok.

E miifaj darabjai masfajta olvasasi mddot varnak el. A szovegelemrdl szovegelemre -
hivatkozasrdl hivatkozasra - ugralas a digitalis generacio szamara teljesen természetes,
s6t sokkal kozelebb 4all gondolkodasi-olvasasi stratégidikhoz, mint a linearis olvasas
(Manxhuka 2022).

A jatékkonyvek mint torténetmesélési eszkézok mind ez idaig kevés tudomanyos fi-
gyelmet kaptak (Arnaudo 2023). Féként kiilfoldi forrasok (Aarseth 1997; Arnaudo 2023;
Cook 2021; Fenici-Mosca 2024; Figueiredo-Bidarra 2015) tesznek réluk emlitést. A ha-
zaiak (Kocsis 2022; Manxhuka 2022; Tisza 2022) egy-egy konkrét konyv feldl ismertetik
sajatossagaikat, s nem altaldnossagban. A szakirodalom nemcsak elhanyagolja, de eseten-
ként degradalja is a miifajt, vagy pontatlan megallapitasokat fogalmaz meg veliik kapcso-
latban (Arnaudo 2023). Példaul tobb forras a Kaland, Jaték, Kockdzat orokoseiként tekint
rajuk (Tisza 2022), annak ellenére, hogy az elsd, gyerekeknek irt Choose Your Own Ad-
venture-konyv harom évvel korabban jelent meg (Cook 2021). S az sem igaz, hogy az ilyen
tipusu kiadvanyok kizarolag a fantasy zsanerébe tartoznak (Kocsis 2022).

[rasom célja a lapozgatés jatékkonyv mint nem linedris narrativa komplex bemutatasa.
El6szor sajatossagaikat (boritd, fillszoveg, valasztasok, oldalszamozas, kimenetelek, leza-
ras, szerkezet, illusztraciok és narracié) 0sszegzem regények és szakirodalmi forrasok
alapjan. Ezt koveten ismertetem, hogy hogyan jelenik meg benniik a hipertextualitas. A
miifaj hatarteriileteit illetéen sz6 lesz szétarregényekrdl, filmmivészetrdl és videodjaté-
kokrol is. Torténeti hatteriik kapcsan foként az 1980-as évek népszeri(i kalandkonyvei ke-
riillnek el6térbe: a Kaland, Jdték, Kockdzat és a Choose Your Own Adventure cimii sorozatok.
Napjainkban a lapozgatdsok - a fantasy zsanerébol kilépve - meseként és ifjusagi regény-
ként is hoditanak. Végezetiil néhany lapozgatdskonyv-sorozatot és 6nallé kotetet taglalok,
azok pedagogiai-kognitiv hatasaira helyezvén a hangsulyt.

Jellemzok

A szakirodalmi forrasok kevésbé részletezik a lapozgatos konyvek jellemzdit. Leginkabb
a nem szokvanyos cselekményszerkezetet hangsulyozzak. Mikozben a torténet halad (és
nem linearisan), az olvaso problémamegoldasa alakitja a cselekményt — melynek igy sza-
mos variacioja létezik (Kocsis 2022). Folyamatosan dontéseket kell hozni, és ezeknek ko-
vetkezményei vannak: a helyszin, a szerepl6k és a szituacidk eszerint valtoznak (Manx-
huka 2022). Az 1000 veszély a piramisnal (Lenk 2017) cim{ kdnyvben sincs ez masképp.
Donthetiink, hogy beléptlink-e az ajtén vagy visszafordulunk (helyszinvaltoztatas), segit-
séget kérilink-e vagy egyediil nyomozunk (szerepl6k valtozdsa), megtartjuk-e az értékes
leletet vagy megmutatjuk az asatasvezetdnek (szituacié). De milyen egyéb sajatossagaik
vannak? A tovabbiakban konkrét, magyar nyelven megjelent miivek segitségével 6sszeg-
zem ezeket.

A borito

Egyik k6z0s vonasuk mar olvasas el6tt szembetlinik. Az 1980-as évek jatékkényvsoroza-
tai (Kaland, Jdték, Kockdzat; Harcos Képzelet; Kalandorkrénikdk stb.) konnyen felismerhe-
tok. A megszokott A/5-6s méretnél kisebbek, puhakotésiiek, a grafikajuk pedig — a fantasy
témahoz illeszkedve - valamilyen természetfeletti lényt abrazol. A borito6 tipografiaja is
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egyseéges: feliil a szerzd(k) neve és a konyv cime, altaldban alatta a hangzatos szlogen: , Fé-
lelmetes fantaziajaték - a f6hds Te vagy!”, a jobb als6 sarokban pedig a sorozat logéja lat-
hato.

Garry Hamilton
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1. kép: Az 1980-as évek kalandkényveinek boritdi

Napjaink jatékkonyvei joval valtozatosabb megjelenésiiek. Tovabbra is alcim, szlogen
és/vagy log6 - mint régziilt, paratextualis jelek - sejtetik a lapozgatds format, viszont az
egységes vizualis vilag mar nem jellemzd. A képen (2. dbra) harom kiilénb6z6 sorozat ko-
tete szerepel.

[t inoos rovoerest]
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2. kép: Kortdrs kalandkényvek boritoi

Grafikajuk inkabb a tartalomra utal, mintsem a lapozgatos formara. A paratextualis jelek-
tél (alcim, bevezetd, mottd stb.) eltekintve nem alakult ki egységes ,kdédrendszer”. Nem
abrazolnak olvas6ra mutato6 ujjakat, dtelagazast, amikbol kovetkeztetni lehetne a dontés-
alapu narrativara. A fantazialények is egyre kevesebb boriton szerepelnek, tekintve, hogy
a jatékkonyv eltavolodni latszik a fantasy zsanerétoél. A megszoélitott korosztalyrdl szintén
a borité arulkodik.

Fiilszoveg és bevezeto

A fiilszoveg nemcsak a torténetbdl ad izelitét, hanem felkésziti az olvasot egy masfajta
olvasasra. A Pdl utcai kiildetés (Nagy- Trencsényi-Veszprémi 2020) flilszovege is igy tesz:
»Te alakitod a torténetet, te valasztod meg az utad, te dontheted el...” Az olvasé Nemecsek
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bérébe bujva dontheti el, hogy elmegy-e a Fiivészkertbe. Hogy atall-e a vorosingesekhez.
Hogy akar-e a P4l utcaiak vezére lenni. A 1000 veszély a piramisndl borit6jan a sorozat
mottéja a szembetiing: ,1000 veszély - te dontesz!” (Lenk 2017). Es hogy miben masok e
sorozat kotetei, azt szintén a fiilszoveg ismerteti. A legtobb lapozgatés konyv tehat mar a
fillszovegben vagy a bevezet6ben! tisztazza a jatékszabalyokat. Zavart okozhat, ha ez el-
marad - akarcsak a Fekete monitor (Moskat 2022) esetében. A tapasztalatlan olvaso inst-
rukcié hijan nem biztos, hogy él a dontési lehetdségekkel. Egyediil kell rajonnie, hogy a
linearis haladasnak itt nincs értelme, és kezdheti el6lrdl az olvasast - ezuttal lapozgatva.

Valasztasok

A gamebook kiilonlegessége a valasztas lehet6ségében rejlik. Az olvasénak konnyebb és
nehezebb dontéseket is meg kell hoznia (Figueiredo-Bidarra 2015). A Fekete monitor no-
velldban egyszerii valasztasnak szamit, hogy (1) reggeliziink-e, ha mar agyis késésben va-
gyunk vagy (2) rohanunk inkabb a munkahelytinkre. A Hahd, kirdlyfi! Merre vagy? (Misslin
2019) cimi interaktiv mesekonyvben pedig el6szor azt kell eldonteni, hogy melyik ut ve-
zethet a kiralyfihoz. Ez is egy viszonylag egyszer(i dontés. Némileg nagyobb (erkolcsi) di-
lemmat okoz, amikor a két testvér ratalal egy barlangra, amely talan kincset rejt. Donteni
kell: bemennek a barlangba, vagy tovabbra is kitartanak a céljuk mellett? (1) ,Kincset? Az
szuper, menjiink! - kiadltja Lujzi. A testvérek bemennek a barlangba.” (2) ,Nagyon sotét
van! Menjlnk innen: nem is Kincset keresiink, a kiralyfit keressiik! — A két testvér tovabb-
indul.”

Valasztani altalaban két eshet6ség koziil lehet, viszont némelyik epizdd végén csupan
egy utasitas talalhato. Ezek 0sszekapcsoljak az egyes részeket (,Lapozz a 8. oldalra!”), s
fenntartjak az érdeklédést (,,Ha kivancsi vagy, hogyan folytatédott a torténet, lapozz a 40.
oldalra!”). Az olvas6 a Nddtengeri rejtélyek (Berg 2018) egy pontjan példaul azt is eldont-
heti, hogy folytatdédjon vagy lezaruljon-e a mese: ,Ha még nem szeretnéd, hogy véget érjen
a mese, lapozz a 33. oldalra!”

Oldalszamozds

Nem minden lapozgatés konyv tartalmaz oldalszamokat, viszont minden esetben egyér-
telm( az olvasé szamara, hogy hogyan lehet az egyik epizddrol a masikra ugrani. A Ndd-
tengeri rejtélyek és az 1000 veszély a piramisndl példaul oldalszamozott (Lenk 2017), A Pdl
utcai kiildetés nem. Az utobbi esetében mas megoldashoz folyamodtak. Minden epizéd ka-
pott egy sorszamot, 1-t6] 300-ig. Amikor donteni kell, mindig egyértelmiien kozlik, hogy
melyik szamhoz kell lapozni, hogy a torténet az olvaso valasztasa szerint folytatddjon. ,Ha
délutan vezérnek valasztottak, lapozz a 73-ra!” A Hahé, kirdlyfi! Merre vagy? cim{i mese-
koényv sem tartalmaz oldalszamokat. Mivel nem biztos, hogy a kényvet olvasd/hallgato
gyerek ismeri a szamokat, igy a szerzdék a piktogramos jelolést alkalmaztak. A valasztasi
lehetdségek mellett szimbolumok szerepelnek, melyek a lapok szélén is visszakdszonnek.
Ezek a cselekménnyel allnak 6sszefliggésben. Példaul ha tigy dontenek, hogy malnat szed-
nek, akkor a malnahoz lapoznak, ha inkabb isznak a patak vizébdl, akkor a halnal folytat-
jak. A gyermek tehat dont, majd a megfeleld piktogramhoz lapoz - és folytatodhat a torteé-
net.

L A leprikénok dtka igy kezdédik: ,,Egy kis viking legenda olvashatd alant, / mit mondjak, csupa jaték, kockazat
és kaland, / te vagy a fGszerepld, ez egy olyan mese, / legyél a térténetnek tevékeny részese! / Donthetsz te igy
is, ugy is, tobb Uton is mehetsz am, / hol van a sorok mellett egy zérdjelbe tett szam, / fundald ki, mit csinalnal
mint hés viking vitézke, / s lapozz ahhoz a szdmhoz, amit jobbnak itélsz te.” (Varr6 2018, 56)

1
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Lezards

A torténet végét mas-mas modon, de minden konyv esetében egyértelmien jelzik. A leg-
egyszerlibb megoldas a ,Vége!” felirat (1000 veszély a piramisndl, A Pal utcai kiildetés). A
Nddtengeri rejtélyekben egy piktogrammal jelzik a befejezést. A Hahd, kirdlyfi! Merre
vagy?-ban pedig vagy visszairanyitjak az olvasot a mese elejére egy mondattal (,Rozi és
Lujzi ugy szaladnak, hogy hazaig meg sem allnak.”), ezzel buzditva az ujbdli olvasasra.

Kimenetelek

A dontési lehetdségbdl adodik, hogy a lapozgatos konyveknek tobbféle kimenetele lehet.
El6fordulhat, hogy az olvasé elégedetlen a végkifejlettel, vagy kivancsi egy masik verziora.
Ujbéli olvasas soran, mas dontéseket hozva egy egészen mas torténet kerekedik. ,A don-
tés mindig az olvas6 kezében van, aki végeredményben megteheti azt is, hogy még olvasas
kozben visszaugrik néhany fejezetet csak azért, hogy aztan - még akar a konyv befejezése
el6tt - megismerhesse a masik végkifejletet.” (Sz. n. 2019a) E narrativat tehat nem linea-
risan olvassuk - gyakoriak benne az el6re-hatra ugraldsok. Az olvas6 akar a befejezéstdl
a konyv elejére vagy a torténetben egy-egy epizdoddal korabbra is visszaléphet.

Szerkezet

K6z6s vonasuk a mogottiik rejlé komoly tervezémunka. Szerkezetiik fagraffal abrazol-
haté. Az 1. abrardl a The Cave of Time (Packard 1979) 6sszes lehetséges Uitvonala olvas-
hat6 le. Az eldgazasok mind-mind dontési helyzetek. Az olvasé altal bejart narrativat piros
szinnel jelolték.

1. dbra: A The Cave of Time szerkezete Forrds: Fenici-Mosca (2024)

Egy cikkbdl (Sz. n. 2019a) kidertil, hogy Varr6 Daniel A leprikonok dtka cim(i meséjét ala-
pos tervezés el6zte meg (Varr6 2018). A szerz6 folyamatosan agrajzokat készitett a mag-
nestablajan, hogy a rengeteg valasztasi lehet6ség logikusan kovesse egymast. Az 6ssze-
fliggések vilagos bemutatasa, a strukturalis gondolkodasmod egy lapozgatos jatékkonyv
esetében kivaltképp fontos. Hiszen ,nem linearis, hanem blokkokbol épitkezik, kicsit
olyan, mintha nem is kényv lenne, hanem egy épitmény” (Sz. n. 2019b).
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Azonosulas

Arnaudo (2023) a jatékkonyvek nemsemleges nyelvezetét is megemliti. Tobbségiik E/2.
személyt hasznal, konnyebbé téve a f6héssel valé azonosulast. Részlet az Egi megbizds -
Az ember tragédidja ciml konyvbdl: , A fejed még mindig sajog, s mintha a bordaid kozt is
szuré fajdalmat éreznél, ez az Eva meg csak beszél és beszél, de ahogy végignézel rajta,
latod, hogy hozzad hasonlé.” (Lérincz-Nagy 2022)

Az illusztraciék - ha vannak - szintén ezt a célt szolgaljak: a szerepl6 szemiivegén ke-
resztiil lattatjak az eseményeket (Arnaudo 2023). Emellett gyakori a f6szerepl6 hatulné-
zetbdl valé dbrazolasa, illetve helyszinek, varazseszkozok, természetfeletti 1ények megje-
lenitése emberi alakok helyett.

A f6hos fizikai tulajdonsagait homalyosan irjak kortil, leggyakrabban csupan a képes-
ségei vagy a foglalkozasa ismert. A Rémkirdlyban (Wermin 2001) olvashatd: ,Amiota az
eszed tudod, mindig is elrejtett kincsek, 6si titkok utan kutattal. Masok tolvajnak nevez-
nek, am jobban szereted, ha ezt senki nem mondja a szemedbe. [...] Kiilondsen azért nem,
mert soha, semmit nem tartottdl meg magadnak - j6 pénzért hamar tiladsz minden zsak-
manyodon. Onmagadat kereskedének tekinted, akinek megvannak a sajat beszerzési for-
rasai. Igen, kereskedd, de semmiképp nem tolvaj!” A lapozgatos jatékkonyvek f6hdse bar-
milyen identitasu lehet - akarcsak az olvasé.

A lapozgatos jatékkonyvek behatarolasa - ergodikus szovegek és hipertextek
Tisza Eleondra (2022) ,ergodikus” konyvekként definialja 6ket, Aarseth (1997) fogalmat
alapul véve. A gorog eredetli sz6 a ,munka” és az ,ut” osszetételébdl szarmazik, utalva
arra, hogy a szoveg bejarasahoz eré6feszités sziikséges (s itt nem a szemmozgasra vagy a
lapozasra kell gondolni). Aarseth szerint hagyomanyos, azaz linearis szoveget olvasni
olyan, mint focimeccset nézni: lehet ugyan spekulalni, kiabalni, szurkolni, értelmezni a
torténteket, de a néz6bdl akkor sem lesz jatékos. Az ergodikus konyvek azonban megad-
jak a beavatkozas lehetdségét. F6 jellemzdbjiik a narrativ kontroll.

Mas forrasok (Boda-Porkolab 2012, Sziits 2001) szerint a lapozgatos konyvek - szer-
vezési elveiket tekintve — a hipertextek halmazaba tartoznak.

A hipertext fogalmat Theodor H. Nelson hasznalta el6szor 1974-es konyvében. Lé-
nyege, hogy az elektronikus szovegbe agyazott ,kapcsok” (linkek) tovabbi szévegekre mu-
tatnak. Szlits Zoltan meghatarozasa annyiban tagabb, hogy az ,elektronikus széveg” he-
lyett ,interaktiv dokumentum” szerepel. Szlits az ezredforduld uj és kiilonleges irodalmi
formajaként tekint a hipertextre, hiszen ujraértelmezi a linearis tudaskozvetitést (Sziits
2001).

A hipertextek legf6bb ismérve az informacidk tetszés szerinti 6sszekapcsolasa (Bart-
hes 1996). Balazs Géza (2005) a hipertextet egy végtelenitett szamitégépes szovegvilag-
ként definialja. Gondoljuk csak a webhelyek bongészésére: hivatkozasokkal talalkozunk,
melyek Gjabb és tjabb oldalakra mutatnak, igy szovegrdl szovegre ugralva torténik az ol-
vasas. E szertedgazas, az asszociativ utvonalak elsésorban a digitalis szovegekre jellem-
z0k, ugyanis a papiralapuak egyik fontos ismérve a linearitas. A konyvek tartalma ugy is-
merhetd meg igazan, ha az elejétdl a végéig — tehat linearisan haladva - olvassuk azokat
(Zamfirache 2005).

A hipertextualitas ,els6sorban a narrativ miifajokat érinti, ugyanis a linearis rend meg-
bontdsanak, viszonylagossa tételének els6sorban itt van értelme” (Torteli Telek 2016:
117).

A jatékkonyvek hipertextjellegét a kovetkez6k adjak: a linearitds hidnya, elagazasok,
valasztasi lehetdségek, kapcsol6do elemekkel (linkekkel) 6sszekotott szovegdarabok, kii-
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16nb6z06 Utvonalak, interaktivitas. ,A valaszthaté szalakon fut6 kalandregények is mar bi-
zonyos mértékig hypertextek, vagy annak markans vonasait viselik magukon.” (Sziits
2001)

A hipertextek torténeti hattere és megjelenési formai

A hipertextualitas interaktivva teszi a szoveget, s nemcsak digitalis kozegben miikod6ké-
pes. Erdekes élményt nydjthat, ha az olvasé maga donthet arrél, mely Gtvonalon szeretne
haladni olvasas kozben. A sajat preferenciai alapjan valaszhat a torténet szamtalan vari-
ansa koziil, mindezt a hal6zatosan épiil6 szoveg teszi lehetévé. Barthes (1996) szerint az
idedlis sz6vegnek nincs meghatarozott iranya, féutvonala - utak vannak, melyek tetszés
szerinti sorrendben jarhaték be. Az olvasé igy nemcsak fogyasztoja, hanem alkotéja is a
szovegnek.

Az 1960-as években jelentek meg az elsd olyan irodalmi alkotdsok, melyekben az ol-
vas0 el6re-hatra ugralhatott a torténetben, maga alakitva azt. Julio Cortazar Sdntaiskola
(1963) cimii mlivének szerkezete rendhagyd, melyre a bevezetd is felhivja a figyelmet:
,T0bb konyv ez a konyv a maga mddjan, de féleg két konyv. Kérem az olvasot, valasszon
egyet az alabbi két lehet6ség koziil: Az elsé konyv a szokasos mdédon olvashatd, és az 56.
fejezettel ér véget; harom csinos csillag talalhat6 utdna: azt jelenti, Vége. Kovetkezéskép-
pen nyugodt lélekkel eltekinthet az olvas6 mindentdl, ami utana jon. A masodik konyv
olvasdsa meg a 73. fejezettel kezdG6dhet, és olyan rendben folytatddhat, ahogy a fejezetek
alatt 1athat6 szam jelzi.” (Cortazar 1963: 3) A Sdntaiskoldban tehat az utvonal, vagyis a
fejezetek sorrendje adott (73 - 1 -2 - 116 - 3. fejezet, és igy tovabb). Nem alternativak
kozotti valasztason alapul, hanem utasitasok kovetésén - lapozgatos utddaitél ebben kii-
l6nbozik. A linearis rend megbontdsa miatt azonban jogosan tekintheté a gamebookok
elédjének.

Cortazar formabontd otletét kovette az 1984-es megjelenésli Milorad Pavi¢-regény, a
Kazdr szotdr, mely szintén lehet&vé teszi az el6re-hatra ugralast. Az olvasé a szazezer sza-
vas lexikonregényben kedvére kalandozhat a keresztreferenciakkal ellatott szocikkek ko-
zOtt, de akar ugy is donthet, hogy linearis olvasmanynak veszi azt. Ebben az esetben a
kazar nép torténetérdl kaphat egy 6sszefiiggd képet.

Balazs Géza (2018) feltiind formai jelenségként utal a lexikon- vagy szotarforma meg-
jelenésére. Hazankban els6ként Temesi Ferenc kavart nagy port 1986-os, Por cimi sz6-
tarregényével. Szotarjellemzgit az abécérend, a két kotet (A-K és L-Zs), a tipografia és a
terjedelmes szécikkszadm adja. A szerzd kiils6, masodlagos szovegeket is atvett.

Podmaniczky Szilard Szép Magyar Szétdra (2009) szintén szotarformat kovet. Az al-
cime mar 6nmagaban sejtetd: Térténetek A-tdl Z-ig. ,A konyv aprd, mindennapi, erételje-
sen lecsupaszitott, jelzésszerl jelenetekbdl 6sszedll6 mozaikregény. A szerzd az értel-
mezd kéziszotarbol valogatott 5000 cimszot, ezekhez irt - nem szotarszerd - apro torté-
neteket (vazlatokat). [...] A szdcikkek gyakorlatilag mikrotorténetek.” (Balazs 2018: 417)
Habar Podmaniczky kdnyve sem alternativak kozotti valasztason alapul, az ugralva olva-
sas lehet6sége nala is adott.

Az ukroénia és a fanfiction szintén a Mi lett volna, ha? kérdésével kisérletezik. Ezek vi-
szont csak ,tadvolabbi rokonok”, mert nem az olvasé, hanem az iré (!) az, aki beavatkozik
az eseményekbe.?

2 Az ukrdnia a térténelmi regények egyik specidlis tipusa. Alternativ térténelem néven is ismert, hiszen az ir6 a
valds torténelmi idével és lehetGségekkel eljatszva — azokat alapul véve — épiti fel a sajat torténelmi vilagat (Do-
mokos 2022). Az eseményekbe vald beavatkozas pedig, akdrcsak a lapozgatdsok esetében, képes az egész tor-
ténetet — térténelmet — megvaltoztatni (Domokos 2019).
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Az irodalmon kiviil a filmmiivészetben is taldlkozhatunk interaktiv narrativaval. Inter-
aktivnak nevezhet6 az a film, amelyben ,a néz6 konkrét dontést hoz, s valamilyen inter-
akci6 eredményeként (amely nem csupan mentdalis, hanem fizikai sikon nyilvanul meg)
beavatkozik a miibe, valtozast idéz el6 abban” (Bartfai 2011). Az elsé interaktiv film, az
1967-es Kinoautomat formabont6 jellege abban rejlett, hogy a nézdk kilenc kiilonb6zé
ponton befolyasolhattak a cselekményt. ,Ez ugy tortént, hogy leallitottak a vetitégépet,
felsétalt egy moderator a szinpadra, a kdzonség pedig szavazott arrél, hogy milyen jelenet
kovetkezzen.” (Kalman 2018)

A filmipar és a technoldgia fejlédésének kdszonhetéen napjainkban mar elég egy
gombnyomas a dontések meghozatalahoz. 2008 6ta a YouTube is felkindlja a linkelés le-
hetdségét. A lejatszoba kiilonb6z6 videdkhoz tartozo linkeket lehet beépiteni, igy elagazé
szerkezetli narrativak - interaktiv filmek - is létrehozhaték. A fordul6pontokon felbuk-
kano6 kérdésre egy kattintdssal lehet valaszt adni, a cselekmény eszerint halad tovabb.
Szamos interaktiv film fellelhetd YouTube-on. Barfai (2011) tobbek kozott a The Time
Machine: A Chad, Matt & Rob Interactive Adventure!-t emliti. Az atiratok megjelenitését
kovetben a nézo egy interaktiv kaland részese lehet.

A Black Mirror cimi disztopikus antolégiasorozat egyik része, a Bandersnatch is kisér-
letezett a nem linedris narrativaval. Az emlitett részben a néz6 maga iranyithatja a f6sze-
replo viselkedését, dontéseit — mit reggelizzen, elfogadja-e a népszerii cég ajanlatat vagy
sem -, mindezt a tavirdnyité segitségével. A cselekményt a nézd valasztasai formaljak
(Aksit-Nazli 2020).

Az 90-es évek videojatékai (példaul az 1995-6s Phantasmagoria) is el6szeretettel al-
kalmaztak az interaktiv torténetmesélést (Aksit-Nazli 2020). Napjaink videéjatékai ko-
zOtt szintén taldlhatunk dontésalaptiakat. A 2015-6s, horror témaju Until Dawn-nak sza-
mos elagazasa van. A szerepl6k sorsa (élete) a jatékos dontésein mulik: olyan dontéseken,
amiket a masodperc tortrésze alatt kell meghozzon (Kronik 2015). A The Quarry (2022)
és a The Dark Pictures Anthology (2019) is ebbe a kategériaba tartoznak.

A lapozgatoés jatékkonyvek torténti hattere
Steve Jackson és Ian Livingstone Kaland, Jaték, Kockazata
Az 1980-as években valtak széles kdrben ismertté a lapozgatds jatékkonyvek (gameboo-
kok), melyek szamos video6jaték alapjaul szolgaltak. Nem indokolatlanul, hiszen egysze-
mélyes szerepjatéknak is tekinthetdk. A jatékkonyv az interaktiv irodalom egy sajatos for-
maja, amely lehetdvé teszi az olvasé szamara, hogy részt vegyen a torténetben, és olyan
dontéseket hozzon, amelyek befolyasoljak a végkifejletet. Mindemellett egy nem linearis
hipertextként is értelmezhetd. Az elsd szakaszt kovetden az olvasénak csak azt a részt kell
tovabb olvasnia, amelyik megfelel az altala valasztott utvonalnak (Fenici-Mosca 2024):

»Egy el6készitett hajo var, hogy elvigyen keletre a Toronysziget partjaihoz, amelyen az
Eziistvar fenséges, fenyeget6 romjai emelkednek.

Ha ugy dontesz, hogy azonnal utnak indulsz, lapozz a 220-ra!

Ha el akarsz kolteni néhany aranyat, hogy kiegészitsd felszerelésedet, lapozz az 56-ra!”
(Livingstone 2001)

Amennyiben az elsd opcidt valasztjuk, a torténet igy folytatodik: ,,Az Amarillia Dics6-
sége egy teljesen felfegyverzett hadigalya.” Ha a masodikat: ,Menedékvar békés va-
rosanak tizleteiben és piacan sokféle dolgot vasarolhatsz...” (Livingstone 2001).

A fanfiction-6k olyan rajongdi irasok, amiket népszer(bb kényvek, filmek, karakterek stb. ihlettek. A rajongdk az
eredeti cselekményszdlat alapul véve alkotjak meg a sajat narrativajukat, mely az adott torténet tovabb- vagy
éppen Ujragondoldsa. irasaikat az e célra létrehozott weboldalakon teszik kézzé (Endes 2011).
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A tobbféle cselekményvezetést és -lezarast felkinalé konyvek kezdetben kizardlag fan-
tasyk voltak. Steve Jackson és lan Livingstone Kaland, Jdaték, Kockdzat cim( sorozata (an-
golul Fighting Fantasy) valt a legismertebbé (Kocsis 2022).

A sorozat elsd kotete 1982-ben jelent meg. A ’80-as években hatalmas volt az érdekl6-
dés a jatékkonyvek irdnt, hiszen az Gjdonsag erejével hatottak. Azonban a '90-es években
egyre népszerilibbé valo video- és szamitogépes jatékok, valamint az internet miatt hat-
térbe szorultak. A kikapcsolodas digitalis formai nagyobb népszeriiségnek érvendtek. A
2010-es években kezdtek ismét el6térbe kertilni - ironikus médon - az internetnek ko-
szonhetden. A konyvrajongdk immar online is tajékozddhattak a régi és 4j kotetekkel kap-
csolatban, kritikakat olvashattak, rajongéi kozosséget hozhattak létre. Azok szamara, akik
munkaidejiik nagy részét szamitogép elétt iilve toltotték, a papiralapu konyvek egy mas-
fajta kikapcsolédast nyujtottak (Arnaudo 2023).

Az els6 Kaland, Jaték, Kockdzat-kotet megjelenése 6ta mar tobb mint 40 év telt el, igy a
lapozgatds jatékkonyv igencsak multat idézének mondhatd. Hazai forrasok szerint az asz-
tali szerepjatékokkal és a reneszanszat él6 tarsasjatékokkal sem tud versenybe szallni
(Szlics 2012). Hazankban a 2000-es évek elején csokkent iranta az érdeklédés. Mindezt
bizonyitja, hogy a 2009-ben indult Kalandorkrénikdk cimi sorozat is csupan harom évet
élt meg (Kocsis 2022).

Jatékkonyvek a gyermek- és ifjusagi irodalomban

A dontésalapu gyerekkonyvek nem a Kaland, Jaték, Kockdzatbo6l nétték ki magukat. Ame-
rikaban az 1980-as évek elején jelent meg Packard és Montgomery Choose Your Own Ad-
venture cim sorozata (tovabbiakban CYOA). Edward Packard (ligyvéd) az esti mesélések
soran rajott, hogy lanyai sokkal jobban kedvelik azokat a torténeteket, amelyeknél maguk
donthetnek. Packard ennek apropoéjan irta meg az els, gyerekeknek szant kalandvalasz-
tos konyvét, a The Cave of Time-ot. A konyv mar 1969-ben elkésziilt, de tobb kiadé eluta-
sitotta, mondvan, hogy inkabb jaték, mintsem konyv. Packard regénye tul furcsa és 1j-
szerd volt. Egy évtized kellett ahhoz, hogy értékesnek is véljék: csak 1979-ben sikertlt
kiadatni. Ezt koveten a CYOA-regények hihetetleniil népszer(ivé valtak a '80-as évek ti-
zenévesei korében - népszeriibbé, mint az akkori szamitégépes kalandjatékokok.? A fia-
talok az interaktiv fikciot nyomtatott formaban, a CYOA oldalain keresztil ismerhették,
kedvelhették meg (Cook 2021).

A jatékkonyveket egyes forrasok a fantasyirodalom alzsanerének tekintik (Kocsis
2022), tévesen, hiszen ma mar mas zsanerekkel is kapcsolatban all(hat)nak. Berg Judit
Nddtengeri rejtélyek cimii mesekonyve éppugy ide sorolhaté, mint Nagy Adam - Trencsé-
nyi Laszl6 - Veszprémi Attila ifjusagi regénye, A Pdl utcai kiildetés.

Tény, hogy akadnak hardcore rajongok, akik még ma is szivesen olvassak a Kaland, Jd-
ték, Kockdzat koteteit. Ugyanakkor az is el6fordul, hogy ,egy alapvetden sci-fi-re hangolt
sorozat rajongoja sok-sok évvel késdbb rajongasa targyat mondjuk egy gyerekkonyvbe
menti at” (Sz. n. 2019a).

Hasonléképp tortént ez Bojti Anna esetében is (Sz. n. 2019b), akinek kotetei nagy nép-
szerliségnek orvendenek. Az ironé maga is rajongoja volt a Kaland, Jdték, Kockdzatnak.
Szerette volna, ha lanyai is megtapasztaljdk az emlitett sorozat nyujtotta élményt, de ah-
hoz még til kicsik voltak - ezért irt egy nekik szolot, az Ejszaka az Allatkertbent (Bojti
2019). ,,A 400 oldalas konyvon és az allatkert zegzugos utjain sokféleképpen végigme-
hetsz, kiilonb6z6 targyak segitségével harithatod el az el6tted tornyosuld akadalyokat

3 ime, néhany szamadat, mely alatamasztja a sorozat népszer(iségét: 1979 és 1998 kizott 184 darab Choose
Your Own Adventure-konyv sziiletett. 2005-ig 254 millio, mig 2023-ig 270 millié példany kelt el beléle, ezzel
minden id6k 3. legkeresettebb gyermekkonyvsorozatanak szamit (Talbot 2023).
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Jaték? Konyv? Jatékkonyv!

[...]- Nem egy hagyomanyos mesekdnyv. Kiilonleges vilagaban szabadon készalhatunk, és
mindig mi dontjiik el, kivel beszélgetiink, melyik utat valasztjuk.” (Sz. n. 2019b)

Pedagogiai lehet6ségek

Napjainkban egyre tobb gyerekkonyvir6 lat fantaziat e sajatos narrativaban: szép szam-
mal jelennek meg fiataloknak szant frasok (Szfics 2012). Am az is igaz, hogy ,a vizudlis és
textuadlis potencialjukhoz képest nincs beldliik tulkinalat” (Tisza 2022: 37). Az alabbi tab-
lazat (2. abra) néhany, a hazai konyvpiacon fellelhetd jatékkonyvet tartalmaz, koroszta-

lyok szerint csoportositva:*

1. tdbldzat: Fiatal olvaséknak szd16 lapozgatds jatékkényvek

36 éveseknek

magyar szerzotol

kiilfoldi szerzotol

Berg Judit: Nadtengeri rejtélyek (2018)

Juliette Saumande: Jatékos mesegydar — Ta-
lalj ki izgalmas, uj torténeteket! (2021)

Készegi-Arbeiter Anita: A fények iinnepe —
Mandfalvi vigassdagok (2021)

Marie Morey: Csibész vitéz
(2017, Merre? Erre? cimii sorozat)

Készegi-Arbeiter Anita: 4 f6hds te vagy —
Abigél és Andris sziiletésnapi nyomozadsa

(2022)

Sylvie Misslin: Haho, kiralyfi! Merre vagy?
(2019)

Varré Daniel: A szomjas troll — Kis viking
legendarium (2018)

Kadar Annamaria: Minden jo, ha egyiitt va-
gyunk! (2024)

6—-10 éveseknek

Bene Mihaly: 4 lovagkiraly birodalmaban
(1991)

Cavan Scott: Dénts és lapozz! Obi-Wan és
Anakin kiildetése (2019)

Bojti Anna: Ejszaka az dllatkertben
(2019, Kaland, jaték, fantazia cimi sorozat)

Clyde Bosco: Dupla gubanc
(1992, Nintendo — Jaték az er6vel cimii so-
rozat)

Fodor Veronika: Talpra, magyar! Forra-
dalmi szabaduldokonyv (2022)

Dan Abnett: Kincsvaddszat az elvardzsolt
kastélyban (1998)

Kovacs Attila: Haztdji nyomozas — Jaték és
kaland a j és ly utvesztijében
(2023, (N)agykaland cimii sorozat)

David Glover: A4 rejtélyek miizeuma
(2014, Kalandos kiildetés cimii sorozat)

Man-Varhegyi Réka: Dori és Marci nyomoz
— Te dontsd el, hogy merre menjenek!
(2014)

Fabian Lenk: 71000 veszély a Rettegés Isko-
ldjaban
(2020, 1000 veszély cimii sorozat)

Nagy Adam — Trencsényi Laszlo — Veszp-
rémi Attila: 4 Pal utcai kiildetés — Mentstiik
meg Ernét! (2020)

Jim Razzi: Walt Disney — Hofehérke az El-
varazsolt Rengetegben (1990)

Philippe Nessmann: Irany a Mars! Hogy
dontesz?
(2020, Te dontesz cimii sorozat)

Star Wars: 4 klonok haboruja — A Jedi utja

4 Tovabbi példakat a moly.hu ,jatékkényv” cimkéje alatt taldlunk: https://moly.hu/cimkek/jatekkonyv. A lista
alapjan korilbelll szaz darab hazai, feln6tteknek és gyerekeknek sz616 jatékkonyv jelent meg 2010 utdn.
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(2009, Star Wars: A klénok habortja — A
sorsod a kezedben van cimii sorozat)
10-14 éveseknek

Jakab Zsolt: 63 kapu (2022) Allen Sharp: Rettegés a negyedik dimenzio-
ban (1990)
Libor Zoltan — Nagy Adam: Hol terem a Geronimo Stilton: Csapdaban a sajat ha-

magyar vitéz? Egri csillagok — Kalandkonyv | zamban

(2023, Kotelezok ijratoltve cimii sorozat) (2020, Szabadulods konyv cimii sorozat)

M¢észaros Dorka: Kiszamolos (2020) Julie Fison: Legyen, ahogy akarod! — Béke

vagy vége (2016, Te dontesz! cimii sorozat)
14-18 éveseknek

Loérincz Andrea — Nagy Adam: Egi megbi-

zas — Az ember tragédidja — Kalandkonyv

(2022, Ko6telezOk Gjratoltve cimii sorozat)

Lorincz Andrea — Nagy Adam: Holtunkig-

lan? Romeo és Julia kalandkonyv

(2024, KotelezOk Gjratoltve cimi sorozat)

Tolnai Panka: Ziirés tarsasag (2014)

(Forras: https://moly.hu/cimkek/jatekkonyv alapjdn)

Mint lathato, az 6nallé kotetek mellett lapozgatds konyvsorozatok is fellelheték. A kovet-
kez6kben ezek koziil ismertetek néhanyat.

Bojti Anna interaktiv olvasasélményt nytjté konyvei a Kaland, Jdték, Fantdzia sorozat-
ban jelentek meg. Valamennyi torténetét dontések és véletlenek alakitjak. Nyomozas, iz-
galmas rejtvények, jatékos matematikai feladatok, elképeszt6 kalandok varjak a 6-12
éves olvasodkat.

A(z) (N)agykaland sorozatanak kotetei 3-4. osztalyos gyerekekhez szdlnak, s olyan té-
makat dolgoznak fel, amelyek a tantervben is szerepelnek. A Mentstik meg a Tellur bolygdt!
(Galuska 2024) a sz6fajok, mig a Haztdji nyomozas (Kovacs 2023) a j és ly vilagaba kalau-
zolja el a fiatal olvasét. A Kerti 6rség (Majoros 2024) a kornyezeti neveléssel all kapcsolat-
ban, a Hetedhét orszdg (Garay 2023) pedig a honfoglalas kordba ropit. A dontésalapu re-
gényeket jatékos feladatok szinesitik. Az alsé tagozatos gyerekek igy jatszva mélyithetik
el ismereteiket.

A Scolar Kiad6 1000 veszély cim(, 18 kotetes sorozata fitk, fids lanyok szamara kinal
izgalmas kalandot. Ezer veszély var rajuk a kalézhajon, a fociban, a kisértetkastalyban
vagy éppen a kozépkori lovagok foldjén. Kaland, veszély és izgalom fonddik 6ssze Fabian
Lenk torténeteiben.

A Kalandos kiildetés cim( sorozat részeit a Napraforgd Konyvkiado kilencéves kortol
ajanlja. Az igényes boritdék arrél is drulkodnak, hogy a kalandok megoldasdhoz természet-
tudomanyos, matematikai vagy torténelmi ismeretek sziikségesek. ,Keresd meg a kal6zok
kincsét, és matekbdl is okosabb leszel!” - olvashaté A kalézok barlangja (Glover 2019)
boritéjan. Az alig 50 oldalas konyvekben a gyerekek feladvanyokkal talalkoznak, a helyes
megoldasra pedig maguknak kell rajojjenitik. Példaul ha az A a helyes valasz, akkor a 37.
oldalra kell lapozzanak. Ha pedig a B, akkor a 13.-ra. A torténet csak ezt kovetden folyta-
todhat. Helytelen dontés esetén sincs ok aggodalomra: a szoveg visszairanyit az el6z6 1é-
péshez, és Ujra szabad préobalkozni. S6t, a kotet végén talalhaté kisokos is segitségiil hiv-
hato.
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A Star Wars: A klénok hdbortja - A sorsod a kezedben van, a Te dontesz, az Id6gép, a
Nintendo - Jdték az erdvel, valamint a Szabadulés kényv cim{i sorozatok konyvei szintén
alternativak kozotti valasztasokon alapulnak.

Tisza Eleonédra (2022) a gyermek- és ifjusagi irodalom népszeriibb jatékkonyveiben
rejlé pedagogiai lehetdséget ismerteti az irasaban. Bojti Anna lapozgatds konyvei, példaul
az Ejszaka az dllatkertben végén iires jegyzetlapok kinalnak lehetéséget a legfontosabb
informaciok, a megszerzett tudas és targyak rogzitésére. Az olvaso igy észrevétleniil gya-
korolhatja a jegyzetkészitést. A Csend apo kertje (Bojti 2022) matematikai kompetencia-
kat fejleszt kiilonb6z6 feladvanyokkal, megoldando rejtvényekkel.

Varro Daniel torténetét, A leprikénok dtkdt érdemes szinhazban is megtekinteni. A me-
sejaték interaktiv jellegét az adja, hogy a fiatal nézdk szavazasos mdédon formalhatjak a
cselekményt. A vitakultira fejlesztésére is lehetdséget kinal, hiszen egy-egy sorsforditd
dontésnél érvelni is kell.

Az atjarhatésagra tovabbi példa Berg Judit Nddtengeri rejtélyek jatékkonyve, melyhez
telefonos applikacié is tartozik. ,Es hogy még tobb meglepetést hozzon ez a fordulatos
kotet: némelyik torténetet és a mesevaltozatok végét rajzfilmjelenetek egészitik ki. Ha
okostelefonnal beolvassatok azokat a képeket, ahol LivePrint-logé szerepel, mar meg is
nézhetitek a rovid kis jeleneteket.” - hirdeti a flilszoveg.

A Cigdnylabirintus (Kardos-Nyari 2004) cim{ konyv — amellett, hogy szdérakoztat - er6-
sen edukativ jellegii. A figyelmet a kisebbségi csoportokra (ciganysagra) és a tarsadalmi
problémakra iranyitja. Az olvasé a sajat bérén tapasztalhatja meg, hogy mekkora kihivas
18 éves cigany fiuként pénz és kapcsolati téke nélkiil, egyediil boldogulni a févarosban.
Atrocitasok, el6itéletek, nehéz életkoriilmények, a konnyebbik tt csabitasa... A Cigdnyla-
birintus az érzékenyités eszkozeként akar iskolai feldolgozasra is alkalmas. Interaktiv
szinhazi el6adas is késziilt bel6le. Empatiafejleszt6 hatdsa e formaban is érvényesiil.

A Kételezok ujratoltve sorozat A Pal utcali fitikat, az Egri csillagokat, Az ember tragédid-
jdt, a Romeé és Julidat, valamint A kdszivii ember fiait 6ltozteti modern kontosbe (Nagy-
Trencsényi-Veszprémi 2020, Libor-Nagy 2023, Lérincz-Nagy 2022, Loérincz-Nagy 2024,
Libor-Nagy 2024). A Kételezdk ujratéltve sorozat célja, hogy a fiatalok masképp, egy la-
pozgatos jatékon keresztiil ismerkedjenek meg a konyvekkel. Az ,Gjratoltés” 1ényege a be-
fogadhatdébb, konnyedebb forma - mind tartalmilag, mind nyelvileg. E kotetek remek ki-
egészitései lehetnek az iskolai tananyagnak. Az Gjragondolt verzidk 6sszhangban allnak a
mai diakok életkori sajatossagaival és érdekl6dési korével. Az aktualizalt torténet, a szo-
katlan miiforma, az interaktiv jelleg minden bizonnyal felkelti az érdeklddésiiket (Manx-
huka 2022). Ahogy A Pdl utcai kiildetés bevezetdjében is olvashat6: ,Konyviink nem to-
rekszik arra, hogy az ismert Molnar Ferenc-torténetet mesélje Ujra. Lehet, hogy ez fog tor-
ténni - de lehet, hogy minden masképp alakul.” (Nagy-Trencsényi-Veszprémi 2020) Az
olvasé donthet arrdl, hogy a , klasszikus utat” jarja be, vagy egy egészen mas iranyt valaszt.

Szakirodalmak szdlnak arrdl, hogy a kotelez6 olvasmanyok ,djratoltése” igencsak in-
dokolt. Gombos et al. (2015) a netgeneracié megvaltozott olvasasi szokasait, a valtozas
okait és jellegét vizsgaltak. Olvasasszocioldgiai kutatasukat egy attitlidvizsgalattal is ki-
egészitették. Mi jellemzi a fiatalok irodalomhoz f(iz6d6 ,(v)iszonyat”? A Z generacio sze-
rint az irodalmi szovegek nehezen érthetdk, fontos dolgokrol szélnak, tanulsagosak és ré-
giek. Vajon hasonléképp vélekednének, ha a kotelezdkkel jatékkonyv formajaban (is) ta-
lalkoznanak?

A kortars szovegek kedvezd hatassal vannak az olvasas affektiv tényezdire, koztiik az
attitlidre - deriil ki J6zsa Krisztian et al. (2017) felmérésébdl. A tapasztalt valtozas szigni-
fikansan pozitiv volt. ,A megfelel szovegek erdsithetik az olvasasi motivaciot, megvaltoz-
tathatjak az olvasasi szokasokat, a (kotelezd) olvasmanyokhoz valé hozzaallast, ezaltal
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pedig a tanul6k szovegértése is fejlodhet” (Jozsa et al. 2017: 25). A kalandkényvek e célra
(is) idealisak.

Tanulmanyok (Nousiainen et al. 2018; Ryan-Rigby 2020) igazoltak, hogy a jatékalapu
tanulas gazdag kornyezetet biztosit, ami noveli az elkotelezettséget és a motivaciot, igy a
tanulasi sikert is. A jatékkonyvek kiilonosen alkalmasak az oktatds tdmogatasara. Egy
masfajta olvasasi modot varnak el, Manxhuka (2022) szerint a szovegelemrdl szo-
vegelemre - hivatkozasrol hivatkozasra - ugralas a digitalis generaci6é szamara teljesen
természetes, s6t sokkal kozelebb all gondolkodasi-olvasasi stratégiaikhoz, mint a linearis
olvasas.

A metakognitiv tudas és az olvasasi stratégidk haszndalatara is lehetdséget kinalnak.
Mindkett6ével hatékonyan és tudatosan fejleszthetd a szovegértd olvasas. A metakognicid
a sajat mentalis folyamataink monitorozasa, kontrollalasa. Olvasasi stratégidkat pedig ol-
vasas el6tt, alatt és utan is érdemes alkalmazni (J6zsa-Steklacs 2009).

Hogyan lehet jatékkonyvekkel fejleszteni az olvasasi stratégiakat? A tanulék mar az ol-
vasas el6tt belelapozhatnak a jatékkonyvbe, ismerkedve annak nem linedris szerkezeté-
vel. Megvizsgalhatjak példaul az epizédok hosszat és jeldlését. Eszrevehetik, hogy egyes
jatékkonyvekben nincsenek oldalszamok. Konstatalhatjak, hogy egyes részek végén lehe-
toségek koziil kell majd valasztaniuk. Meg lehet beszélni, hogy Utvonalat fognak bejarni
(melyet dontéseik jelolnek ki), tehat nem kell ,kiolvasni” a konyvet. Az el6zetes tudas ak-
tivalasara is lehet6ség van, szintén még az olvasas elott.

Izgalmas josoltatni, még miel6tt a valasztadsuknak megfelel6 részhez lapoznanak. Vajon
mi fog torténni? Az epizdd elolvasasa utan meg lehet beszélni, hogy beteljestilt-e a josla-
tuk. Az olvasas alatti stratégiak koziil a kovetkeztetés, az értelmezés és az értékelés is al-
kalmazhatd: lehet beszélgetni a f6hds/olvas6 dontéseirdl. A szelektiv olvasas pedig kike-
riilhetetlen, hiszen csak a valasztasainknak megfelel6 epizodokat kell elolvasni.

Az olvasottakat, a bejart itvonalat 6ssze is foglalhatjak (olvasas utani stratégia). Irhat-
nak rola fogalmazast, vagy készithetnek hozza képregényt. Elmesélhetik tarsaiknak, 6k
milyen Utvonalat jartak be. Kérdéseket tehetnek fel egymasnak, hogy mélyebben megért-
sék az eseményeket.

A kalandkonyvek az olvasasi motivaciot is képesek novelni. ,,Az olvasasi motivaciot a
nemzetkozi szakirodalom képességspecifikus motivumok 0sszességeként értelmezi.
Sokosszetevds rendszer, 6sszetevéi mindazok a motivumok, amelyek az olvasasi tevé-
kenység elinditasaban és fenntartasaban szerepet jatszanak.” (Szenczi 2010: 122) Moti-
vacio hijan tehat nem beszélhetiink olvasasi tevékenységrdl. Motivumai kozé sorolhat6
tobbek kozott az érdekl6dés, az elsajatitasi 6rom, valamint az észlelt kontroll (Szenczi
2010).

A magas foku érdekl6dés egyiitt jar a koncentracié magasabb szintjével, a kdnnyebb
felidézéssel és a jobb szovegértéssel (Schiefele 1992). A jatékkonyvek djszertisége — hogy
az olvas6 maga alakithatja a cselekményt - mar 6nmagaban érdeklédést kelt, hangzatos
fillszovegeikrél nem is beszélve.’

5> A kalézok barlangja fiilszévege egy kockazatos kalandra invital: ,A rettenetes Feketeszakall kaldzkapitany ha-
talmas kincset rejteget a kaldzok barlangjaban. Csak Te fejtheted meg a rejtélyt, és nyerheted el a kincset. De
vigyazz! Ha felsilsz, 6rokre a barlangban ragadhatsz...” (Glover 2019)

Az Ejszaka az Gllatkertben regényben nagy a tét: ,[...] f6hSse TE vagy, kedves olvasé! Egy éjszaka nem taldlod a
tesddat az dgyaban. Nem habozol, Gtnak indulsz, hogy megkeresd Doddt. Am arra nem szamitasz, hogy az éj-
szakai allatkertbe érkezel, ahol nylizsognek a furcsabbnal furcsabb Iények...” (Bojti 2019)

A Holtunkiglan? — Romed és Julia kalandkényvben pedig csakis az olvasén mulik a szerelmesek sorsa: ,Te dont-
heted el: Rdmed leszel vagy Julia? Hogyan igyekszel elnyerni a masik kezét? Mit teszel meg a boldogsagoto-
kért? Miképp prébalod meg tulélni az ellenségeskedést? [...] Kalandra fel, 1épj be a reneszansz kori Veronaba a
balok, kardparbajok és cselszovések viladgaba!” (L6rincz—Nagy 2024)
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Elsajatitasi oromrol akkor beszéliink, ha az olvasas mint tevékenység pozitiv érzelmi
reakcidt valt ki. Ekkor az eredményesség érzéséért, s nem kiilsé jutalomért torténik az
olvasés (Szenczi 2010). Oromot okozhat, ha dontéseinkkel mentjiik meg Nemecseket (4
Pal utcai kiildetés), vagy ha a kiralyfi nyomara akadunk (Hahd kirdlyfi! Merre vagy?).

Az észlelt kontroll egyfajta autonémiaérzet. ,Arra utal, hogy az egyén milyen lehetséges
okokat tulajdonit bizonyos vagyott és nem vagyott kimeneteleknek, illetve, hogy ezekben
mennyi szerepet tulajdonit sajat maganak, sajat dontéseinek, valasztasainak és viselkedé-
sének” (Skinner 1995). A jatékkonyv kimenetele csakis az olvasé déntésein mulik®, ez pe-
dig magas foku auton6miaérzetet ad neki.

Zaré gondolatok

A jatékkonyvek reneszanszukat élik. A fantaziavilagtol eltdvolodva szinte barmilyen zsa-
nerbe tartozhatnak, igy nemcsak fantasy- és szerepjaték-rajongok olvassak azokat. Egyre
tobb kortars szerzdt ihletnek meg: 2010 utan koriilbeliil szaz, feln6tteknek és gyerekek-
nek sz0616 jatékkonyv jelent meg a hazai konyvpiacon, a szdm pedig folyamatosan novek-
szik. A szorakoztatas mellett edukativ céljaik is vannak, mint a kdtelez6 olvasmanyok ,4j-
ratoltése”, kulcskompetencidk fejlesztése, érzékenyités, a tantargyi tudas jatékos forma-
ban torténd alkalmazasa. Nem linedris felépitésiik igazodik a digitalis kozegben mozgo
fiatalok igényeihez. Megmutatjak, mekkora élmény egy kényvben barangolni. Szamos
olyan készséget, képességet fejlesztenek, amely a mindennapi életben valé boldogulashoz
nélkiil6zhetetlen: 6nall6 dontéshozatal, tajékozddas, problémamegoldas, empatia, fele-
16sségvallalas, dnismeret. Pozitivan hatnak az olvasasi motivaciéra, mindemellett a meta-
kognitiv tudas és az olvasasi stratégiak fejlesztésére is alkalmasak. Bizom abban, hogy ira-
som ravilagitott: a jatékkonyvek tobb figyelmet érdemelnek, s izgalmas lehetdségeket ki-
nalnak az oktatds tamogatasara.
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SUMMARY

Game? Book? Gamebook! - Introduction of Adventure Gamebooks as a Storytelling
Genre and Tool for Pedagogy

In the world of adventure gamebooks the reader is free to move through the plot, and
affect change in it. They are capable of choosing where to go, what roles to play, even who
to talk to. These choices influence how the story concludes. Gamebooks as a storytelling
genre have garnered little scientific attention over the years (Arnaudo 2023). They're
mainly mentioned in foreign literature (Aarseth 1997; Arnaudo 2023; Cook 2021; Fenici-
Mosca 2024; Figueiredo-Bidarra 2015). Domestic studies have only concerned themsel-
ves with individual entries (Kocsis 2022; Manxhuka 2022; Tisza 2022) rather than the
genre as a whole. The subject is not only lacking attention, there have been disparaging,
unsubstantiated claims made towards it (Arnaudo 2023). The goal of my paper is to int-
roduce gamebooks as non-linear, complex narratives. First through recounting their
characteristics with the help of novels and relevant literature. Then by exploring their
connection with hypertext and which of its characteristics they display. Similar genres,
like dictionary novels, cinema and even video games will also be highlighted. In regards
to historical context, the main focus will fall on the popular Fighting Fantasy and Choose
Your Own Adventure books of the 1980s. Contemporarily this genre survives outside of
fantasy - in children’s books and young-adult novels. The final focus will be placed on
these and their relevance as a tool for pedagogy.

Keywords: gamebook, non-linear narratives, children’s literature, single-player roleplay,
hypertext, interactive

2


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.hu

ANYANYELVI KULTURAKOZVETITES, 7(2), 22-43. (2024) DOI: 10.33569/akk.6356

VARGA Szilvia A morfoldgiai tudatossag
Neumann Jdnos Egyetem . . 2o 2
Nyelvoktatasi és Nyelvvizsgakozpont hazai, (fnlln_e merese (?S
ORCID: 0000-0002-0229-4343 eredmeényei 2-4. osztalyos
varga.szilvia@nje.hu didkok kérében

STEKLACS Janos

Pécsi Tudomdnyegyetem
Oktatas és Tarsadalom

Neveléstudomanyi Doktori Iskola
ORCID: 0000-0003-0998-6278
steklacs.janos@pte.hu

Az elmilt évtizedek kutatdsainak eredményei az olvasds, szovegértés képességét egyre
komplexebb, hierarchikus rendszerként értelmezik. Tanulmdnyunk ennek egyik fontos, ha-
zai kornyezetben, magyar nyelven még alig feltdrt részképesség, a szévegértés az olvasdsi
képesség fejlédése szempontjdbdl azonban fontos tényezd, a morfolégiai tudatossdg vizsgd-
latdra fokuszdl A kutatds elsédleges célja az volt, hogy online méréeszkozt hozzunk létre,
amely a morfoldgiai tudatossdgot méri az dltaldnos iskola 2-4. évfolyamdn. A nagy mintds
mérés (N = 4134) sordn a morfolégiai tudatossdg, és a szovegértés lehetséges kapcsolataira
is igyekeztiink rdvildgitani. Az 6t résztesztbdl dllé mérdeszkoz szovegértési tesztet is tartal-
mazott. Kutatdsunk f6bb eredményeit hdrom pontban foglalhatjuk dssze: (1) létrehoztunk
egy online méréeszkézt, amely a morfoldgiai tudatossdgot megbizhatéan méri az dltaldnos
iskola 2-4. évfolyamdn; (2) a morfoldgiai tudatossdg és a szévegértési képességek dsszefiig-
géseit bizonyitottuk, és jellemzdit elemeztiik; (3) kimutattuk és elemeztiik a részképesség
fejlodését a 2-4. évfolyamon. Kutatdsunk ujszerii, mert a hazdnkban empirikusan kevéssé
vizsgdlt részképesség jellemzdit innovativ mddszerekkel, online mérdeszkozzel tdrja fel.
Eredményeink t6bb késobbi kutatds szamdra nyujthatnak tampontot, valamint az osztdly-
termi gyakorlatban is alkalmazhatdk. Mostani tanulmdnyunkban a magyar nyelvi jellem-
z0it helyezziik kézéppontba.

Kulcsszavak: morfologiai tudatossag, olvasas, online mérdeszkoz, tesztfejlesztés

Bevezetés

A morfoldgiai tudatossag a szavak szerkezetére, szoelemekre vonatkoz6 tudatossag,
amely képessé teszi a gyermekeket arra, hogy értelmezzék a szavakat alkoté morfémakat,
alkalmazzak a nyelv szabalyait kiilonb6z6 miveletek, példaul a ragozas, a szoképzés, és a
morfémaszegmentalas soran. A morfologiai tudatossagot tovabba az olvasasi képesség el-
sajatitasanak sikeressége szempontjabol fontos el6feltételként is funkcionalé részképes-
ségnek tekintjiik.

Jelen tanulmany 6sszegzi annak a kutatasnak az eredményeit, amely a morfolégiai tu-
datossag fejlodését mérte és értékelte az altalanos iskola 2-4. osztalyos tanuléi korében,
egy sajat fejlesztésti, online mérdeszkoz segitségével. A kutatas legfontosabb eredmé-
nyeit, 0sszefoglaltuk egy angol nyelv(i tanulmanyban (Varga et al. 2022), most viszont el-
sdsorban a a hazai olvasastanitas szempontjabol is felmertld jellemzokre fokuszalunk.
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Az olvasasi képességek elsajatitasanak feltételei és kezdeti szakasza

Az olvasasi képességek megfeleld szintli strukturaja elésegiti a tudasszerzést, az iskolai
sikerességet, jobb tovabbtanulasi lehet6ségeket biztosit, segiti a részvételt kiillonb6z6
szocialis és kulturalis tevékenységekben (Csap6-Csépe 2012). A fejlett olvasasi képesség
kialakuldsaban tobbféle el6képesség és részképesség, nyelvi kognitiv folyamat jatszik fon-
tos szerepet (Blomert-Csépe 2012). Az olvasasi folyamat két f6 pilléren, a dekddolason és
a megértésen alapszik (Adamikné 2006; Blomert-Csépe 2012; Gésy 2008; Steklacs 2018).
A dekodolas két legfontosabb tényezdjének a betilik beszédhangokka torténd atalakitasat,
a graféma-fonéma megfeleltetést és a széfelismerést tekinthetjiik. A fonol6giai tudatossag
is fontos szerepet jatszik a dekddolasban, kiilonosen a kezdeti szakaszban. Az olvasas el-
sajatitasanak masik fontos el6feltétele az altalanos nyelvi kognitiv képességek fejlodése,
fejlettsége (Adamikné 2003; Blomert-Csépe 2012; G6sy 2008). Az 6vodaskorban felgyor-
sul a nyelvi tudatossag fejlédése is, amelynek része a fonoldgiai tudatossag kialakulasa is
(Jordanidisz 2009; L6rik 2006; Blomert-Csépe 2012).

A szavak jelentésének megértése tilmutat a dekédolason. Abban az esetben beszélhe-
tliink megértésrél, ha a fonoldgiai informdacié szemantikai informacidhoz kotddik
(Babarczy et al. 2014; Kuo-Anderson 2006). A vizualis percepciét kdvetéen torténik a
megértés, a lexikai egység morfoldgiai szerkezetének felismerése és a sz6 jelentésének
azonositasa (Bona 2007; Gésy 2008; Laczko6 2008). A megértés az ortografiai, nyelvi és
szemantikai informaciok feldolgozasat jelenti; ehhez sziikséges a fonoldgiai, morfolégiai
tudatossag és a mentalis lexikon miikodése (Apel et al. 2013; Carlisle 1995; 2000; Lukacs
et al. 2014; Verhoeven-Perfetti 2017). Az olvasas folyamataban természetesen a beszéd-
megértésnek is donté szerepe van (Gosy 2008).

A nyelvek kozotti kiilonbségek az olvasasban els6sorban az irasrendszer sajatossagai-
bdl és a nyelvek specifikus nyelvi struktirajabél adédnak; ez utobbi megnyilvanulhat a
helyesiras, a fonéma-graféma konverzié szabdlyaiban, a ragozas és szoképzésre vonat-
koz6 szabalyok kiilonbségeiben. Ugyanakkor a szavak megértése hasonld elveket kovet
minden nyelvben. Az {rasrendszerek altalanos jellemzdéi (példaul alfabetikus, logografi-
kus) szintén meghatarozzak az olvasastanulas folyamatat (Verhoeven-Perfetti 2017).

Az olvasasi modellek azt probaljak értelmezni, hogy milyen folyamatok, tényezdk jat-
szanak szerepet a szovegértésében. Az adatvezérelt, alulrol felfelé épitkezd elméletek el-
ismerik a nyelvi feldolgozas szerepét, de nem tulajdonitanak nagy jelentéséget az olvasé
és a hattértudas tényezdinek (Csépe 2006, 2014). A fentrol lefelé épitkezd modellek kevés
figyelmet szentelnek az adatvezérelt folyamatoknak a szovegértésben. Az interaktiv mo-
dell egyesiti a két elképzelést (Stanovich 1986), feltételezi, hogy az alulrdl felfelé és a fent-
rol lefelé hat6 folyamatok egyarant fontosak az olvasas komplex folyamataiban (Rumel-
hart-McClelland 1982; Stanovich 1986). A szdolvasasi modellek a szavak megértésére
koncentralnak. A legtobb ilyen modell harom alrendszeren keresztiil abrazolja a szavak
megértését, tartalmazza az ortografiai rendszert, a fonologiai rendszert és a lexikai-sze-
mantikai rendszert, amely lehet6vé teszi a szavak jelentésének a mentalis lexikonbdl tor-
ténd el6hivasat. Szamos ilyen modell ismert, most csak alogogen (Morton 1970), a kohort
modellt (Marslen-Wilson-Tyler 1980) és az dsszetevoméret-elméletet (grain size theory)
(Ziegler-Goswami 2005) emlitjiik. Erdemes ezeken kiviil még a Reading System Network
modelljére is egy gondolat erejéig kitérni, amely a szofelismerést allitja a megértés koz-
pontjaba. A modell széles korben, meglehetdsen sok tényez6t megemlit, amelynek a szak-
irodalom jelent6séget tulajdonit az olvasas folyamatanak elemzésében a vizualis feldol-
gozastdl egészen a magas szintli megértési folyamatokig (Perfetti-Stafura 2014).
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Olvasastanulasi modellek

Az iskolaskorban a gyakorlas, ismétlés hatasara a dekddolasi folyamatok automatizalod-
nak. A tanulo els6 1épésként azonositja a betliket, majd egyre nagyobb egységek, szotagok,
szavak, esetleg tobb sz6 egyiittes felismerésével olvas. A gyakorlott olvasé rapillantassal
azonositja ezeket az egységeket. A dekddolas gyakorlasa, automatizalasa ugrasszert fej-
l6dést hoz az olvasasi képességek fejlédésében; ezért fontos a folyékony olvasas gyakor-
lasa (Garbe etal. 2010, Steklacs 2024). Ehri (1991) olvasasfejlédési modelljében négy sza-
kaszt kiilonboztet meg: a (1) prealfabetikus, (2) részben alfabetikus, (3) teljesen alfabeti-
kus és a (4) konszolidalt alfabetikus szakaszt. Ezek a szakaszok nem kiiloniilnek el mere-
ven, részben atfedik egymast. Egyetlen szakaszt sem lehet kihagyni, az egyes szinteken
elért gyakorlottsag feltétele a kovetkezd szakaszba lépésnek. Bar Ehri kevés figyelmet
szentel a morfolégiai tudatossagnak, az Gjabb kutatdsok azt mutatjak, hogy a morfoldgiai
tudatossag és a szovegértés dsszefliggései kiilonb6zd irasrendszerekben is megmutatkoz-
nak. Chomsky szerint a szovegértés folyamatai hasonléan zajlanak le a kiilénb6z6 iras-
rendszer(i nyelvekben (Chomsky et al. 2019), ezzel egyiitt viszont a nyelvek altalanos jel-
lemzdi és az irasrendszerének kiilonbségei miatt az olvasastanulas szakaszai, folyamatai
az adott nyelv tekintetében kiillonb6z6éek Toébb empirikus kutatasra lenne sziikség, a mor-
fologia szerepének pontosabb feltarasara az olvasastanulas nyelvspecifikus a folyamatait
illetéen (Verhoeven-Perfetti 2017).

A morfoldgiai tudatossag és mérdéeszkozei

A morfologiai tudatossag fogalma

Azt a metanyelvi képességet, amelynek a segitségével a morfémakat felismerjiik, a hasz-
nalatukat megértjiik és a szoképzési szabalyokat alkalmazzuk, morfolégiai tudatossagnak
nevezziik (Apel et al. 2013; Kuo-Anderson 2006; Levesque et al. 2017). A morfolégiai tu-
datossag megalapozza a szavak felismerését, amely hozzajarul a mondatértéshez és a szo-
vegértéshez. Az agy gyors dontést hoz azokrdél a szavakrdél, amelyeket olvas, a szavakat
globalisan (lexikai ut) vagy a fonoldgiai Ut segitségével azonositja.

A morfolégiai tudatossag olvasasi képességek elsajatitdsaban betoltott szerepérdl sza-
mos tanulmany késziilt. A morfologiai tudatossag és az olvasott szovegértés szignifikans
pozitiv kapcsolatat a mély ortografiaju nyelvekben mutattak ki el6szor. A transzparens
ortografidkban eleinte nem kertilt kozéppontba ez a képesség, mivel a grafémak fonémava
torténd atalakitdsanak nagyon egyszer(i és atlathaté szabalyai vannak (Borleffs, et al
2019).

A morfolégiai tudatossag fogalma eredetileg angol nyelvtertiileten jelent meg. Az angol
mély ortografiaju nyelv, a szavak kiejtése nem irhato le egyértelmiien a betiik kiejtésére
vonatkozo6 szabalyokkal, igy a morfoldgiai rendszer és tudatossag esetében is jelentds el-
térések, sajatossagok mutatkoznak a sekély ortografiaju nyelvekhez képest, igy a fluens
olvasas elérése hosszabb id6t, tobb, mas tipusu gyakorlast igényel. A morfologiai feldol-
gozas képességére mar az olvasastanulas kezdeti szakaszaban sziikség van. Az angolban
viszonylag kevés toldalék van, de példaul a képzdk felismerése nagyban segitheti a szavak
megértését, ezért is valt fontossa a morfologiai tudatossag kutatasa és fejlesztése. A mély
ortografidk olyan irasrendszerek, amelyekben kevés a hangok (fonémak) és a bet(ik (gra-
fémak) kozotti egy az egyben kapcsolat, ezért gyakran nehezebb megjosolni a leirt sz6-
képbdl a sz6 kiejtését, az olvasdnak tobb szabalytalan vagy tetszdleges vagy szokatlan sz6
irasmddjanak és kiejtésének megfeleltetését kell megtanulnia (Aro 2017; Casalis et al.
2011).
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A morfologiai tudatossag a nyelvi tudatossag része. Nyelvészeti megkozelités alapjan,
megértés szublexikalis és lexikalis elemeket foglal magaban. A szublexikalis elemek a fo-
nologiai, morfologiai, és szemantikai tudatossagot tartalmazzak (Kuo-Anderson 2006).
Pszicholingvisztikai kutatasok szerint a nyelv megértéséhez sziikséges a metanyelvi,
anyanyelv esetén az anyanyelvi tudatossag képességének megléte. Az olvasé ismeri a
nyelv szerkezetét és azt, hogy a mondatok hogyan épiilnek fel. A metanyelvi tudatossag
az a képesség, ami lehet6vé teszi, hogy az olvasé a nyelvrdl fogalmat alkosson, elemezze
azt; a szavak jelentését 6nalldan, kiilonb6z6 szovegkornyezetben, a konkrét jelentéstdl el-
vonatkoztatva is értelmezni tudja. A jelentésalkotas kognitiv folyamat, amely lehet6vé te-
szi, hogy megfigyeljék és iranyithassak a nyelvhasznalatot (Roehr 2007). A nyelvi kognitiv
képességek fejlodésébe illeszkedik be a morfoldgiai tudatossag, amely az anyanyelvi tu-
datossag egyik alkotorésze (Nagy et al. 2014; P1éh 2000; Tunmer-Hoover 1992).

A morfoldgiai tudatossagot tobbféleképpen definialjak. Carlisle (2000) szerint a mor-
fologiai tudatossag a gyermekek azon képessége, amely lehet6vé teszi szamukra a morfé-
mak tudatos azonositasat, és ennek megfelel6éen miveleteket tudnak végezni a morfé-
makkal. Kuo és Anderson (2006: 161) értelmezése tagabb: szerintiik a morfolégiai tuda-
tossag az a képesség, amely magaba fogalja a sz6képzési szabalyok felismerését és alkal-
mazasat. Deacon és munkatarsai (2014) ugy foglalnak allast, hogy a morfologiai tudatos-
sag az a képesség, amely lehetdvé teszi a morfémakkal valéo miiveletek elvégzését.

Amint latjuk, nincs konszenzus a morfolégiai tudatossag definiciéjat illetéen (Apel
2014). Alegtobb definicié a képesség ability vagy a skill sz6t hasznalja (Carlisle 2000; Dea-
conetal 2014; Nagy etal. 2014). A két kifejezést altalaban felvaltva alkalmazzak. Az ability
inkabb adottsag, olyan képességre utal, amelyet nem tudunk elfelejteni, mindig a birtoka-
ban vagyunk. A skill inkabb elsajatitott, képességre utal, amelyet gyakorlas atjan szerziink
meg. A morfoldgiai tudatossag alapvetden a nyelvelsajatitas soran alakul ki (ability), mar
6vodaskorban. A gyermek megtanulja alkalmazni a nyelv szabdlyait, mondatokat alkot,
szavakat ragoz, és Uj szavakat képez. Ugyanakkor bizonyos szempontbol tanult képesség-
nek is nevezhetjiik, mert az iskolai oktatas soran tudatosan is lehet fejleszteni.

A morfolégiai tudatossag fogalma elvezet minket a tudatossag fogalmanak értelmezé-
séhez (Nagy et al. 2014). P1éh (2000) ugy definidlja a tudatossagot (awareness), hogy ez
inkabb implicit, mintsem explicit tudas. Ez azt jelenti, hogy amikor a gyermekek elsajatit-
jak a kiillonb6z6 morfolégiai elemeket, nem tudjak elmondani a nyelvtani szabalyokat,
amelyek alapjan egyik vagy masik ragot, képzo6t vagy jelet hasznaltak (Pléh 2000). Az an-
golban az awareness inkabb arra utal, hogy valaki felismeri, hasznalja a morfémakat. A
kovetkezd fokozat a valodi tudatossag (conscious awareness), amely inkabb jelenti azt,
hogy a tanul6 meg tudja magyarazni azt, hogy melyik toldalék mit jelent és azt is, hogy
miért pont azt a toldalékot kellett hasznalni. Anyanyelviink szabalyait rejtett, nem explicit
tudasként alkalmazzuk (tacit knowledge). Néhany kutat6 szerint (vo. Carlisle 2000) a
morfologiai tudatossag birtokaban a gyermek nem csupan alkalmazza a nyelvtani szaba-
lyokat, hanem meg tudja magyarazni a kiilonb6z6 toldalékok jelentését, illetve el tudja
donteni, hogy milyen tipusu toldalékot milyen széfaju szohoz lehet illeszteni. A nyelvi
kompetencia tiikrozi a beszéld nyelvtudasat az adott nyelven (Nagy et al. 2014). Ez nem
tekinthet6 tudatosnak, mivel a beszél6 kivaléan ismerheti a nyelvet anélkiil, hogy tudata-
ban lenne a nyelv szabalyainak. Az anyanyelvi beszéld meg tudja itélni, hogy az adott mon-
dat vagy szdszerkezet helyes-e, de nem foltétleniil tudja megmondani, hogy miért helyes
vagy helytelen (Nagy et al. 2014).

Kuo és Anderson (2006) tanulmanyukban a morfoldgiai tudatossag és a szovegeértés
kapcsolatardl értekeznek. A tanulmdany a szévegértést befolyasolé kiilonb6zé faktorokat
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elemzi. Kutatasaik azt bizonyitjak, hogy a gyermekek a ragozast sokkal korabban sajatit-
jak el, mint a szoképzést. A morfolégiai tudatossag fokozatos fejlédést mutat az altalanos
iskolai évek alatt, kiilonosen az als6 tagozaton. A szovegértés és a morfologiai tudatossag
kolcsonosen hatnak egymasra. Az évek multaval és a szovegértés iskolai fejlesztése soran
a morfoldgiai tudatossag is fejlédik, mivel egyre hosszabb és bonyolultabb szovegeket kell
olvasni, amelyekben idegen szavakkal, szakszavakkal talalkoznak a tanuldk, amelyek a
kilénb6z6 tantargyak fogalomkészletéhez tartoznak. A morfolégiai tudatossagnak azért
van nagy jelent6sége, mert a szavak pontos megértése nélkiil a tanuléok nem tudjak helye-
sen értelmezni a feladatokat, példakat; emiatt a feladatokat sem tudjak helyesen megol-
dani (Nagy et al. 2014).

Osszefoglalasként tehat elmondhatjuk, hogy a morfoldgiai tudatossagnak van egy ta-
gabb és egy szlikebb értelmezése. A tagabb, dltalanosabb értelmezés szerint a morfoldgiai
tudatossag képessé teszi a gyermekeket arra, hogy felismerjék, megértsék és alkalmazzak
a nyelv szabalyait, tudjak szegmentalni a szavakat, értsék és alkalmazzak a kiilonb6z6
nyelvtani szabalyokat. Mi a tdgabb értelemben vett morfolégiai tudatossagot tekintettiik
alapnak, vagyis azt vizsgaltuk, hogy a tanuldk fel tudjak-e ismerni a kiilonb6z6 toldaléko-
kat, és tudjak-e alkalmazni a nyelvtani szabalyokat (Kuo-Anderson 2006).

A morfologiai tudatossag részképességei és fejlodése a mély ortogrdfidju nyelvek esetén

A morfoldgiai tudatossag iskolai fejlesztését tekintve els6sorban az angol nyelvet érintd
szakirodalmi ismertetések allnak rendelkezésre. Gabig és Zaretsky (2013) szerint ennek
a képességnek a fejlesztése mar az elsé évfolyamon, az olvasas iras tanulasaval, annak
el6készitésével megkezdddik. Ekkor a tanuldknak fel kell tudni ismerni a megértéshez és
helyes kiejtéshez a széelemeket és toldalékokat (igék jelen, mult ideje, fénevek tobbes
szama, birtokviszony jelolése). Elkezdik a vizudlis feldolgozas oldalardl is a szavak szeg-
mentalasat, 6sszetett szavak bontasat és képzését, elsajatitjdk a homonimak és a homo-
fon, azonos hangzasu, de mas jelentésii szavak felismerését (Gabig-Zaretsky, 2013).

Masodik osztalyban a tanulok a szoképzés szabalyait, az alapvet6 prefixumokat és szuf-
fixumokat, a bonyolultabb szerkezetli 6sszetett szavak képzését tanuljak. A gyermekek
szegmentalasi feladatokat kapnak az évfolyamnak megfelel6 nehézségii szavak, szovegek
alapjan (Gabig-Zaretsky 2013). Gordon (1989) szerint a sz6képzéshez kapcsol6dé mor-
fologiai tudas megszerzésének harom szintje van. A legals6, harmadik szinten a szabalyos
végzddések felismerése a cél, a masodik szint a transzparens szoképzési formak felisme-
rése, az elso szint a rendhagyoé ragozast és a rendhagyo, tévaltozast tartalmazoé szuffixu-
mok felismerését és képzését jelenti (-ion, -ity). E16szor a tanuldok a harmadik szintii folya-
matokat sajatitjak el; majd a masodik, végiil az els6 szintl folyamatok, a legbonyolultabb,
rendhagyo6 szuffixumok elsajatitasa kovetkezik (Gordon, 1989). A legtobb kutaté egyetért
abban, hogy az Osszetett szavak részeinek felismerése masodik osztalyban kezddédik
(Zhang 2017; Ku-Anderson 2003).

Harmadik osztalyban a tanulék felismerik a legtobb szabalyos és produktiv képz6t az
altaluk nem ismert szavakban is. Az ismert szavakban felismerik a toldalékokat, ismerik
az azonos t6bdl szarmazod szavak jelentését. A harmadik osztalyos tanulék szegmentalni
tudjak az altaluk ismert szavakat, meg tudjak magyarazni az egyes prefixumok, szuffixu-
mok jelentését. Gabig és Zaretsky (2013) szerint harmadik osztalyban az angolszasz ere-
detli transzparens képzett szavakban felismerik a toldalékokat, és ki tudjak egésziteni a
mondatokat gyakori képzokkel ellatott alszavakkal. Kiillonb6zd alfabetikus rendszerek-
ben folytatott empirikus vizsgalatok eredményei (Gabig-Zaretsky 2013; Ku-Anderson
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2003) szerint a tanul6k morfologiai tudatossaga fejlddést mutat kiilondsen a 2-4. évfolya-
mon, de sok esetben még a 6. évfolyamig is megfigyelhetd a képesség fejlédése (Berninger
etal. 2010).

A morfolégiai tudatossag alapvetéen harom részképességet tartalmaz: a relacios, a
szintaktikus és a disztribtciés részképességeket. Ezek a dimenzidk a ragozas, a képzés és
tossag részképességei jelentds novekedést mutatnak az altalanos iskola els6 négy évfo-
lyaman (Berninger et al. 2010). A szoképzés még a felsd tagozatban is fejlédést mutat,
mivel a tanul6knak egyre tobb idegen eredetj, latin, gorog szot és képzot kell felismernitik
(Common State Standards for English Language and Arts 2011).

A morfologia elsajdtitasa a sekély ortografiaju nyelvek esetén

A sekély ortografidju nyelvek esetében a gyermekek viszonylag gyorsan elsajatitjak a
nyelvtani viszonyokat jelol6 morfologiai markereket. Egy lehetséges magyarazat erre a
jelenségre, hogy a ragozas és szoképzés egyszerlibb mintazatait konnyebb felismerni, mi-
vel ezek kisebb egységekhez kotddnek (szavak, szorészek, morfémak), mint a szintaxis
szabdlyainak elsajatitasa, amely végrehajt6 funkciék magasabb fejl6dési fokahoz kotodik.
A gyermekek az alapveté morfoldgiai funkciokat mar a nyelvelsajatitads soran megtanul-
jak. A nyelvelsajatitas kognitiv elmélete szerint a gyermekek csak akkor tudjak megérteni
a kiiléonb6z6 morfémak fogalmat és hasznalatat (Piaget 1970), amikor a gondolkodasuk-
ban megjelenik morféma mentalis sémaja. A magyar nyelvben a morfémak elsajatitasa
megel6zi a szintaxis elsajatitasat. A magyar gyermekek harom és fél éves korukban sza-
mos igei és fonévi szuffixumot hasznalnak még alszavakhoz kapcsolva is. Az 0j szavakkal
valamivel nehezebben boldogultak, de tobbnyire helyes valaszokat adnak (Gabor-Lukacs
2012).

A transzparens ortografiakban a gyermekek hamarabb megtanuljak kiolvasni a szava-
kat, mint a mély ortografiakban. A sekély ortografidkban a grafémak fonémakka torténo
atvaltasa a gyermek szadmara konnyen atlathaté szabalyok szerint mi{ikodik, ami azt ered-
ményezi, hogy a fluens olvasas - megfelel§ gyakorlas utan - latvanyosan fejlédik. Ez a fo-
lyamat a mély ortografiakban tobb évet is igénybe vehet, mert a betii- és hangkapcsolatok
sok esetben bonyolult szabalyokat kovetnek. A szoolvasas alapvetd feltétele az olvasasi
képesség kialakulasanak. A kutatdék a szavak pontos olvasdsanak képességének kialaku-
lasat 7-9 éves korra teszik, de ez nagyban fligg a nyelvek ortografiai sajatossagaitol (Zi-
egler-Goswami 2005).

A torok nyelv sekély ortografiaji, gazdag morfoldgiai rendszerrel rendelkezik, ezért a
torok gyermekek viszonylag gyorsan megtanuljak kiolvasni a ragozott és képzett, illetve
az 0sszetett szavakat, beleértve az alszavakat is. A finn gyermekek esetében el6fordul,
hogy egy honap olvasastanulas utan folyékonyan képesek olvasni (Aro, 2017; Holopainen
2002). Bertram et al (2000) szerint a finn gyermekek - akarcsak a magyarok - viszonylag
koran megtanuljak az anyanyelviik morfolégiai rendszerét, ezért morfoldgiailag komplex
szavakat is folyékonyan olvasnak. A morfémak azonositasaval kapcsolatos problémak a
szovegértéssel kapcsolatos nehézségeket is eldre jelezhetik. Ez a jelenség a mély és sekély
ortografiaju nyelveknél egyarant megjelenik (Bertram et al 2000).

A magyar nyelvnek gazdag morfologiai rendszere van, a tomorfémat kovet6 képzok,
jelek és ragok konnyen megkiilonboztethet6ek, transzparensek (Gabor-Lukacs 2012;
Varga et al. 2020). A magyarban a képzdk a szoképzésben vesznek részt, a jelek jelentés-
mozzanattal gazdagitjdk a jelentést (mint a tobbesség vagy a birtoklas), mig a ragok a
mondatbeli viszonyitas jelentésmozzanatanak a kifejezai.
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A magyar nyelv sekély (atlatszo, transzparens) ortografiaju, ami azt jelenti, hogy a leirt
szavak kiejtését a kiejtés szabalyaibdl kiindulva az esetek tilnyom6 tobbségében az ol-
vaso képes helyesen megvalositani. Ebbdl kiindulva azt kérdezhetnénk, hogy vajon mi-
lyen szerepe lehet a morfoldgiai tudatossagnak egy olyan nyelvben, mint a magyar, ahol a
gyermekek a morfémak feldolgozasanak képessége nélkiil is ki tudjak olvasni a szavakat.
A kutatasok szerint az olvasas kezdeti szakaszaban a fonologiai tudatossag jatssza a f6-
szerepet; kés6bb azonban, amikor hosszabb, bonyolultabb morfolégiailag komplexebb
szavakat kell megérteni, a morfologiai tudatossag a sekély ortografiaju nyelvekben is fon-
tos szerepet jatszik (Verhoeven-Perfetti 2017).

Morfologiai tudatossag és az olvasds Osszefiiggései

Az olvasasi képességek fejlddését szamos tanulmany elemzi mind elméleti, mind empiri-
kus kutatasok alapjan (Ehri 1991; Verhoeven-Perfetti 2017). A sz6felismerés elméletei a
morfologiai tudast elsésorban a dekddolas szempontjabol tartjak fontosnak, mivel a mor-
fologiai tudas a lexikai informacié megértését segiti el. Az olvasast természetes folyamat-
nak tarto, fentrdl lefelé haté modellek azt feltételezték, hogy a gyermekek el6bb vagy
utobb maguktél megtanulnak olvasni, ezért az olvasas gyakorlasara nem kell sok id6t
szanni. A tapasztalat ugyanakkor azt mutatta, hogy az olvasast a beszéddel ellentétben
gyakorolni kell, mert mig az emberi agy a beszédet természetes modon sajatitja el, az ol-
vasashoz az agynak Uj palyakat kell kialakitani, részben az eredetileg mas, vizudlis feldol-
gozast szolgald teriiletek atalakitdsaval (Dehaene 2009). Az olvasastanitds modelljei
tobbnyire nem hangsuilyozzdk a morfoldgiai tudatossag fejlesztésének fontossagat.
Ugyanakkor empirikus kutatasok azt mutatjak, hogy a morfoldgiai tudas mind a dekédo-
lasnal (morfolégiailag komplex szavak kiolvasasa), mind a megértésben (szavak felisme-
rése) szerepet jatszik (Levesque et al. 2017; Zhang 2017).

Ziegler és Goswami (2005) OsszetevOméret elméletében (grain size theory) kiemeli,
hogy az olvasas a leirt beszéd megértése. A kiilonboz6 nyelvek jelentdsen eltérhetnek he-
lyesirasuk mélysége szerint, azaz a betlik/betlikombinacidk és beszédhangok kozotti
megfeleltetés, valamint a kontextusfliggd kiejtési variaciok szama és szabalyossaga sze-
rint. Ziegler és Goswami (2005) szerint az olvasas folyamatat meghatarozza, hogy a sekély
ortografiaju nyelvekben az olvasok kisebb osszetevoméretre (grain size) tamaszkodnak,
mig a mély ortografidju nyelvekben nagyobb egységekre.

A morfologiai tudatossag mérése

Mint mar utaltunk ra, a nyelv morfolégiai szerkezetével a gyermekek mar a nyelvelsajati-
tas soran megismerkednek (Gabor-Lukacs 2012), azonban a gyermekek kognitiv fejlo-
dése az iskolai oktatas kezdetén jut el a nyelvészeti fogalmak tudatos azonositasahoz. Az
irott szovegekkel valo talalkozas segiti a nyelvi, illetve morfologiai tudatossag fejlddését.
A szavak felismerése szorosan 6sszekapcsolddik az olvasasi képességek fejlodéseével, kii-
l6nodsen az also tagozaton (Rastle 2019).

A morfologiai tudatossag tobbdimenzios jelenség; elemei a toldalékok hasznalata, a,
szoképzés és az 0sszetett szavak teriiletén realizalodnak. A nyelvi kognitiv képességek a
relacids, szintaktikai és disztribucidés tudas fejlddését jelentik. A morfologiai tudatossag
meérésére szamos mérdeszkoz sziiletett. Online eszkézok készitése a konstruktum méré-
sében Uj megkozelitést jelent.

Berko (1958) volt az elsd kutatd, aki a gyermekek morfologiai képességeit mérte a
Wug-teszttel. Tanulmanyaban els6sorban alszavakat hasznalt a morfolégiai tudatossag
tesztelésére (igealakok, fénevek egyes, tobbes szama, 6sszetett szavak). A morfologiai ké-
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pességeket harom dimenzidn keresztiil vizsgalta: ragozas, képzés, 6sszetett szavak. A té-
maban készilt szamos kutatas hasonlé alapon vizsgalta a képességeket (Apel et al. 2013;
Carlisle 2000; Kuo-Anderson 2006; Levesque et al. 2017). Berko (1958) azt talalta, hogy
mar az 6vodas gyermekek rendelkeznek morfoldgiai ismeretekkel, az els6 osztalyos gyer-
mekek eljutnak arra a szintre, hogy az alapveté grammatikai markereket alszavakon is
azonositsak.

A legtobb mérdeszkoz tartalmaz a ragok, jelek és képzok felismerését vizsgalo felada-
tokat. A mély ortografiaju nyelvekben a szoképzést teszteld feladatok vannak tobbségben,
mert sok esetben a szoképzés soran a sz6td és annak kiejtése is megvaltozik, és megnehe-
ziti az azonos t6bol szarmazé szavak felismerését. Ezért fontos, hogy a gyermekek az ol-
vasastanulas kezdeti szakaszaban kapjanak morfoldgiai feladatokat, amelyek segitségével
gyakorolhatjak a szoképzést és a képzett szavak felismerését.

A morfolodgiai tudatossag fontos aspektusai a reldcids, szintaktikai és disztribucios tu-
das. A relacios tudas a morfémaszegmentaciot teszteli, példaul két szé koziil meg tudjuk-
e allapitani, hogy azonos t6bdl szarmaznak-e vagy nem. A relacids (szegmentacios) feladat
bepillantast enged a gyermek szavak szerkezetére (sz6t6-toldalék) vonatkozé ismerete-
ibe (Carlisle 1995; 2000). A morféma szegmentacio feleletvalasztds feladattal is mérhetd
(Tyler-Nagy 1989). A morfémak szintaktikai szerepére vonatkoz6 tudatossagot a gyer-
mekek az iskolai oktatas soran sajatitjak el (Berko 1958), tobbnyire legkésébb a negyedik
évfolyam végére képesek a gyakoribb képzok jelentését azonositani. A morfémak csopor-
tositdsara vonatkozé (disztribucios) tudas azt mutatja meg, hogy a sz6t6 szintaktikai ka-
tegoriaja hogyan hatarozza meg a képz6 hasznalatanak lehet6ségét (Ku-Anderson, 2003;
2006).

Berko (1958) azt figyelte meg, hogy az 6vodasok nem érzékelték az dsszetett szavak
alkotoelemeit, gy tekintettek rajuk, mintha egy egységbdl allnanak. Ku és Anderson
(2003) harom kutatdsban tarta fel az 6sszetett szavakra vonatkozé tudatossagot, tapasz-
talataik szerint az 0sszetett szavakra vonatkozo tudatossag korabban jelenik meg, mint a
képzett szavakra vonatkozé tudatossag.

Carlisle (2000) a morfoldgiai tudatossag két dimenzidjat kiilonboztette meg: a morfo-
l6giai szerkezetre vonatkozé tudatossagot és a morfologiai elemzéképességet. A morfold-
giai szerkezetekre vonatkozo tudas a morfoszintaktikai, a morfolégiai elemzdképesség a
képzdbk jelentésére vonatkozo tudast méri (Deacon et al. 2017). A morfolégiai dekddolas
faladat a morfémak hasznalatat teszteli (Kuo és Anderson 2006).

A morfologiai tudatossag mérdeszkozeit szamos kutatas osszegzi (Apel etal. 2013; Car-
lisle, 1995, 2000; Kuo-Anderson 2006; Torok-Hédi 2015, Torok et al 2016; Deacon et al.
2017). A morfolégiai tudast nagyrészt szoban és szemtdl szemben folytatott vizsgalatok
soran mérték, mérik a mai napig. Léteznek irasbeli tesztek, illetve kevert eljarasok. Car-
lisle (2000) kutatasaban a gyermekeknek mondatokat kellett kiegésziteni a megadott sz6
megfelel6 alakjaval: , farm. A nagybdtydm __”; (Carlisle 2000: 187). Analogias feladatok
is gyakran szerepelnek méréeszkozokben, példaul, sétdl, sétdlt: megy, _(Nunes etal. 1997:
649).

Apel és munkatarsai (2013) megkiilonboztetnek itéletalkotd, produktiv, szdobeli, iras-
beli és kevert feladatokat. Az {téletalkoto feladatokban el kell donteni, hogy van-e szeman-
tikai kapcsolat a két sz6 kozott, példaul a villamos sz6 a villa sz6bol ered-e. Az itéletalkotd
feladatok masik tipusa a mondatkiegészités. Négy valasztasi lehetdség koziil kell kivalasz-
tani a mondatba ill6 szoét. , (utasit, utasito, utasitott, utasitdst) Ertettedaz __?" (Apel et al.
2013; Nippold-Sun 2007). Az itéletalkoto feladatokon kiviil talalkozhatunk produktiv fel-
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adatokkal is (Carlisle 2000). Ezekben a feladatokban mondatokat kell 6nalléan kiegészi-

teni. A feladatok a szoképzést vagy a szegmentdlast tesztelik (tanit, Kati hazamegy
utdn).

1. tablazat: Morfoldgiai tudatossdgra mérése

tudatossag feladat példa évf./
a nyelvtani szerke- mondatok Fejezd be a mondatot a megadott szé 3-5.
zetre vonatkozd tudatos- kiegészitése megfeleld alakjaval!
sag dekompozicié névekedés. A gyermek sokat ebben
az évben. (Carlisle 2000)
a nyelvtani szerke- szOképzés Fejezd be a mondatot a megadott szé 3-5.
zetre vonatkozo tudatos- mondatok megfeleld alakjaval!
sag kiegészitése baradt. A kutya nagyon __(Carlisle 2000)
a szavak kozotti kap- sz6td felisme- Valaszolj igennel vagy nemmel! 1-2
csolatok felismerése rése A szomszédsdg sz6 a szomszéd szobdl
igen/nem szarmazik? (Apel et al. 2013)
2—6.
morfémakra bontas szegmentalé fel- Milyen részekre tudod bontani az megis-
adat métel sz6t? (Casalis et al. 2004)
morfoszintaktikai feleletvalasztds Valaszd ki a megfelel6 megoldast! 4-8.
szabalyok alkalmazasa teszt A gyermekek szép ______ldttak a szinhdz-

ban. A. eladdst /B. el6addst/C. el6ad/ D. adds.
(Tyler és Nagy 1989; Nippold és Sun 2008)

2-4.
toldalékok felisme- analdgias fel- Figyeld meg a példat és tedd a sz6t a meg-
rése adat felel6 alakba!
és nyelvtani szaba- olvas- olvasott :tanit ___ (Nunes et al.
lyok alkalmazasa 2006)
morf. tud. alszavak analdgias fel- Ez egy wug. Mit mondanal, ha tobbet lat- ovoda,
adat nal bel6lik. Ezek___ (Berko 1958) 1.

Forrds: Apel et al. 2013; Apel 2014

A szakirodalmi dttekintés fobb megdllapitasai

Szakirodalmi attekintésiink tartalmazta a morfolégiai feldolgozashoz és tudatossaghoz
fliz6d6 elméletek bemutatasat. Az empirikus kutatasok ezen a teriileten azt bizonyitjak,
hogy a morfologiai tudatossag a szavak felismerésének fontos dsszetevdje, kiilondsen ab-
ban az esetben, amikor tobb morfémabdl allé szavakat kell felismerni. Szamos elméleti és
empirikus kutatas alatamasztja, hogy a nyelvi kognitiv képességek (példaul a morfologiai
tudatossag) segitik az olvasasi képességek fejlédését az altalanos iskola als6 tagozatan.

Annak ellenére, hogy a kutatasok bizonyitjak, hogy a szofelismerés megalapozza az ol-
vasasi képesség fejl6dését, az olvasaskutatas viszonylag szerény teret enged a szavak fel-
ismerésében fontos szerepet jatszo morfoldgiai tudatossagnak.

A kovetkezdkben bemutatjuk annak a kutatasunknak a felépitését, jellemzdit és ered-
ményeit, amelyben a morfolégiai tudatossag szovegértéshez fliz6d6 viszonyat vizsgaltuk.
Tudjuk, hogy a morfologiai tudatossag és az értd olvasas fejlédése 6sszefiiggéseket mutat,
arrél azonban kevés informdacidval rendelkeziink, hogy a morfolégiai tudatossag a szoveg-
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értést miként befolyasolja magyar nyelven. A szakirodalomban nincs egyetértés a konst-
ruktum értelmezésével kapcsolatban. Kutatdsunk megalapozasahoz Kuo és Anderson
(2006) értelmezését fogadjuk el, amely szerint a morfologiai tudatossag az a képesség,
amely segitségével a morfémakat értelmezziik, hasznaljuk, a sz6képzés szabalyait alkal-
mazzuk az adott nyelvben. Ez a képesség feltételezi azt, hogy az egyén tudja hasznalni a
nyelvet, el tudja donteni, hogy melyik széhoz milyen ragokat, jeleket és képzdket lehet
illeszteni.

A kutatas céljai

A morfolégiai tudatossag sekély ortografiaju nyelvekben bet6ltott szerepét és annak az
olvasasi, szovegértési képességekre gyakorolt hatasat kevesen kutattak, a morfologiai tu-
datossag mérése és fejlesztése a magyar olvasaskutatasban eddig csekély figyelmet ka-
pott. Kutatasunk sziikségességét indokolja az is, hogy keveset tudunk arrél, hogyan m-
kodik a konstruktum sekély ortografiaju nyelvek esetében.

A magyar gyermekek nemzetkozi felméréseken mutatott szovegértési teljesitményei is
indokoltta tetszik a morfoldgiai tudatossag fejlédésének empirikus vizsgalatat. Azt felté-
telezziik, hogy a konstruktum, az olvasasi képesség struktiraja elemeként a szovegértd
olvasas fejlédésében fontos szerepet jatszik magyar nyelven is.

A kutatas egyik f6 célja a morfoldgiai tudatossag mérésére alkalmas online méréeszkoz
megalkotésa volt az altalanos iskola 2-4. évfolyamos tanuléi szdmara, amely a konstruk-
tum minden ismert dimenzidjat lefedi. Az eddigi méréeszkézok mind szobeli kommuni-
kaciora épiiltek vagy papiralapuak voltak, néhany feladathoz hasznaltak szamitogépet, de
teljes egészében online mérdéeszkoz még nem késziilt. Erre a hidnypdtlasra vallalkoztunk,
illetve természetesen arra, hogy minél részletesebb informaciot kapjunk az als6 tagoza-
tosaink morfologiai tudatossaganak szintjérdl, a részképességek strukturajarol és ezek
Osszefiiggéseirdl a szovegértd olvasassal kapcsolatban. A lanyok, fitk kozotti killonbsége-
ket morfoldgiai tudatossagra vonatkozoan szintén nagyon kevesen vizsgaltak, magyar
eredményeink egyaltalan nincsenek, ezért ennek a feltérképezése is kutatasi céljaink ko-
z0Ott szerepelt.

A prébameérés

A prébaméréssel az online mérdeszkozt teszteltiik masodik, harmadik és negyedik évfo-
lyamon azzal a céllal, hogy el6zetes informacidt nyerjiink a konstruktum és a méréeszkoz
miikodésérdl. A mérbeszkoz eredetileg négy résztesztbdl allt. A szakirodalomban alkal-
mazott dimenziok alapjan az alabbi résztesztekbdl tevédott 0ssze: a szoelemzés részteszt-
ben a sz6to és a toldalékok felismerését teszteltiik. A tanuldk szavakat lattak a monitoron,
amelyeket két célteriiletre (halmazba, dobozba) tehettek. Az egyik a tészavakat, a masik
a ragozott szavakat tartalmazta. A tanulék minden részteszthez kaptak példat, illetve a
szoelemzés résztesztnél magyarazatot, amelyet elolvashattak. A toldalék, illetve t6sz6
kérddjelre kattintva elolvashattak, mit jelent a két fogalom. A sz6képzés résztesztben a
mondat értelmének megfelel6 képzett szot kellett kivalasztani négy valasztasi lehet6ség-
bol. Az 6sszetett szavak résztesztben ugyancsak négy szo koziil kellett kivalasztani az 6sz-
szetett szot. A valasztasi lehet6ségek kozott volt alosszetett sz6, példaul villamos, felhd,
illetve képzett sz6, ami megnehezitette a helyes valasztast. Az alszavak részteszt is a tol-
dalékok felismerését tesztelte. A tanuléknak a helyes alszét vagy alszavakat tartalmazé
mondatot kellett kivalasztani. Az alszavak részteszt nehézsége abban allt, hogy a tanulok
nem tamaszkodhattak a szavak jelentésére csak a toldaékokra, igy sokkal inkabb a mor-
fologiai képességeiket kellett hasznalni a feladat megoldasakor.
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A probateszthez tartozott egy szovegértési teszt is (161 szd). A szoveg eredtileg 949
sz6t tartalmazott, (https://csipero.eu/csipero/index). A szoveget leegyszertsitettiik és
leroviditettiik, néhany adatot is megvaltoztattunk annak érdekében, hogy alkalmassa te-
gyuk a szovegértési képességek mérésére. Azért sem akartunk hosszabb szovegértési
tesztet a morfologiai feladatok mellé beiktatni, mert igy a morfolégiai teszt és a szovegér-
tés teszt egylittes idGtartama 0sszesen nem haladta meg a 45 percet, igy egy tanodra alatt
teljesithetd volt. A probateszt megkisérelte nyomon kovetni a morfoldgiai tudatossag és
az érto olvasas fejlédését 2-4. évfolyamon. Arra is kivancsiak voltunk, hogy vajon mutat-
e Osszefliggést a szovegértés és a morfoldgiai tudatossag.

A teszt pszichometriai mutatdi megfeleléek voltak minden évfolyamon. A résztesztek
tekintetében a széképzés és az alszavak esetében a reliabilitas javitasra szorult. A sz6-
elemzés tesztnél plafonhatast észleltiik. Ezért ugy dontottiink, hogy valamivel bonyolul-
tabb szavakat iktatunk be minden résztesztbe, és megnoveljiik az itemek szamat kettdvel
minden egyes résztesztnél. Ezenkivil még egy résztesztet iktattunk be a morfoléogiai
tesztbe, a morfémaszegmentaciot, amely részben alszavak, részben val6di szavak segitsé-
gével teszteli azt, hogy hogyan képesek a tanulék a szé elemeit azonositani.

A probamérés eredményei

A mért adatokbdl kidertilt, hogy mar a prébateszt is megfelel6en mérte a morfolégiai tu-
datossag kiilonb6z6 dimenzidit. Azt tapasztaltuk, hogy a tanul6k morfoldgiai tudatossaga
a masodik és harmadik osztaly kozott szignifikansan kiillonbozik. Fejlédés tapasztalhato a
harmadik és negyedik osztaly kozott is, de ez a kiilonbség nem volt szignifikans a rész-
tesztek esetében az adlszavak résztesztjének kivételével. A prébamérés azt mutatta, hogy
a morfoldgiai tudatossag és a szovegértés képességek hasonlo fejlédést mutatnak a ma-
sodik és negyedik évfolyam kozott. A szignifikdns kiilonbségek hidnya a harmadik és ne-
gyedik évfolyam kozott azzal magyarazhatd, hogy magasak az atlagok kiilondsen a szo6-
elemzéses feladatban. A méasik fontos eredmény az volt, hogy a legnagyobb kiilonbség a
tanuldi teljesitmények kozott a széelemzés és az alszavak részteszt kozott volt tapasztal-
hatd. A teljesitmények kozotti kiilonbségek azzal magyarazhaték, hogy mig a valédi sza-
vaknal a szavak jelentése segithetett a megoldasban, az alszavas feladatok nagyobb kog-
nitiv er6feszitést igényeltek a tanul6oktol.

A résztvevdk teljesitménye a vizsgalt évfolyamokon szignifikans pozitiv korrelaciot
mutatott az olvasott szovegértés és a morfologiai tudatossag kozott. A legerdsebb korre-
laci6 az alszavas feladat és a szovegértés kozott mutatkozott, ez bizonyitja azt, hogy a mor-
fologiai feladatok és az értd olvasas kozott szoros kapcsolat van (Varga, et al. 2020). A
probamérés eredményei megegyeznek a nemzetkdzi eredményekkel (Carlisle 2000; Kuo
és Anderson 2006; Levesque et al. 2017), és alatamasztjak azt az elméletet, miszerint a
morfologiai tudatossag segiti a tanuldkat a szavak morfémakra bontasaban, a szamukra
ismeretlen, bonyolultabb szerkezet(i szavak épit6elemeinek megértésében, a szdalkotas
szabalyainak alkalmazasaban (Apel et al. 2013; Casalis et al. 2011). A probamérés ered-
meényei alatamasztjak a nemzetkozi szakirodalom megallapitasait a morfol6giai tudatos-
sag és a szovegértés kapcsolatara vonatkozéan (Apel, et al. 2013; Casalis et al. 2011;
Green-Wolter 2011). Az eredmények pedig igazoljak azt a hipotézist, hogy a nyelv szer-
kezetének oktatasa, a tudatossag fejlesztése az oktatasban lényeges az olvasastanitas si-
keressége szempontjabol is. A prébamérés elsésorban tehat igazolta, hogy a morfoléogiai
tudatossag a mély ortografiaju nyelvekhez hasonléan miikédik a magyar nyelvben is
(Varga 2021; Verhoeven-Perfetti 2017).
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A nagymintas mérés
A nagymintds mérés {6 célja az volt, hogy megvizsgaljuk a méréeszkéz miikodését na-
gyobb mintan, illetve, hogy megbizhatébb adatokat kapjunk arrol, hogy a morfolégiai tu-
datossag kiillonb6z6 dimenzi6i hogyan valtoznak masodik, harmadik és negyedik osztaly-
ban. Azt is szerettiik volna latni egy nagyobb mintan, hogy a morfologiai tudatossag a ma-
gyar nyelvben hogyan valtozik a vizsgalt évfolyamokon, és hogy ez a folyamat kapcsolo-
dik-e az olvasasi képességek fejlddéséhez.

A nagymintas mérés soran az alabbi kutatasi kérdéseket tettiik fel:

KK1.: A mérdeszkoz josagmutatoi alkalmassa teszik-e a tesztet a tudomanyos kuta-
tasra?

KK2.: Hogyan valtozik a morfoldgiai tudatossag a mért évfolyamokon?

KK3.: Milyen 0sszefliggéseket mutatnak a résztesztek?

KK4.: Milyen kapcsolatot taldlunk a morfolégiai tudatossag és a szovegérto olvasas ko-
ZOtt?

KK5.: Milyen kiilonbségeket talalunk a fituk és a lanyok teljesitménye kozott?

Modszerek

Résztvevok

4134 gyermeket vizsgaltunk meg 94 magyar iskolaban. A 2-4. évfolyamon a vizsgalt gyer-
mekek szama évfolyamonként 1310, 1291 és 1533. A fidk szdma 2026: 637 (2.évf.), 629
(3.évf) és 760 (4.évf.) A minta 1877 lany tanulot tartalmazott: 597 (2 évf.), 602 (3. évf.) és
678 (4. évf.). 231 tanulé nem adott informaciét a nemére vonatkozdan (2. tablazat). Az
iskolak onként jelentkezhettek a mérésre. A sziil6k tajékoztatast kaptak a tesztrdl, a fel-
adatokrol. A kutatasunkhoz etikai engedéllyel is rendelkeztiink. A tesztet a tanul6k online
az eDia feliiletén oldottak meg (Csap6 et al 2015; Csap6-Molnar 2019; Molnar et al. 2018).
A tanulék azonositékat kaptak, ezzel tudtak belépni a rendszerbe; igy biztositottuk az
anonimitast. A tanulok az utasitasokat meghallgathattdk fejhallgaté segitségével, a teszt
eredményérol pedig azonnali visszajelzést kaptak a feladatok befejezése utan. A pedagé-
gusok le tudtak tolteni a rendszerbdl az eredményeket. A teszt eredményeinek értelme-
zéséhez értékelési skala is késziilt, amely tajékoztato jelleggel értékelte a részteszteken
elért eredményeket, javaslatokat fogalmazott meg a fejlesztend6 teriiletek tekintetében.

2. tabldzat: A tanuldk szdma a kiilénbézo évfolyamokon

Osszes évfo- 2. évf. 3. évf. 4.6vf.,
lyam
osszes 4134 1310 1291 1533
fia 2026 637 629 760
lany 1877 597 602 678
nincs informa- 231 76 60 95

cio

A gyermekek életkora atlagosan 9,51 év volt (M = 9,51, SD = 1,03), ennek részleteit a 3.
tablazatban latjuk.

3. tdblazat: A résztvevok dtlagos életkora

0sszes M (SD) 2.évf. 3. évf. 4. évt.
Osszes 9,51 (1,03) 8,42 (0,54) 9,47 (0,57) 10,48 (0,63)
fiak 9,56 (1,01) 8,48 (0,55) 9,55 (0,56) 10,50 (0,59)
lanyok 9,44 (1,02) 8,36 (0,51) 9,39 (0,55) 10,44 (0,62)
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A meérdeszkoz

A mérdbeszkoz a végleges formajat a probamérés eredményeinek értékelése utan nyerte
el. A probamérés eredményei biztatoak voltak, igy a konstruktum validitasnovelése érde-
kében kisebb valtoztatasokat hajtottunk végre a mérdeszkozon. A teszt végso verzidja 59
itemet és egy rovid szovegértési tesztet tartalmazott (4. tdblazat) (Varga et al. 2022).

4. tdbldzat: A morfolégiai tudatossdgot méro teszt fejlesztése

a morfoldgiai tudatossag elemei itemek szama itemek szdma
probamérés nagymintas mérés
morfoldgiai teszt (6sszes item) 40 59
széelemzés valddi szavak 10 12
Osszetett szavak felismerése 10 12
szOképzés 10 12
alszavak 10 12
morfoldgiai szegmentacid - 12

A mérdeszkoziink végleges formdja tehat a morfolégiai tudatossag meghatarozo elemeit
képezob részképességek segitségével méri a morfémak felismerésének képességét és a he-
lyes hasznalatukra vonatkoz6 tudatossagot.

A sz6elemzéses feladat azt méri, hogy a tanuldk egy szdlistabol ki tudjak-e valasztani a
toldalékos szavakat és a t6szavakat. A szavakat a megfeleld célteriiletre kell htizni az egér-
rel. A program segitséget adott, ugyanis, ha rakattintottak a ,t6sz6” és a ,toldalék” melletti
kérddjelre, megjelent a fogalom meghatarozasa. Mindkét csoportbdl egy-egy példat ratet-
tiink a célteriiletre, amelyek analdgiaként szolgalhattak.

Az 6sszetett szavakat tartalmazé részteszt azt mutatta, hogy a tanulék ki tudjak-e va-
lasztani a helyes 0sszetett sz6t négy lehet6ség koziil. A szavak kozott szerepeltek alossze-
tett szavak (villamos, hattyiik) illetve képzett és ragozott egyszerl szavak. A szoképzés
részteszt azt meérte, hogy a tanul6k mennyire tudjak azonositani a mondatba ill§ képzett
szavakat. Négy sz0 koziil kellett kivalasztani a mondatba ill6 szét.

Az alszavas részteszt azt mérte, hogy a tanuldk tudnak-e miveleteket végezni a morfé-
makkal abban az esetben, ha nem tudnak tamaszkodni a sz6 jelentésére. A feladat soran
alszavakhoz illesztettlink valodi ragokat és képzdéket. A gyermekeknek a helyes mondatot
kellett kivalasztani négy lehetdség koziil.

A morfémaszegmentaciés feladat nem szerepelt a mérdeszkoz elsé verzidjaban. Ez a
feladattipus azt méri, hogy a tanuldk el tudjak-e kiiloniteni a szavakat alkoté morfémakat.
A szegmentacios feladat azért kertilt bele a mér6eszkozbe, mert a szegmentacié a tobbi
résztesztnél drnyaltabban mutatja a morfolégiai tudatossag miikodését. A tanuldknak itt
azt kell eldonteni, hogy hany részb6l all a sz6 (robotlambdc, zelendlok). A morfologiai teszt
tobbi négy résztesztjét két itemmel egészitettiik ki, annak érdekében, hogy tobb informa-
ciot kapjunk a részképességek miikodésérdl. A mérdeszkoz végso felépitését résztesztjeit
az 5. tablazat, az ehhez felhasznalt mér6eszkozoket a 6. tablazat mutatja be.

5. tdblazat: A mérdeszkoz résztesztjei és a morfoldgiai tudatossdg dimenzidi

itemek P .
. morfoldgiai tudas
szama
, , tdszavak és toldalékos szavak azonositasa: -dn -on, -en, - 6n
Széelemzés 12 , [
(tehén, egén)

. a morfémak szintaktikai funkcidinak azonositasa, toldalékok
Alszavak 12

azonositasa, egyes és tobbes szam jeleinek felismerése, egyes
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Sz6képzés 12

Osszetett szavak 12
Szegmentdcid 1/4lsza-
vak

Szegmentdcid 2
sz6t6 felismerése
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és tobbes szam ragozasi szabalyok felismerése és alkalmazasa
(marinoszok)

ortografiai tudatossag (tatal-tattal, tatel, tatval)

tobbesszam jelének azonositasa dlszavak segitségével: (zan-
gurdn-zangurdnokat)

A nyelv szabalyainak alkalmazasa: A gilimboc a.......... zandad-
lds/zanddldst/zanddl/zanddlni tanulja.

a szoképzés alapvetd szabalyainak felismerése:
Az étel teljesen ................. ehet/éhes/ehetetlen/evd

az Osszetett szavak felismerése (hatemeletes)

a morfémak elkilonitése a szavakon belll. Hany részre tudja a
tanulé a szo6t bontani? (elzanddlni, robotlambdc)

Azt kell megallapitani, hogy két sz6 azonos t6b6l szarmazik-e
(borsé—bor, lépcsé—Iép)

6. tdbldzat: Mérdeszkézok, amelyeket a morfoldgiai teszt elkészitéséhez felhaszndltunk

morfoldgiai tudatossag elemei mér6eszkozok

toldalékok felismerése és alkalmazasa Kirby et al. 2012

toldalékok felismerése alszavas feladatban Berko 1958

szOképzés Carlisle 2000, Nippold és Sun 2008; Tyler—
Nagy 1989

Osszetett szavak

Apel et al. 2013; Berko1958; Carlisle 2000

morf. szegmentacio (morfémak felismerése) Apel et al. 2013

morf. szegmentacio (szot6 felismerése)

Apel et al. 2013; Carlisle 2000

A nagymintds felmérés fobb eredményei és kivetkeztetések

KK1.: A mérdeszkoz jdsagmutatodi alkalmassa teszik-e a tesztet a tudomanyos kutatasra?
A morfolégiai teszt és a résztesztek reliabilitasa és validitasa egészében megfeleld, a rész-
tesztek is jo vagy megfelel6 értékeket mutattak, kivéve az 0j részteszt (morféma szegmen-
tacid). Mivel ez a részteszt fontos részképességeket mért, ezért megtartottuk az elemzés
szamara. A morfologiai teszt, a szovegértési teszt nemcsak megbizhatonak, tudomanyos
kutatasra alkalmasnak bizonyult, de sok szempontbdl “gyermekbarat” is volt; ugyanis 45
perc elég volt a feladatok megoldasara. A mérbeszkoz a kiegészit6 elemekkel egyiitt (sz6-
jol hasznalhatd eszkdznek bizonyult. A szovegértés
teszt jO reliabilitdst mutatott a vizsgalt évfolyamokon. Osszességében véve értéke 0.79, az

vegértés teszt) az iskolai oktatasban

vizsgalt évfolyamokon (2-3-4) pedig 0,72, 0,76, 0,78 volt (7. tablazat).

7. tdblazat: A morfoldgiai teszt reliabilitdsa

minden év- 2.évf. 3.évf. 4 .évf.
folyam
(N =1310) (N =1291) (N =1533)
(N = 4134)
teljes teszt (69 item) ,94 ,93 ,92 ,92
morfoldgiai teszt (59 item) ,93 ,93 ,91 ,90
alszavak (12 item) ,75 ,68 ,71 ,73
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széelemzés (12 item) ,88 ,87 ,86 ,86
Osszetett szavak (12 item) ,91 ,91 ,90 ,89
szOképzés (12 item) ,80 ,80 ,76 ,74
morfémaszegmentacié (11 item) ,67 ,67 ,61 ,64

KK2.: Hogyan valtozik a morfoldégiai tudatossag a mért évfolyamokon?

KK3.: Milyen 0sszefiiggéseket mutatnak a résztesztek?

A morfolégiai képességek a nagyobb mintan is fejlédést mutattak 2-4. évfolyamon. A fej-
16dés mellett az is kimutathaté volt, hogy a tobb morfémabdl all6 szavakat még negyedik
évfolyamon is nehezen ismerik fel, ha nem tamaszkodhatnak a sz6 jelentésére. A résztesz-
tek koziil a széelemzésesben teljesitettek a legjobban. A ragozott szavak és a tészavak fel-
ismerése viszonylag konnyen ment masodik osztalyban is. Az dsszetett szavak azonosi-
tasa is konnyebb volt, mint az alszavas és a szegmentacids feladatok. A széképzésben vi-
szonylag magas teljesitmények sziilettek. Ez érdekes eredmény, mivel a mély ortografiaju
nyelvekben ez a feladat bizonyul a legnehezebbnek.

A viszonylag magas atlagok magyarazata lehet, hogy tobbségében gyakori szavak sze-
repeltek a szoképzés résztesztben, és a mondatkornyezet is segithetett a helyes képzett
szavak kivalasztasaban.

A masodik és harmadik évfolyam kozott lathatélag nagyobb fejl6dés tapasztalhato
minden résztesztben, azonban a tanul6k harmadik és negyedik évfolyamban elért telje-
sitményei is szignifikans kiilonbséget mutattak. A 2-4. évfolyamokon mért, a morfoléogiai
tudatossag teljesitményeiben megmutatkozd, szignifikans kiilonbségek valaszt adnak a
kutatasi kérdésre, amely a morfoldgiai tudatossag fejlédésére vonatkozik a vizsgalt évfo-
lyamokon.

A morfolégiai tudatossag teszt és a résztesztek kozott mért korrelaciok (p <,01) azt
mutattak, hogy a résztesztek fontos dimenzidi a konstruktumnak.

KK4.: Milyen kapcsolatot talalunk a morfologiai tudatossag és a szovegért6 olvasas ko-
Z0tt?

Az eredmények alatamasztjak, hogy a szavak megértésében a morfologiai tudatossag-
nak fontos szerepe van, ez megerdsiti a nemzetkozi kutatasok eredményeit, amelyek sze-
rint a szavak feldolgozasa hatassal van a szévegértésre (Kirby etal 2011). A fejlédési min-
tazatok megerdsitik, hogy a morfoldgiai tudatossag és az olvasasi képességek fejlodése
kozott kolcsonos kapcesolat all fent. Eredményeink azt mutatjak, hogy a szovegértés és a
morfolégiai tudatossag kozotti kapcsolat idével egyre er6sodik.

KK5.: Milyen kiilonbségeket talalunk a fiuk és a lanyok teljesitménye kozott?

A lanyok és fiuk eredményei kozotti killonbség azt jelzi, hogy a lanyok jobban teljesi-
tettek, mint a fiuk. Néhany résztesztben a fiiknak sikertiilt beérni a lanyokat, de azokban
a résztesztekben, ahol nagyobb foku nyelvi, morfolégiai tudatossagra volt sziikség, a la-
nyok megtartottak elé6nyiiket, példaul az alszavas feladatokban és a morfémaszegmenta-
cioban (8. tablazat).

8. tdbldzat: Ldnyok és fitik teljesitménye kozti kiilénbség

2. évf fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t(p) d
morf. tud. 53,86 (20,34) 57,03 (20,33) 0.00 (0.99) -2.73 (0.01) 0.16
szovegértés 41.72 (25.73) 47.21(27.01) 2.97 (0.85) -3.66 (0.01) 0.21
3.évf. fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t(p) d
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morf.tud. 66.75 (17.65) 70.27 (16.86) 1.87 (0.17) -3.58 (0.01) 0.20
szovegeértés 58.04 (27.49) 63.90 (26.31) 2.78 (0.01)* -3.81(0.01) 0.22
4.évf. fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t (p) d

morf.tud. 74.21 (15.49) 76.15 (15.60) 0.48 (0.83) -2.35(0.02 0.12
szOvegértés 68.72 (26.14) 72.29 (25.46) 1.19 (0.28) -2.61 (0.01) 0.14
Osszes évf. fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t(p) d

morf.tud. 65.50 (19.70) 68.18 (19.34) 1.36 (0.31) -4.29 (0.01) 0.13
szOvegértés 56.92 (28.70) 61.62 (28.21) 1.87 (0.17) -5.16 (0.01) 0.17

megjegyzés * p <0,01

Az eredmények megvitatasa, 6sszefoglalas

A kutatasunk tjszerilisége abban all, hogy a morfolégiai tudatossagot még nem mérték on-
line mérdéeszkozzel. Az altalunk kifejlesztett diagnosztikus méréeszkoz alkalmas a morfo-
l6giai tudatossag mérésére a mindennapi tanitasi gyakorlatban. A Szegedi Egyetem Okta-
taselméleti Kutatdcsoport altal kifejlesztett eDia (Elektronikus Diagnosztikus mérési
rendszer) elektronikus feliilet lehet6séget nyujt a gyermekek szamara érdekes, gyermek-
barat tesztek elkészitésére. A gyermekek nemcsak elolvashatjak, hanem meg is hallgat-
hatjak az instrukciokat. A feladatokhoz illusztracidk, képek és hangfelvételek is beilleszt-
het6k, amelyek a tanulok szamara elfogadhatobba teszik a felmérést. A gyermekek lathat-
tak az eredményeiket azonnal a teszt befejezése utan. Az automatikus eredmény kijelzés-
nek kdszonhetden, a pedagégusok is értestlilnek az eredményekrdl. Az automatikus javitas
megkonnyiti a pedagogusok helyzetét, mert nem kell kijavitaniuk a teszteket, és informa-
ciokat kapnak a tanulok tudasszintjérél (Csap6-Molnar 2019). A pedagégusok kovetni
tudjak a tanuldk fejldését, meg tudjak tervezni a személyre szabott fejlesztési programot,
amennyiben erre szlikség van (Csap6-Molnar 2019).

A teszt a morfolégiai tudatossag szamos dimenziojat vizsgalja, amely lehetdvé teszi a
pedagoégusok szamara, hogy az adatok alapjan eldontsék, hogy mely részképességekben
van sziikség fejlesztésre, és az iskolai tanitas soran milyen feladatokat kell gyakorolni. A
meéroeszkoz 1j megkozelitést alkalmaz a morfologiai tudatossag meérésével kapcsolatban;
ugyanakkor a nemzetkozi kutatasokban alkalmazott, magyar nyelvre és az online felii-
letre adaptalt feladatokat hasznal a képesség mérésre. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a teszt eredményesen elkiilonitette a morfolégiai tudatossag terén a kiilonb6z6 képesség-
szinttel rendelkez6 gyermekeket az altalanos iskola 2-4. évfolyaman.

Avizsgalt évfolyamokon a morfoldgiai tudatossag és a szovegértés képességei egyarant
fejlédést mutattak, ez az eredmény hasonld a mély ortografiaju nyelvekben tapasztalt fej-
l6dési mintazathoz (Gabig-Zaretsky 2013). Kutatasunk megerdsitette, hogy a magyar
nyelv esetében is 6sszefliggésben all a morfologiai tudatossag a szovegertési képességek-
kel. A két tényezd kozepes er6sségii, pozitiv szignifikans kapcsolatot mutat, ez az ered-
mény megfelel a nemzetkozi kutatasokban szerepld, tobbnyire a mély ortografiakban ki-
mutatott kapcsolatnak (Apel et al 2013; Deacon et al 2014). Az 6sszefiiggés a morfoldgiai
tudatossag és a szovegértés kozott a vizsgalt évfolyamokon az életkorban el6re haladva
erdsodni latszik a magyar didkok esetében is, ami szintén dsszhangban van a nemzetkozi
kutatdsokkal (Carlisle 2000; Levesque et al 2017). Az ebben a tanulmanyban bemutatott
kutatasunk jelentdsége véleményiink szerint abban is all, hogy alatamasztotta az olvasasi
képességek fejlddésének a nyelvi kognitiv képességek fejlodésével val6 erds kapcsolatat.
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Ez az anyanyelvi képességek fejlesztésének fontossagat is hangsulyozza, mivel kélcsonos
kapcsolat van a két képesség kozott, amely az iskolai oktatas sordn egymast erdsiti.

Megallapithato, hogy a morfologiai tudatossag mérésére szolgalé online mérdeszkoz
megbizhat6 informaciot ad a tanulok képességszintjérdl. Ezek az eredmények a morfolo-
giai tudatossag olvasasi képességekhez kot6dd kapcsolatat bizonyitjak. Ugyanakkor to-
vabbi vizsgalatok sziikségesek ahhoz, hogy pontosan meg tudtuk mondani, hogy a morfo-
l6giai tudatossag miként befolyasolja az olvasasi képességeket (Carlisle 2000; Casalis et
al 2011; Deacon et al 2014; Levesque et al. 2017). A szavak részekre bontasa, a morfémak
felismerése fontos szerepet jatszik a szavak felismerésében. A magyar nyelvben a képzok,
jelek és ragok bonyolult rendszerének elsajatitasa, a morfologiai feldolgozas a hosszu sza-
vak feldolgozasaban segitséget nyujt a tanuloknak a beszélt és irott szoveg megértésében
egyarant.

Kutatasunk soran megvizsgaltuk a fitk és lanyok teljesitménye kozotti kiillonbségeket
is mind a morfolégiai tudatossag mind a szévegértés terén, ez azért is érdekes, mert a
morfoldgiai tudatossaggal kapcsolatban ehhez hasonlé elemzés még nem tortént. A mor-
fologiai tudatossagra vonatkozoan szignifikans kiilonbséget nem tapasztaltunk. A lanyok
valamivel magasabb teljesitményei viszont a mi eredményeink alapjan is a nyelvi kognitiv
képességek eltérd fejlédési mintazatara utalnak, ezzel egyiitt a nyelvi tudatossag fejlédé-
sével kapcsolatos kiillonbségekre is.

Annak ellenére, hogy kutatdsunk soran tobb mint 4000 tanuldt vizsgaltunk meg, még-
sem mondhatjuk azt, hogy kutatasunk reprezentativ, és eredményei az 6sszes magyar 2-
4. osztalyos gyermekre igazak. A résztvevd iskolak és a tanulék onkéntes alapon jelent-
keztek a kutatasra, nem valogattunk a jelentkezdk koziil. A kutatdsunk innovativ jellege -
online mérdéeszkdzrdl van sz6 - bizonyos mértékig korlatozza is vizsgalataink mélységét.
A hagyomanyos szébeli mérések kevesebb tanul6t tudnak megvizsgalni, de tobb adatot
mutatnak a vizsgalt képességrol. Kutatdsunk a receptiv képességeket vizsgalta, produktiv
feladatokat nem tudtunk a tesztbe beépiteni, részben az online feliilet sajatossagai miatt,
részben azért, mert nem akartuk, hogy a tanul6k tapasztalatlansaga a szamit6gép billen-
tylizet haszndalataban, kiilonésen a masodikosok esetében, torzitsa az eredményeket. Ku-
tatasunk soran kizardlag kvantitativ mdédszereket hasznaltunk. Kvalitativ médszerek, pél-
daul interjuk készitése, szobeli elbeszélgetések arnyaltabb képet mutatnanak a képesség
felépitéséral és fejlédésérol.

A kutatas kizarolagosan tipikusan fejlodd gyermekeket vizsgalt. A kisérlet soran etikai
okokbdl viszonylag kevés adatot gyijtottiink. Nem kérdeztiink ra a tanulok iskolai el6me-
netelére, érdemjegyeire vagy a sziilok iskolai végzettségére. A teszt soran a tanulok adtak
meg sajat korukat, nemiiket, ha akartak. A tanulok azonositoval léptek be a tesztbe, igy
osztalyukrol a jelentkezés soran kaptunk informaciét. A morfolégiai tudatossagot méré
teszt és a szOvegértéses teszt egy tanora ideje alatt (45 perc) megirathatd. Az eredménye-
ket a tanuldk a teszt befejezése utan azonnal megtekinthetik. A pedagogusok meg tudtak
nézni a gyermekek eredményét az eDia feliiletén, igy az osztalyok, s6t az egyének teljesit-
meényérdl is informacioét kaphattak. A szobeli visszajelzések alapjan a tesztben elért ered-
meények az iskolai teljesitményeknek tobbnyire megfeleltek. Kutatasunk szeretné felhivni
a figyelmet arra, hogy a morfolégiai ismeretek segithetik az olvasasi, szovegértési képes-
ségek fejlddését. Fontosnak tartjuk, hogy a képesség kiilonféle dimenzidit az iskolai okta-
tas soran fejlesszék. A teszt segithet abban, hogy a képesség fejlédését a pedagdégusok nyo-
mon kovessék, azonositsak a gyermekek nehézségeit, és az drakon a képesség fejlddése
nagyobb hangsulyt kapjon.
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A morfolégiai képességek jatékos fejlesztése hasznos lehet a tanul6 szamara, mert a
nyelv felépitésének, logikajanak megismerése, rairanyitja a figyelmet a szavak alkotéele-
meinek felismerésére, nyelvi logikajukat fejleszti, amely a késdbbiek soran az 6sszes tan-
targy tanulasaban segitséget nyujthat (Carlisle 2010; Green-Wolter 2011). Az altalanos
iskola fels6 tagozatan, illetve kozépiskolaban egyre bonyolultabb szavakat, fogalmakat,
nyelvi szerkezeteket kell megérteni és feladatokat megoldani, amelyhez a morfolégiai tu-
datossag fejlesztése segitséget adhat. Az idegen nyelvek tanuldsa is eredményesebb le-
hetne, ha gyermekek anyanyelvi tudatossaga fejlettebb lenne.

A Nemzeti alaptanterv eldirja, hogy a nyelvi képességeket jatékos modon kell fejlesz-
teni. Egyetérthetiink azzal, hogy a deduktiv szemléleti szabalytanitas helyett a nyelvi ké-
pességek el6térbe helyezése hasznosabb a nyelvi tudatossagfejlédése szempontjabdl, be-
leértve ebbe a szavak részekre bontasanak képességét is. A tantervben szerepel az alap-
vetd szoéfajokra vonatkozé ismeretek atadasa. A tesztben hasznalt alszavak jatékos lehe-
téséget biztositanak a gyermeknek, hogy a nyelvet, mint eszkdzt hasznaljak, az alszavakat
alkalmaz6 példaink altal a nyelv miikodésérol szerezzenek tapasztalatot.

A tovabbi kutatasi terveket illetéen azt mondhatjuk, hogy a mérdeszkozt tovabb sze-
retnénk fejleszteni, f6ként a morfologiai szegmentacios feladatokat bévitenénk. Tervez-
zUk, hogy nyilt végii kérdésekkel egészitjlik ki a tesztet, annak érdekében, hogy az explicit
morfologiai tudatossagot is mérni tudjuk.

A tanulmdny elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programja tdmogatta. Olvasdsi Fluencia és Szovegértés Kutatdcsoport, MTA-PTE,
SZKF2022-12/2022. This work was supported by the Research Programme for Public Edu-
cation Development of the Hungarian Academy of Sciences. Reading Fluency and Compre-
hension Research Group, MTA-PTE, SZKF2022-12/2022
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SUMMARY

Domestic, online measurement and results of morphological awareness among
students in grades 2-4

The research results of recent decades increasingly conceptualize reading and compre-
hension skills as a complex, hierarchical system. Our study focuses on a crucial subskill
that remains underexplored in the Hungarian context and language: morphological
awareness, a significant factor in the development of reading comprehension. The pri-
mary aim of this research was to develop an online assessment tool to measure morpho-
logical awareness among students in grades 2-4. During the large-scale study (N=4134),
we sought to uncover potential connections between morphological awareness and rea-
ding comprehension. The five-subtest assessment tool also included a reading compre-
hension test. The main findings of our research can be summarized in three points: 1) We
developed an online tool that reliably measures morphological awareness for students in
grades 2-4., 2) We established and analyzed the relationship between morphological
awareness and reading comprehension skills. 3) We demonstrated and examined the
development of this subskill across grades 2-4. Our research is novel because it explores
the characteristics of a subskill that has been empirically understudied in Hungary, uti-
lizing innovative methods and an online assessment tool. The results provide guidance
for future research and practical applications in classroom teaching. This study particu-
larly emphasizes the linguistic characteristics of the Hungarian language.

Keywords: morphological awareness, reading, online measurement tool, test develop-
ment
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A Nemzeti alaptanterv jelenlegi magyarorszdgi szabdlyozdsa szerint a természettudomd-
nyos nevelést a magyar nyelv és irodalom tertiletére kell bedgyazni, a sz6vegértést és isme-
retbovitést célzoé tdjékoztaté szdvegek feldolgozdsdval az dltaldnos iskola elsé két évfolya-
mdn. A kérnyezetismeret tanitdsa a harmadik évfolyamon kezdédik, és az elsé és mdsodik
évfolyamon a technika és tervezés, a magyar nyelv és irodalom, a vizudlis kultira, a mate-
matika és az etika tantdrgyak keretében a technika és tervezés, a magyar nyelv és irodalom,
a vizudlis kultura és az etika tantdrgyak fejlesztésére és tevékenységére épiil. A 2023/2024-
es tanévben lezdrult a Nemzeti alaptanterv elbirdsait kévetd 1-4. évfolyamos dltaldnos is-
kolai oktatds elsd ciklusa, igy a tanulmdny célja annak vizsgdlata, hogy a fent emlitett kéz-
oktatdsi szabdlyozds hogyan hatott az 1-4. évfolyamon a mindennapi iskolai gyakorlatra,
kiilénos tekintettel arra, hogy a természettudomdnyos tartalmak bevezetésével hogyan vdl-
tozott az irodalomtanitds tartalma; van-e lehetdségiik a gyakorlé pedagégusoknak arra,
hogy a tanulékat a természethez, a kdrnyezetismerethez, a kornyezetvédelemhez és a te-
remtett vildghoz kapcsolédé szépirodalmi miivekkel megismertessék a vdlaszthato olvas-
mdnyok révén, illetve, hogy a pedagégusok mennyire ismerik az ilyen témdju kortdrs, a ta-
nulék korosztdlyanak megfeleld irodalmat. Jelen tanulmany egy empirikus, kis mintdn (74
vdlaszadd) végzett kérddives felmérés eredményeit mutatja be arrdl, hogy a gyakorlo, 1-4.
osztdlyos tanitok a vdlaszthaté olvasmdnyok tandrai alkalmazdsa soran figyelmet fordita-
nak-e az irodalmi nevelés és a természettudomdnyos nevelés dsszekapcsoldsdra.

Kulcsszavak: szabadon valaszthat6 olvasmanyok, kortars gyermek- és ifjusagi irodalom,
természetismeret, modszertan

Témafelvetés

Az egyes tudomanyteriiletek vagy miivészeti 4gak mint kiilénb6z6 médiumok szemlélete-
sen és nagyon adekvatan képesek bemutatni egymast. A szobraszmiivészetben példa erre
Galhidy Péter munkassaga, akinek a miiveit gyakran a természet formai ihletik; egyik iro-
dalmi vonatkozasu idevonatkozd alkotasa Térey Janos ird, koltd, dramair6 siremléke
(Harmath 2024). A természet leképezésére leginkabb és legjobban talan az irodalom ké-
pes. A mai kortars irodalmat, f6ként a koltészetet, pedig kiillonosen is foglalkoztatja, hogy
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mit tesziink a természettel, mi az ember helye és szerepe a teremtett vilagban, annak vé-
delmében. Nemes Nagy Agnes Fak (Lengyel 1999: 5) cimii versében alapvetés az, hogy
ember nem uralkodik az egyéb teremtmények felett, hanem azokkal mellérendelt vi-
szonyban él. A természet és a bioldgia irodalmi mlivekbe beemelésével sziiletett meg a
biopoétika, melynek egyik médszere novényi tulajdonsdgok atvitele az emberre, emberi
tulajdonsagok atvitele a természetre. ,Ez a jelenség a kétezres évek magyar lirdjadban (és
prozdjdban) reneszdnszdt éli, illetve ujfajta, a magyar irodalomban kordbban nem jellemzd
irdnyokat termel ki, 6sszefonddva a testpoétikdakkal, az animal studies-zal, a poszthumdnnal
vagy az antropocénnel.” (Pataky 2019: 91-92.). Zavada Péter, Toth Krisztina, Keresztesi
Jézsef, Acsai Roland, Bertdti Johanna, Balazs Imre J6zsef, Egyed Emese versei kozott tala-
lunk a fentire példakat; érdemes megemliteniink az Erdészelfi! cimii szerkesztett verses
kotetet mint az ismeretterjeszt6 versek gylijteményét.

Természet és irodalom keresztmetszetében tobb kortdrs meseregény is sziiletett:
Agbcs Irisz Mdrké bdcsi kertje — Mici megmenti a vildgot? cim{ m{ive, Mesék a csodakertrél
- Az egyetlen Foldért cimmel mesegytijtemény Boldizsar I1diké szerkesztésében®, Kiss Ju-
dit Agnes Zsdlya hercegné és az éregnek hitt herceg* cimii irasa, kaland és megkiizdés té-
maban Szabé Rébert Csaba Vajon nagyi és az aranydsék® cimii meseregénye, valamint Ko-
lozsi Laszl6 A Hold emlékei® cim{ disztépiaja.

A kutatok (Cheek et al. 2024) azt allitjak, hogy a szocialis és érzelmi készségek, mint
példaul az empatia, kritikus fontossaguak, de gyakran elhanyagoltak a természettudoma-
nyos oktatdsban. Az ismeretterjeszt6 szovegek célja, hogy tartalmi ismereteket kozvetit-
senek a természeti vilagrdl, targyilagos modon. Az ilyen jellegii szovegek hasznalata a sz6-
vegértés fejlesztése, olvasasstratégiak elsajatitidsa és gyakorlasa céljabdl torténik az alsé
tagozaton. A szépirodalmi szovegek mas, de ugyanilyen fontos szerepet toltenek, tolthet-
nek be a természettudomanyos ismeretek tanitdsdban: betekintést nytjtva kiillonb6z6
élethelyzetekben 1év0 szerepldk életébe segithetik korunk globalis kihivasainak - példaul
kérnyezetliink meg6vasanak - jobb megértését. Ezt a gondolatmenetet kovetve az empatia
beemelése a természettudomanyos ismeretek atadasaba segitheti a tanulok motivalasat
és aktiv elkotelez6dését mind a természettudomanyok, mind az olvasas irant.

A kortars magyar irodalom, gyermek- és ifjusagi irodalom rendkiviil gazdag és sok-
szinl a természettel, a kornyezettel foglalkoz6 témaban (is). A tudasatadas, az ismeret-
szerzés mellett és azon tul az olvasdva nevelés, az értékes irodalom olvasas iranti igény
kialakitasat is szolgaljak vagy szolgalhatnak a témaban ir6dott alkotasok 6sszhangban a
Nemzeti alaptanterv (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet) azon célkitiizésével és elvarasa-
val, hogy a kornyezetismeret tantargy kikertilésével az 1-2. évfolyamon az magyar nyelv
és irodalom miiveltségteriiletre helyez6dik at a kdrnyezetismereti tantargyi tartalom.

A kutatas

A fentiek nyoman tobb kérdés vet6dik fel: vajon van-e lehetdségiik a tanitoknak szabadon
valasztott olvasmanyok feldolgozasara ebben a témakorben, ismernek-e a témaba illg, el-
sdsorban kortars magyar proézai és lirai alkotasokat, kapnak-e szakmai tajékoztatast, to-
vabbképzést a témaban megjelen6 kurrens alkotasokrol. Empirikus kutatasban, kérdg-
ives felmérésben kerestiik a valaszt a fenti kérdésekre. A teljes kutatas alsé tagozatos

L Erdészelfi. Vandortabori versek. (2020) (szerk. Lackfi Janos). Budapest: Méra Ferenc Ifjusagi Konyvkiado Zrt.
2 Agocs Irisz (2021): Mdrké bdcsi kertje — Mici megmenti a vildgot. Budapest: Pagony Kiado Kft.

3 Mesék a csodakertrdl — Az egyetlen Foldért. (2019) (szerk. Boldizsar I1diko) Budapest: Magvetd Kiado.

4 Kiss Judit Agnes (2020): Zsdlya hercegnd és az Gregnek hitt herceg. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.

> Szabo Robert Csaba (2017): Vajon nagyi és az aranydsék. Budapest: Gutenberg Kiado.

® Kolozsi Laszl6 (2021): 4 Hold emlékei. Budapest: Pagony Kiado.
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gyermekek sziileinek és pedagdgusainak ismereteit térképezte fel gyermek- és ifjusagi
irodalom természeti, kornyezeti vonatkozasu, témaju alkotasait, valamint azoknak gyer-
mekeik, tanuldik (olvasova) nevelésében val6 alkalmazasat illetéen (Bddis-Nagy 2024).
Jelen tanulmanyban a pedagogusok valaszainak az alabbi feltételezett allitasokra, kutatasi
kérdésekre vonatkozé részét ismertetjiik.

K1) A kérnyezetismeret tantargy helyét az els6 és masodik évfolyamon a NAT 2020
szerint megnevezett médon a magyar nyelv és irodalom miveltségteriilet tevékenységei
nem fedik le teljes mértékben.

K2) A tanitok tobbsége a természetvédelemmel, kornyezettudatos neveléssel foglal-
kozé szabadon valasztott olvasmanyt valaszt, ezzel is elsegitve a kornyezetismeret tan-
targy potlasat.

K3) Nincs rendszeres szakmai tajékoztatas a frissen megjelend kortars gyermek- és if-
jusagi irodalomrol a pedagégusok szamara.

K4) A megkérdezett pedagogusok nagy aranya egyet fog érteni azzal a kijelentéssel,
hogy hianypé6tl6 lenne az els6 és masodik évfolyamon a kornyezetvédelemmel, természet-
ismerettel foglalkoz6 miivek beemelése a kdrnyezetismeret 6ra hidnyanak segitésére.

A kérdéivet a Google Urlap segitségével szerkesztettiik meg, és e-mailben, illetve ko-
z0sségi oldalakon juttattuk el a kitolt6knek, tovabba személyes megkereséssel - e-mail-
ben - célzottan megszolitottunk meg valaszadokat. Az adatok feldolgozasahoz Excel tab-
lazatokat alkalmaztunk; a Google Urlap automatikus adatait tjraszamoltuk.

A Kkutatas eredményei

A vdlaszadok

A kérdéivet (Melléklet), mely 27 kérdésbdl allt, 2023. november 23. és 2023. december
22. kozott lehetett kitolteni. A megkeresésekre 74 kitoltott kérdbiv érkezett vissza. A va-
laszadas anonim volt, de néhany szociodemografiai kérdés is szerepel a kérd6iv els6 kér-
déscsoportjaban. Illyenek a nemre (1. kérdés), életkorra (2. kérdés), konkrét végzettségre
vonatkoz6 (4. és 5. kérdés), a jelenlegi pedagdgusi munkara (6. kérdés), a tanitasi gyakor-
latra, tapasztalatra vonatkozé (6., 7. és 8. kérdés), illetve a munkavégzés jelenlegi helyére
vonatkozo6 (3. kérdés). A valaszadok szakmai munkajara vonatkozé masodik kérdéscso-
port elsé blokkjaban a természetismeret tudastartalom intézménytikben megvalosuld
gyakorlatara (9, 10, 11, 12, 13, 14, 15., 16. és 25. kérdés), a masodikban a szabadon va-
laszthaté olvasmanyok hasznalatanak és a természetismerettel val6 kapcsolddasi pontja-
inak figyelembevételére kérdeztiink (17, 18, 19, 20., 23, 24., 26. és 27. kérdés). Harmadik
témaként két kérdés vonatkozott arra, kapnak-e, és ha igen, honnan, tajékoztatast a tani-
tok a frissen megjelent kortars gyermek- és ifjusagi irodalomrol (21. és 22. kérdés).

A valaszadék demografiai 6sszetételét tekintve nem, életkor, legmagasabb iskolai vég-
zettség, lakohely és a munkahely telepiiléstipusanak szempontjabdl az alabbi eredmé-
nyek sziilettek. A kérdéivet 71 n6 (95,9%) és 3 férfi (4,1%) toltotte ki.

A valaszadodk életkor szerinti megoszlasat a TALIS-vizsgalatban (Balazsi és Vadasz
2019: 13-14, 22) szerepl6 tanarok életkori csoportjai szerint osztottuk be. A legfiatalabb
tanitoként dolgozd 22 éves (1 {6), mig a legid6sebb tanit6 68 éves (1 f6) a kitoltés pillana-
taban. A kérddéivet Kkitolt6k koziil a huszas-harmincas korcsoportot dsszesen 9 f6
(12,27%) képviselte. A megkérdezettek koziil a negyvenes éveikben 24-en (32,49%), mig
az Otvenes éveikben 31-en (41,87%) jartak. A hatvanas éveikben jarok 9 fével (12,27%)
képviseltették magukat.

A valaszadék lakohely szerinti megoszlasa kovetkez6képpen alakult: 50% varosban,
17,6% megyeszékhelyen, 16,2% kozségben, 12,2% falun, 4% a févarosban él.
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Munkahelytik telepiiléstipusa szerint a 74 megkérdezettbdl 28-an varosban tanitanak.
Ez a valaszad6k 37,8%-a. Faluban 24-en dolgoznak, a kérdezettek 32,4%-a. A kitolt6k ko-
zUil 17 {6 (23%) megyeszékhelyen, mig a févarosban 5 {6 (6,8%) tanit.

A kérddiv végzettségre vonatkozo valaszai alapjan a legnagyobb aranyt az alapszakos
diplomaval rendelkez6k adtak, a megkérdezettek 81,1%-a (60 f6). Egyetemi diplomaval
rendelkezik a kitoltdk 16,2%-a (12 f6). 2 {6, azaz a tanitok 2,7%-a jelolte meg a folyamat-
ban 1év{ fels6oktatdsi tanulmanyokat. A megkérdezettek kozott nem volt doktori fokoza-
tot szerzett valaszado.

A 74 kit6l1t6 kozil a miiveltségtertiletek megoszlasa az 1. dbra szerint alakult: magyar
nyelv és irodalom miiveltségtertiletes tanit6 a valaszad6k 34,1%-a (15 f6). A masodik leg-
tobbet valasztott a testnevelés miiveltségtertilet, a megkérdezettek 13,6%-a (6 f6). Har-
madik helyen a vizudlis kultdra és a konyvtar all 9,1%-kal (4-4 f6). A matematika, az em-
ber és tarsadalom, valamint a természettudomany miiveltségteriiletet a valaszad6k 6,8%-
a (miiveltségteriiletenként értendd, 3 f6) jelolte meg. Harom-harom f6 valasztotta az
ének-zene, valamint a német nemzetiségi miiveltségteriiletet, ez a valaszaddok 4,5%-a mii-
veltségtertiletenként. Digitalis kultura, kozmivel6dés tertletet 1-1 f6 jelolt meg, ez a va-
laszadék 2,3%-a.
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1. dabra: A vdlaszadé tanitok miiveltségtertilete (n = 74)

Kérdéiviinkben arra is kerestiik a valaszt, hogy mely évfolyamokon tanitanak a megkér-
dezettek a kitoltés pillanatdban; tobb valasz is megadhat6 volt. A kitolték koziil elsé évfo-
lyamon 17 £6 (22,8 %), a masodikon 6 {6 (8,1%), a harmadikon 8 {6 (10,8%), a negyediken
14 £6 (18,9 %) tanit. A valaszaddk koziil 2 f6 (2,7%) masodik és harmadik, 2 6 (2,7%) a
harmadik és 6todik évfolyamon is dolgozik. Két {6 tanit els6, masodik és 6tddik osztaly-
ban, szintén 2 f6 dolgozik elsd, masodik, harmadik és negyedik osztalyos tanuldkkal.
Nyugdijas 6raadé 4 {6 (5,4%). Egyéb kategériaként jeloltiik azokat a tanitékat (17 f6), akik
egyszerre tobb évfolyamon tanitanak. A valaszokat a 2. dbra 6sszegzi.
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A szakmai gyakorlati idére vonatkozo6 adatokat a 3. dbra szemlélteti. A kérddivet kitolték
kozil heten (9,5%) 1-3 éve tanitanak. Egy f6 4-6 éve kezdte a tanito6i palyat, 7-10 éve
oten (6,8%). 11-15 éve van a palyan 9 f6 (12,2%). 16-20 éves munkatapasztalattal 8 f6
(10,8%) rendelkezik. A megkérdezettek nagy része, 44 {6, azaz 59,5% tobb mint 20 éves
szakmai gyakorlattal rendelkezik.
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3. dbra: A vdlaszaddk eloszldsa a tanitdi pdlydn eltéltiott évek szdma szerint

Helyzetkép a természetismeret tanitasanak gyakorlatardl a kutatas tiikrében

Fontosnak tartottuk megismerni a természettudomany és foldrajz tanitasi tertlet, illetve
a kornyezetismeret tantargy tanitasanak gyakorlatat a valaszadok munkajaban, ezért is-
kolajuk pedagobgiai programja alapjan a kérnyezetismeret tantargy helyi, intézményi sa-
jatossagaira is rakérdeztiink. Rovid, szoveges valaszt vartunk. Két f6 (2,7%) valaszolta,
hogy iskolaja alternativ programot valdsit meg, de annak tipusat mar nem emlitette meg.
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A természettudomany és foldrajz tanitasi tertiletre vonatkozéan kérdeztiik meg, hogy
az iskola helyi tantervében van-e kdrnyezetismeret-6ra az 1. és a 2. évfolyamon. A Kkér-
désre 73 valasz érkezett, 1 {6 (alternativ iskolaban tanit6) nem valaszolt a feltett kérdésre.
8 f6 valasztotta az ,igen, van” lehet8séget, koziiliik 1 {6 alternativ program szerint, s 1 f6
Szerbidban tanit. A kitolt6k 88%-a ,nem, nincs” valaszt jelolte meg a kérdéivben.

Az igen valaszt adok ezt kovetden pontositottak, hany kérnyezetismeret-6ra van egy
héten az adott évfolyamon. Csak 1 f6 irta, hogy az iskolaban, ahol tanit, a 2. évfolyamon
heti 2 kdrnyezetora van; 2 f6 heti 1, harom f6 heti 2 6rat emlitett, a szerbiai és az alternativ
iskolaban is heti 2 6ra van; sajnos, az évfolyamot nem nevezték meg. Ebbdl kovetkezden
a valaszok nem szolgalnak relevans informacioval.

A NAT 2020 a 3-4. évfolyamon heti egy-egy tandrat rendel a kornyezetismeret tan-
targyhoz; a helyi tantervre vonatkozéan kérdés volt, hogy van-e ennél tobb tanorai lehe-
t6ség az adott iskolaban. A valaszad6k nagyobb hanyada, 66,2% (49 f6) a ,nem, csak a heti
egy kérnyezetismeret-dra valésul meg” valaszt jel6lték be. A megkérdezettek 33,8%-a, azaz
25 f6 az ,igen, hetente tébb kérnyezetismeret-éra van” lehetséget valasztottak.

Fontosnak véltiik megkérdezni, hogy a valaszadé tanitja-e osztalytanitoként a kérnye-
zetismeret tantargyat, vagy az ugynevezett szakositassal latjak el. A valaszadék tobb mint
fele (42 f6) igennel valaszolt, 32 f6 pedig nemmel. Gordiilékenyebben és konnyebben va-
l6sithaté meg a természetismereti tartalmak és a szépirodalom integracidja, ha ugyanaz
a pedagégus tanitja mindkét teriiletet. Az altalanos iskolak als6 tagozatan, ahol a pedago6-
gusok jellemzden generalistak, az integralt STEM-oktatas (természettudomanyok, a tech-
nologia, matematika és mérnoki ismeretek 6sszefoglalé neve) mas tantargyakkal valo o6t-
vozése napi gyakorlat (lehet), amely egyrészt eldsegiti a kritikus gondolkodast és problé-
mamegoldé készséget; masrészt szépirodalmi szovegek olvasasakor egylittérzés alakul ki
a tanulokban azon személy(ek) vagy kornyezet(ek) irdnt, amely(ek)nek a problémajat
megoldjak, és igy a sajat tanulasukért, illetve olvasasi képességeikért felel6s személyként
pozicionaljak magukat (Cheek et al. 2024).

Tandran kivili foglalkozasok is lehetdséget adhatnak arra, hogy a kutatasban vizsgalt
két miiveltségi teriilet kapcsolatat megteremtsiik, ezért kornyezetismeret-/természetis-
meret-szakkor meglétére vonatkozott a kovetkezd kérdés. 15 f6 valaszolt igennel, ez a va-
laszadok 20,3%-a. A valaszadok 79,7%-a, tehat 59 f6 nemleges valaszt adott a feltett kér-
désre.

Amennyiben a valasz igen, akkor a kornyezetismeret-/természetismeret-szakkor
rendszerességét is kértiik megadni. A valaszok megoszlasa a kovetkezdképpen alakult (4.
dbra). Bar 15 f6 valaszolta, hogy van szakkor az alsds évfolyamok szamara, a rendszeres-
ség kérdésre azonban 18 f6 valaszolt. Heti egy alkalommal a kit6lt6k 66,7%-a (12 f6) va-
laszolt. A havonta két-harom alkalommal lehet6séget 1 {6 jelolte meg.

Az iskolaban tartott kdrnyezetismeret-/természetismeret-szakkorre jarok létszamat
illetéen 6 f6 Uigy nyilatkozott, hogy 15 tanulo, 2 f6 valaszolta azt, hogy 14 tanuldt érdekel
a jelzett szakkor. A tobbi valaszad6tol 10, 15-20, 16, 18, 20, 26 {f6s 1étszamot kaptunk. Az
egyik kitoltd, aki alternativ iskolaban tanit 50-60 f6s létszamot adott meg, de csak pro-
jektnapok, -hetek alkalmaval tartanak kornyezetismeret-/természetismeret-szakkort.
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4. dbra: Kornyezetismeret/természetismeret szakkorre jdro alsé tagozatos tanuldk
létszdma a vdlaszaddk intézményeiben

A kérnyezeti nevelést modszertani sokszin(iség jellemzi, amely tan6ran kiviili foglalkoza-
sokon lehetdséget teremt tobbek kozott a projektmoédszer alkalmazasara is. A projekt-
modszer a szocialis tanulas eszkdze, amelyben fontos szerepe van az egylittm{ikodésnek,
a parbeszédnek, a vitatkozdsnak és az empatianak; az ért6 olvasashoz is sziikséges kész-
ségek és képességek aktivalasanak. A tanéran kiviili foglalkozasok, projektek kiilonb6z6
miveltségteriiletek integralasat is lehetdvé teszik, amint A Kincset rejté Mecsekerdé cim(
projektrdl olvassuk: ,,A tantervi anyagtél nem tértiink el, olvasdsordkon szovegérto feladat-
lapot oldottak meg a gyerekek az erdei dllatokkal kapcsolatban, illetve a hangos olvasdst is
gyakoroltdk. Matematikdbdl és nyelvtanbdl a tanmenet szerinti tananyagot dolgoztam at
erdei témdadvd, azzal kapcsolatban dllitottam dssze feladatlapot” (Nyisztor 2024). Szépiro-
dalom alkalmazasarol kornyezeti nevelést szolgalé projektben sem a valaszad 6k, sem mas
forras nem szamol be.

Szabadon vdlasztott olvasmdnyok a természettudomany és foldrajz tanulasi teriilet
tamogatdsdra
A NAT 2020 altal a kornyezetismeret/természetismeret ismeretanyaga részben atkeriilt
az olvasas, szovegértésfejlesztés teriiletére. ,A természettudomdnyos gondolkodds meg-
alapozdsa az alapfoki képzés elsé szakaszdban a magyar nyelv és irodalom tanuldsi tertile-
tének tuddsbovitést és olvasdsfejlédést segité olvasmdnyaiba (1-2. évfolyam) dgyazva kez-
dodik, és a Természettudomdny és foldrajz tanuldsi tertilet kornyezetismeret (3-4. évfo-
lyam) és természettudomdny (5-6. évfolyam) tantdrgyainak keretében folytatodik”
(5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet) (Homoki 2021: 140). ,Fontos megemliteni, hogy — mikéz-
ben a kérnyezetismeret feladatait a magyardrdkhoz delegdltdak - az anyanyelvi nevelés dra-
szdma is veszteséget szenvedett a tantervi vdltoztatdsoknak készonhetden 3-4. évfolyamon
(NAT 2020, Kerettanterv 2012), amely sajdt elsédleges feladatainak elldtdsat is veszélyez-
teti” (Homoki 2021: 140).

Az e teriiletet érint6 els6 kérdés arra vonatkozott, hogy hasznalnak-e a taniték szaba-
don valasztott olvasmanyt mindennapi gyakorlatukban. A valaszadok jelentds része,
87,8%-a (65 f6) igennel valaszolt a feltett kérdésre, csak 12,2% (9 f6) reflektalt nemmel.
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Arra a kérdésre, hogy milyen szempontok alapjdn vdlasztjdk ki a szabadon vdlasztott
olvasmdnyokat, valamennyi kit6lté valaszolt; lehetéség szerint a valasztott miive(ke)t is
kértiik megnevezni (ez utobbi, sajnos, sok esetben elmaradt).

A 74 valaszt tartalmuk alapjan kategoériakba rendeztiik (5. dbra). A kérdéivet kitolték
31,1%-a, azaz 23 f6 a gyerekek érdeklédési korének megfelelden, a gyerekek altal kedvelt
olvasmanyokat valasztja’. Olvasmanycimeket ebben az esetben sem irtak sokan. Csukas
[stvan Téli tiicsok meséi, Fekete Istvan: Tiiskevdr, Erich Kastner: A két Lotti, Berg Judit Ru-
mini, M. Kacsor Zoltan: Zabaszauruszok, Berg Judit - Kertész Erzsi: A négy maddr titka,
valamint Jeff Kinney: Egy ropi napldja keriiltek fel a listara. Az imént felsorolt miivek
mindegyike 1-1 valaszado6tdl szarmazik. Az egyik kitolt6 igy nyilatkozott: ,,Kényvtdros se-
gitségével, a gyermekek egyéni érdeklodése, olvasasi készsége alapjdan.” 6 példa ez az intéz-
ményen beliili egylittmiikodésre: a tanitd olyan szakembertdl (a konyvtarostdl) kér segit-
séget, aki naprakész informaciokkal rendelkezik az 4j kiadvanyok teriiletén; valamint fi-
gyelembe veszi a tanuldk egyéni érdekl6dését, olvasasi készségét. Sajnos, példakat nem
emlitett. Egy masik valaszad¢ ezt irta: ,Kb. egy egyoldalas lista van, amit szeretnek a gye-
rekek. Szabadon vdlaszthatnak, mit szeretnének olvasni.” Egy masik vélemény szerint: ,17
fiam van, »Ropi napléja«.” Harom f6 (a valaszaddk 4%-a) a gyerekek aktualis kedvenc m-
veit valasztja, az életkornak megfelel6en8. Egy f6 (1,4%) valaszadé els6 és masodik osz-
talyban csak mesékkel foglalkozik irodalomoérakon, harmadik és negyedik osztalyban mar
a gyermekekkel kdzosen valasztja ki az adott olvasmanyt, mint példaul A két Lotti, Tiiske-
vdr cimii regényeket. Ebben a csoportban jelent meg el6szor az a valasz, hogy a sziil6kkel
egyeztetve, veliik kozosen valaszt a tanité a kedvencek koziil.

Klasszikus vagy kortars ismert magyar irék miveit tizennyolcan (24,3%) valasztjak
szabadon valasztott olvasmanynak?®. Hat f6 nevezte meg az irét és miive(i)t is. A 6 kitoltd
kozil ketten Bosnyak Viktoria népszeri konyveit irtak: Amikor kivirdgzott a fankfdank; A
siraly a kirdly; Elek, merre keresselek. Egy f6 Bosnyak Viktoria mellett Csukas Istvan mi-
veit emlitette meg, azonban cimet nem irt. Harman Fekete Istvan Vuk cim{ miivét valasz-
tottak. Egy f6 Berg Juditot emlitette, azonban miicimet nem irt. Az egyik valasz kiillonosen
Osszetett. ,Ismert magyar iré miivét vdlasztom, tanévenként egy klasszikus és egy kortdrs
iré miivét. Sajnos, nem teljesen szabadon vdlasztok, mert figyelembe kell vennem a sziil6k
anyagi helyzetét, ugyanis nincs iskolai kényvtarunk, a vdrosi kényvtdrban pedig 2-3 példany
van a kényvekbdl. Gyakran olyan konyvet vdlasztunk, amit mdr olvasott felsébb évfolyamos
csalddtagjuk a gyermekek tobbségének. Ebben a tanévben Tatay Sdndor »Kinizsi Pdl« és
Berg Judit »Rumini« cimii kényvét dolgozzuk fel.” A kovetkez0 valaszban a tanité az iskola-
vezetés engedélyével példaul Nyulasz Péter Helka cim tril6giajanak els6 részét, A Burok-
vélgy drnyait olvastatja és dolgozza fel a tanuldkkal. Egy masik valaszadd szintén Nyulasz
Péter Helkdjat valasztotta, mert komplex feldolgozast tesz lehetévé. A csoport negyedik

T A vélaszadok érdeklédési kornek megfelelden valasztjak a szabadon valasztott olvasményt, melyek a kovetke-
z6k: Csukas Istvan (2022): Téli tiicsok meséi. Szeged: Konyvmolyképzd.; Fekete Istvan (2023): Tiiskevar. Buda-
pest: Mora.; Erich Késtner (2023): 4 kér Lotti. Budapest: Mora.; Berg Judit (2023): Rumini. Budapest: Pozsonyi
Pagony Kft.; M. Kacsor Zoltan (2023): Zabaszauruszok. Budapest: Lampion.; Berg Judit — Kertész Erzsi (2022):
A négy madar titka. Budapest: Pozsonyi Pagony Kift.; Jeff Kinney (2022): Egy ropi napldja. Szeged: Kényvmoly-
képzo.

8 A valaszadok kedvelt mii alapjan valasztjak a szabadon vélasztott olvasmanyt, melyek a kdvetkezék: Csukas
Istvan (2020): Siisii, a sarkany. Szeged: Konyvmolyképzé.; Balint Agnes (2023): Frakk, a macskdik réme. Buda-
pest: Mora.; Varr6 Daniel (2023): Tul a Maszat-hegyen. Budapest: Jelenkor.

9 A valaszadok ismert magyar irok alabbi miiveit véalasztjak szabadon valasztott olvasmanynak: Bosnyéak Viktoria
(2022): Amikor kivirdgzott a fankfank., Budapest: Tintato Kiad6.; Bosnyak Viktoria (2021): 4 sirdly a kirdly?.
Budapest: Tintaté Kiad6.; Bosnyak Viktoria (2022): Elek, merre keresselek?. Budapest: Tintat6é Kiado.; Fekete
Istvan (2024): Vuk. Budapest: Mora Ferenc Ifjusagi Konyvkiado Zrt.; Nyulasz Péter (2021): Helka. Budakeszi:
Betiitészta.; Tatay Sandor (2021): Kinizsi Pal. Budapest: Ciceré Konyvstadio Kft.
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valaszado6ja harmadik osztalyban egy kortars magyar szerzd szérakoztato regényét, mig
negyedik osztalyban komolyabb mivet, klasszikust valaszt olvasmanyként, azonban ci-
met nem irt.

16 f6, a megkérdezettek 21,6%-a téma szerint valaszt szabadon valaszthaté olvas-
manyt didkjai szamdaral®. Egy f6 témakorokben, projektekben gondolkodva valasztja az
olvasnivalot.

Vannak, akik tobb szempont szerint valasztanak szabadon valaszthat6 olvasmanyt. Ez
a megkérdezettek 8,1%-a, 6 f6. Az egyik valaszad¢ felelete igy hangzik: ,Osztdly dsszeté-
tele, képessége, érdeklodése. Mdsodik osztdlyban »Misi Méokus kalandjai«, harmadikban »Ru-
mini«, negyedikben az »Elek, merre keresselek?«.” A tovabbi valaszok koziil az alabbi szem-
pontokat emeljik ki: ,harmadik osztdlyban dllatos, rovidebb, magyar irétél valé mi
(»Vuk«), negyedik osztdlyban »Lassie«”; gyerekek érdeklddési kére, adott mii témdja, nyel-
vezete, az osztdly 6sszetétele, a korosztdly, rai tananyaghoz valé kapcsolédds. Ebben a cso-
portban tébb irot és milicimet is irtak a valaszaddk, melyek a kdvetkezék: Bosnyak Vikto-
ria: Bdtorsdg, Tomi!, Balint Agnes: Mazsola és Tddé, Vlagyimir Szutyejev: Viddm mesék*L.

Két f6 (2,7%) az alapjan valaszt olvasmanyt, hogy erkdlcsi értéket képvisel-e az adott
m; konkrét példat nem irt.

Egy f6 (1,4%) valaszad6 emelte ki egyediil a kdrnyezetismeret fontossagat a valasztas-
kor: ,Legyen kéze a természetismerethez is”. Sajnos, nem irt irot, miicimet.

Nyolcan valaszoltak azt, hogy nincs lehetdségiik valasztani.
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5. dbra: Szabadon vdlasztott olvasmdnyok vdlasztdsdnak szempontjai a vdlaszadok szerint
(n=74)

10 A vélaszadok téma szerint vélasztjak a szabadon vélasztott olvasmanyt, melyek a kovetkezOk: Eric Knight
(2024): Lassie hazatér. Budapest: Moéra Ferenc Ifjisagi Konyvkiado Zrt.; Fehér Klara (2001): Mi, szemiivegesek.
Budapest: Ciceré Konyvstadio Kft.; Gévai Csilla (2016): Amig kirdndulunk. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.;
Gévali Csilla (2017): Amig nyaralunk. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.

11 A vélaszadok tobb szempontot figyelembe véve vélasztanak szabadon véalasztott olvasmany, melyek a kovetke-
z6k: Tersanszky Jozsi Jend (2020): Misi Mokus kalandjai. Budapest: Holnap Kiadé Kft.; Bosnyak Viktoria (2023):
Batorsag, Tomi!. Budapest: Tintato Kiadé.; Balint Agnes (2020): Mazsola és Tdadé. Budapest: Holnap Kiado.;
Vlagyimir Szutyejev (2024): Viddam mesék. Budapest: Mora Ferenc Ifjasagi Konyvkiado Zrt.

a2



SZABO lldiké —BODIS-NAGY Franciska Termeészettudomanyos, kdrnyezettudatos és irodalmi nevelés...

A megkérdezetteknek arra kellett valaszolniuk, valasztottak-e mar a természetvéde-
lemmel, a kdérnyezettudatos neveléssel foglalkoz6 gyermekregényt, ifjasagi regényt mun-
kajuk soran. Hosszabb szdveges valaszt vartunk indoklassal és a mii megnevezésével,
azonban ennek csak kevesen feleltek meg értékelhet6 modon.

Avalaszadok koziil 52 f6 (70,3%) nemmel valaszolt. Ot valaszadé megjegyzéseit kieme-
lésre érdemesnek tartjuk: ,Nem, erre a szempontra nem gondoltam.”; ,Nem, mds témdt he-
lyeztem elbtérbe, de ez felkeltette az érdeklédésemet.”; JAltaldban nem. Annak 6riilék, ha
olvasdvad nevelem éket. De elgondolkodtat.”; ,Még nem, mert ez az elsé alkalom, hogy kéte-
lezé olvasmdnyt vdlasztottam”. Azonban hozzatették: szinte minden irodalmi alkotashoz
lehet kotni a kornyezeti nevelést.

Igennel 22 (29,7%) f6 valaszolt!2. A kitoltdk koziil tizenketten Fekete Istvan Vuk, Kele,
Bogdncs, Tiiskevdr és Téli berek ciml miiveit nevezte meg. 10 f6 az alabbi miiveket valasz-
totta: Erddk-mesék népmeséi Bajzath Mdaria valogatasaban, Berg Judit — Kertész Erzsi: A
négy maddr titka, Berg Judit: Tiindér biciklin, Csukas Istvan: Téli tlicsok meséi, Gévai Csilla:
Nagyon zéld kényv, Nagyon kék konyv, Annie Groovie: Leon és a kérnyezetvédelem, Igaz
Doéra: Az erdei iskola. Az erdei iskola cim{ miivet a valaszadé minden osztalyaval elolvas-
tatja, mert ez a konyv felkésziti a gyermekeket a mar hagyomdannya valt erdei iskolazta-
tasra, amit Lengyelen-Annafiirdén toltenek a tanulék. Agécs Irisz Tekla madarai cim(i al-
kotas azért szabadon valasztott olvasmany a megkérdezett szerint, mert , a gyerekek nagy
része nagyon kedveli a madarakat”. Nyuldsz Péter Helka cimii konyvét azért valasztotta a
kitolt, mert ,a Balaton legenddinak megismerésén tul természeti értékeinket, valésdgos
helyszineket fedezhetiink fel”.

A 6. dbra az e témakorben irédott, kortars, 6-10 éves korosztalynak szél6 k('jnyvek13
ismeretére vonatkoz6 valaszokat 6sszegzi; a kérdés az volt, hogy ismerik-e az altalunk
kivalasztott mliveket a valaszaddk, illetve kiegészitésként felsorolhattak tovabbi alkota-
sokat.

2Természetvédelemmel, kdrnyezettudatos neveléssel kapcsolatos szabadon valasztott olvasmanyok listaja: Fekete
Istvan (2022): Kele. Budapest: Mora Ferenc Ifjusagi Kényvkiadd Zrt.; Fekete Istvan (2024): Bogdncs. Budapest:
Mora Ferenc Ifjasagi Konyvkiado Zrt.; Fekete Istvan (2021): Téli berek. Budapest: Mora Ferenc Ifjusagi Konyv-
kiado Zrt.; Bajzath Maria (2023): Erddk-mezék népmeséi. Budapest: Lampion Konyvek.; Berg Judit — Kertész
Erzsi (2017): A négy madar titka. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.; Berg Judit (2021): Tiindér biciklin. Budapest:
Pozsonyi Pagony Kft.; Gévai Csilla (2020): Nagyon kék konyv. Budapest: Corvina Kiado.; Igaz Dora (2018): Az
erdei iskola. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.

13 A felsorolt kortars konyvek a 6-10 éves korosztaly szamara, amelyek a természettel, természetvédelemmel kap-
csolatban irodtak a kovetkezOk: Bajzath Maria (2023): Erdék mezék népmeséi. Budapest: Lampion Kiado.; Peter
Wohlleben (2023): Erted a fik beszédét? — Kalandozdsok az erdében, Budapest: Kolibri Kiadé.; Peter Wohlleben
(2023): Erted az dllatok beszédét? — Kalandozdsok az erdében és a hdz koriil. Budapest: Kolibri Kiadé.; Gévai
Csilla (2019): Nagyon zold konyv. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.; Gévai Csilla (2018): Amig megvdltjuk a vila-
got. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.; Annie Groovie (2010): Leon és a kornyezetvédelem. Budapest: Csimota
Konyvkiado.; Paszti Amina (2014): Globi kalandjai. Budapest: Scolar Kiado; Paolo Mancini, Luca de Leone
(szerk.) (2021): Ovd a bolygét!-sorozat, Budapest: Geopen Konyvkiadé Kft.; Pasztor Andrea (2018): A platdnfa
dlma. Kecskemét: Kecskeméti Televizié.; Agocs Irisz (2022): Tekla madara., Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.;
Agocs Irisz (2021): Marké bécsi kertje. Budapest: Pozsonyi Pagony Kft.; Balint Mariann (2013): Hulladék histé-
riagk — Klimano torténetek. Magankiadas.
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Robert Scully: Allatok nagykonyve gyerekeknek
Fekete Istvan regényei

Gal Noémi: Mim6 és Csipek

Annie Groovie: Leon és a kdrnyezetvédelem
Gévai Csilla: Amig megvaltjuk a vilagot
Pésztor Andrea: A platanfa dlma

Agocs Irisz: Tekla madarai

Gévai Csilla: Nagy zold konyv

Peter Wohlleben: Erted a fak beszédét?
Agbcs Irisz: Marko bécsi kertje

Peter Wohlleben: Erted az allatok beszédét?
Balint Mariann: Hulladék historiak

Paszti Amina: Globi kalandjai

Ovd a bolygot!-sorozat

I”IIIII"”‘“

Bajzath Maria valogatasa: Erd6k-mezok népmeséi
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6. dbra: Kortdrs irék természetismereti témdju konyveinek ismertsége tanitok kérében
(n=74)

Akitoltéknek valaszt kellett adniuk arra is, hogy kapnak-e tajékoztatast arrol, hogy milyen
Uj hazai, illetve kiilfoldi gyermekregények jelennek meg az altaluk tanitott korosztaly sza-
mara. 56 {6, a megkérdezettek 75,7%-a nemmel, mig tizennyolcan, a kitolték 24,3%-a
igennel valaszoltak a kérdésre.

A tajékoztatas forrasara vonatkozo6 kérdésre 21 valasz érkezett. A legtobben sajat ma-
guk, konyvesboltban tajékozodnak (14 f6); kilencen kiilonféle blogok olvasasa soran,
nyolcan kényvtari ajanlébdl, a konyvkiadé altal kiildott prospektusbdl, illetve kollégaktol;
tovabbképzéseken 2 6, az iskolavezetéstdl vagy a munkakozosség-vezet6tdl 1-1 6. Egy
kitolt6 azt valaszolta, hogy nem kap tajékoztatast.

Osszegzés

A kutatas megkezdése el6tt négy kutatasi kérdést hataroztunk meg (lasd K1-K4).

A K1) kérdés valamennyi gyakorlé tanitd, illetve tanitoképzésben dolgoz6 moédszertani
oktatd, kutato érdeklddésére szamot tarthat. A kdrnyezetismeret tantargy integralt okta-
tasanak bevezetése nemcsak kihivast, hanem bizonytalansagot is okozhatott. Erre enged
kovetkeztetni példaul, hogy az ELTE TOK tématervjavaslatok kidolgozasat kezdte meg a
NAT 2020 kornyezetismeret tantargy tanitasanak nevelési céljaihoz az 1-2. évfolyamon,
és az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Program 2021 keretében A természettudomd-
nyos gondolkodds pedagdgiai szemléletének és modszereinek megujitdsa az alsé tagozatos
korosztdlyban, kiilénés tekintettel a NAT 2020 vdltozdsaira cimmel kutatoprogramot indi-
tott. ,A kdrnyezetismeret integralt oktatdsa az elsé két évfolyamban szamos nehézséget vet
fel, de emellett szamos lehetdséget is ad arra, hogy az adott osztdly képességeit figyelembe
véve azokat a képességeket erdsitsiik, amikre ott a legnagyobb sziikség van” (ELTE TOK
2023). A kutatdcsoport tobb tekintetben elmarasztalé a kérnyezetismeret tantargy integ-
ko6z16 szovegekkel is, melyek ,feldolgozdsdnak teljesen mds a célja, mint az él6lények meg-
figyelésének a megfigyelés algoritmusa szerint. Az el6bbi az olvasmdny szovegét vizsgdlja,
bekezdéseket, tételmondatokat keresve, a széveg kohézidjdt kibontva, melynek hozadéka,
hogy kézben a tanuldk ismeretekhez is jutnak. De ezek az ismeretek nem megfigyelés és ko-
vetkeztetés ttjan keletkeznek, ahogy ezt a kérnyezetismeret-ordkon kévetenddnek tartjuk”
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(ELTE TOK 2023). Az 1. és 2. évfolyam olvas6kdényveiben a kérnyezetismeret tantargy in-
tegracidjaként megjelend szovegek, illetve a kerettantervben a tanulasi eredmények tobb-
sége valoban elsésorban az olvasastanitas céljait szolgaljak (Kerettanterv 2020).

A K2) kérdésre kapott valaszok elemzésébdl kidertilt, hogy a tanitok tudatos dontése,
szovegvalasztasa alapjan sajnos nem keriilnek be a szabadon valasztott olvasmanytartal-
makba a természetvédelemmel, kornyezettudatos neveléssel foglalkoz6 gyermek- és ifju-
sagi regények. A valaszaddk 70%-a nem valaszt természetvédelemmel, kdrnyezettudatos
neveléssel foglalkozd széveget szabadon valasztott olvasmanynak.

Azt a folyamatot, amelyben a gyermekek a természettel szoros kapcsolatba keriilve a
fenntarthat6 fejlédést elérik, kornyezetvédelmi lépcs6hazban fokrol fokra haladasként
irja le a szakirodalom. A 1épcs6fokok: tapasztalatszerzés a természetben, megfigyelés, ak-
tiv parbeszéd, reflexid, cselekvés (Goga 2017: 88). A norvég tantervek mind az évodai,
mind az iskolai oktatasban a gyermekeknek a természetrdl szabadtéri tevékenységeik-
ben, illetve az irodalombdl szerzett tapasztalataikat egyarant fontosnak tartjak (Goga
2017:87). A természetrdl, a kornyezetrdl a kora gyermekkorban kialakult fogalmakat kii-
16nb06z6 esztétikai élmények, mint példaul amelyeket a gyermekirodalom nyujt, befolya-
soljak, formaljak. A norvég tanterv szerint a szabadban, a természetben végzett tevékeny-
ségek és az irodalommal kapcsolatos (beltéri) tapasztalatok egyardnt hozzajarulhatnak a
fenntarthatosagra neveléshez. Hogyan vonhaté be az irodalom a kérnyezetvédelmi lép-
cs6hazba? ,Véleményem szerint a lépcsé elsé fokdnak ezért a természet dialektikus megta-
pasztaldsdnak kell lennie mind az irodalomban és miivészetekben, mind pedig a kiisz6bét
dtlépve kint, a természetben” (Goga 2017: 89).1* A norvég j6 példa ismeretében pozitivum-
ként értékelhetjiik, hogy kutatasunk kérdéivének kitoltése kozben néhany tanit6 érdek-
16dését felkeltette az a lehet6ség, hogy a természettel, kornyezettel kapcsolatos olvasma-
nyokkal jaruljanak hozza tanitvanyaik kornyezeti neveléséhez. Ot f6 gy nyilatkozott,
hogy bar kimondottan ilyen témaju alkotast nem valasztottak még, de a legtobb szépiro-
dalmi mivet igyekeznek a kdrnyezeti neveléssel 6sszekapcsolni.

A K3) kérdés esetében felmérésiink valaszaibol ugy tlinik, hogy gyakran az iskolaveze-
tésen, a taniték és a tanarok k6zos 6sszefogasan mulik, hogy a témaban irédott szépiro-
dalmat megismerik-e, és igy lehetdségiik nyilik azt megismertetni tanuldikkal. A magyar-
orszagi tanartovabbképzeési helyzetrdl késziilt egy orszagjelentés az dssztantargyi olva-
sastanitas, -fejlesztés kapcsan egy évtizeddel ezel6tt; trénerek, tanitok és tanarok akkor
is hasonlo6 véleményt fogalmaztak meg. A pedagdgusok tdjékoztatdasa barmely tij képzésrél
nehézkes és bonyolult. Els6sorban az intézményvezetéd az, aki naponta vagy hetente t6bb
tucat olyan e-mailt kap, amely tovdbbképzések hirdetését tartalmazza, és nagyon nehéz ki-
vdlasztani a magas mindséget garantdlé kurzusokat. Ttl sok olyan kurzus volt mdr, amely
innovativnak, tjszertinek hirdette magdt; a pedagdégusok nem biznak mdr abban, hogy bdr-
melyik meghirdetett kurzus ujdonsdgot jelent a szakmdjukban” (Szab6-Szinger: 2015).

Az a feltevés, hogy a tanitok nem kapnak megfelel tajékoztatast az Uj kortas gyermek-
és ifjusagi irodalmi alkotasok megjelenésérdl, igaznak bizonyult: a kit6lték jelentés ha-
nyada (76%-a) nyilatkozott igy. A kérddiv tovabbi elemzésébdl kidertilt, hogy a tajékoz-
tatas modja szerint megfelel6 tajékoztatast azok a pedagdgusok kapnak, akik sajat maguk
informalédnak a kényvesboltokban, néhanyan blogokat olvasnak, vagy éppen a kollégak-
tol, esetleg a kiadok altal kozreadott prospektusbol tudakozddnak.

A K4) kérdésre jelen kismintas kutatasban valaszadé pedagégusok véleménye az, hogy
a koérnyezetismeret tantargy hianya az 1-2. évfolyamon alapfoku oktatas egész rendsze-
rét érinti. A legidealisabb az lenne, ha a kdrnyezetismeret tantargy az els6 és a masodik

1% A szerz6 sajat forditasa.
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évfolyamon is ismét 6nall6 tantargy lenne. A természettudomany és foldrajz miveltségi
teriilet integralasa a magyar nyelv és irodaloméba az 6ssztantargyi olvasasfejlesztés ira-
nyaba mutaté kezdeményezésnek is tekinthetd; azonban ezt a célt az szolgalna, ha a kor-
nyezeti tartalom tanitasaban val6sulna meg az olvasas és a szovegértés fejlesztése. A tan-
targyakon ativel6 tudasatadasra mind a valaszadé pedagégusok, mind a kutatok (ELTE
TOK: 2023) véleménye szerint akkor van leginkabb lehetség, ha egy tanité tanitja vala-
mennyi tantargyat. Nahalka szerint a kdrnyezetismeret tantargyi integracio fejlesztése-
kor sziikség lett volna egy kiprobalasi szakaszra, illetve a tanitok (tovabb)képzésére az uj
nemzeti tanterv bevezetése el6tt: A taniték természetesen a magyar nyelv és irodalom ta-
nitdsa sordn sok esetben alkalmazhatnak természet megismerésével foglalkozé szévegeket,
dm fejlesztési feladatok megaddsa nélkiil, teljesen uj pedagdgiai feladatként ez a tevékeny-
ség rendkiviil esetlegesen szolgdlhatja csak a természettudomdnyos nevelést” (Nahalka
2020). Egy 2022-ben és 2023-ban a 3. évfolyamon, teljes orszagos lefedettségben végzett
felmérés szerint (Homoki-Mata 2024) romlott a kérnyezetismeret-tudasuk az 4j tanterv
szerint tanul6 kisdidkoknak. , Ezek alapjdn kimondhatd, hogy az tij NAT-ban megfogalma-
zott tevékenységek nem kindlnak megolddst a tantdrgy hidnydra. [gy az anyanyelvi és tech-
nikadrdk nem orvosoljdk a tdrgy megsziinésének hdtrdnyos kévetkezményeit. [...] Mind-
amellett a kornyezet megismerése nem lehet egyenld egy szévegfeldolgozo éra algoritmu-
sanak elsajdtitdsdval” (Homoki-Mata 2024: 107). A mérés eredményei alapjan valéban
elmondhatjuk: érdemes lett volna id6t és lehetdséget hagyni az kornyezetismeret tan-
targy integralt tanitasanak kiprébalasara.

Egyes kutatok szerint (Goga 2017) a természetabrazolas modja a gyermek- és ifjusagi
irodalomban, valamint a gyermekek interakcidja az irodalmi szovegekkel épptigy szere-
pet jatszanak a koérnyezettudatossag kialakitdsaban, mint a mérés, megfigyelés vagy ki-
sérletezés a természetben. A szépirodalmi szovegek a természetet Stephens szerint jel-
lemz6en harom nézépontbdl abrazoljak: az elsé az ember természet feletti uralmat hir-
deti; a masodik a természet csodalatat, a vele val6 torédést hangsulyozza; a harmadik
minden él61ényt értékekkel ruhaz fel, és nem tulajdonit az embernek semmilyen kivaltsa-
gos szerepet (Stephens 2006: 40). A fent hivatkozott orszagos mérés (Homoki-Mata
2024) azt is igazolja, hogy pusztan ismeretterjesztd szovegek feldolgozasa nem tudja po-
tolni a természetre valé racsodalkozas 6romét, a természet irant érzett feleldsség kialaki-
tasat. A természetet tisztel, minden él6lényt egyforman értékesnek abrazol6 szépiro-
dalmi szovegek azonban segithetik ezen érzések kialakitasat, a kritikus gondolkodas fej-
lesztését. A megkérdezett pedagogusok szerint a kdrnyezetismeret tantargy hianya tom-
pithaté lenne, ha kdrnyezetvédelemmel, természetismerettel, kornyezeti neveléssel fog-
lalkoz0, ebben a témaban irédott szépirodalmi irasokrol, gyermek- és ifjusagi irodalomrol
szakmai tajékoztatast kapnanak; igy azokat szabadon valaszthat6 olvasmanyokként, vagy
az olvasékonyvek szovegeiként hasznalni tudndak.
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SUMMARY

Integration of science, environmental (green) and literary education through the
use of children's and young people's literature (juvenile fiction, young adults' lite-
rature) in the practice of primary school teachers

According to the current regulation of the National Core Curriculum in Hungary, science
education should be embedded in the field of Hungarian language and literature through
the processing of informative texts aimed at text comprehension and knowledge exten-
sion in the first two grades of primary education. The teaching of environmental studies
starts in the third grade and builds on the developments and activities in the fields of
technology and design, Hungarian language and literature, visual culture, mathematics
and ethics in the framework of the subjects of technology and design, Hungarian langu-
age and literature, visual culture and ethics in the first and second grades. The first cycle
of primary education for grades 1-4, which followed the provisions of National Core
Curriculum, has been completed in the school year 2023 /2024, so it is examining how
the aforementioned public education regulation has affected the everyday school prac-
tice in grades 1-4, especially seeing into how and in what ways the content of literature
teaching has changed with the introduction of science studies content; whether practi-
sioners have the opportunity to introduce pupils to fiction related to nature, environ-
mental studies, environmental protection and the created world through optional rea-
ding materials, and to what extent teachers are familiar with contemporary, age-
appropriate literature on such topics. The present paper presents the results of an empi-
rical, small-sample (74 respondents) questionnaire survey on whether practising
teachers in grades 1-4, when using optional reading materials in classrooms, pay attent-
ion to linking literary education with science education.

Keywords: optional readings, contemporary children's and young people's literature, sci-
ence, methodology
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Recenzionkat, amely egyfajta magyar nyelvii popkultira-tudomdanyi seregszemle is kivan
lenni, két idézettel kezdenénk: ,didkjaink nem Kkis része alig érti a masodik vilaghaboru
el6tt keletkezett szovegeket — irja Gombos Péter az,,0, mondd, te mit vdlasztandl!” A tandr
feleldssége és lehetbségei a kiotelezb olvasmdnyok kivdlasztdsdban cim, lassan 15 eszten-
dés tanulmanyaban -, nem is beszélve a 19. szazadi irodalmi miivekrdl. Ismeretlen szavak
garmadaja, hosszu mondatok, lassu cselekményvezetés, s az azonosulasi lehetdség hianya
akadalyozza a befogadast” (2009: 43). Megoldasa: a klasszikusok tanitadsa mellett a kor-
tars, népszer( és egyben értékes ifjusagi irodalom beemelése az olvasmanyok koézé. Ha-
sonloan latta/latja a helyzetet egy masik pedagogus: ,A 12-13 éves kortol 15-16 éves ko-
rig tarto serduldkor az egyik legmeghatarozobb id6szak az olvasova valas folyamataban.
Ez az életkori szakasz a pszichikus fejlédés szempontjabol ugrasszerii valtozasokat ered-
meényez. - fejtegeti Arato Laszlé a ,ponyvairodalom” melletti elhirestlt Védébeszédében -
Az ilyen koru gyerekek érdekl6dése a korabbiakhoz képest jelentésen megvaltozik: az
olyan konyvet tartjak értékesnek, amelynek cselekménye és 1élektani problémai megle-
p6ek és mozgalmasak; jellemabrazolasa kidolgozottabb, a kifejezései egyértelmiiek, vila-
gosak, a megoldasa csattanos, és sok benne az ellentét” (2016: 29). Megoldasa az olvasasi
orom fokozasara az ifjusag érdeklédését felkeltd ,lektiirok” tanitasa, s Susan Collins Az
éhezdk viadala cimii regényén rogtdon meg is mutatja, hogyan érdemes hozzanyulni tan-
oran. A profit vezérelte, egyre meredekebben névekvé gazdasagi-tarsadalmi egyenlétlen-
ségek koraban, s az ezt sokszor fenntarto és elfedd 1j médiumok és platformok, a transz-
medialitas, a végtelen elagazasu hiroldalak, a mindent magaba kebelezé kozosségioldalak,
a szamitogépes jatékok, a képregények, a realityk, a blockbusterek, a streamingelhet6 so-
rozatok, a fanfiction6k, a konyvesboltokat elaraszté szubzsanerek és a multitasking idején
a kotelez6 olvasmanyok és az olvasasra nevel6 mdédszertanok problematikaja szerte a vi-
lagon talan még aktualisabb. Az igény, s6t a megoldasi tervek, meg is vannak, de hol talal-
hatjuk meg 6ket konkrétan?

Az idén hozzaférhet6vé valt, rejtélyes cim( Doboztankényv' iréja Aratéval Laszléval
egy iddben tette k6zzé nyité-programado szovegeét az Iskolakultira cimi folydiratban
(2016a). Baka L. Patrik ebben az irdsban, amely nem mellesleg az 1j, flexibilis, didkkoz-
pontu szlovak oktatasi programba is illeszkedik, a kisebbségi, magyar nyelvl oktatas
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sajat vilagokat épitd, fantasztikus-spekulativ? kortars miivekhez valé odafordulassal. Az
elssorban a fels6 tagozatosokra és kozépiskolasokra kalibralt reformprojekt az olvasas
megszerettetését, az irodalmi nevelést a popularis kultura fantasztikus vilagainak segit-
ségével latta megvalosithatonak. Ezen Ujabb, transznaciondlis termelésii-terjesztésii s
egyben transzmedialis (a mindennapokban szinte kikertlhetetlen) popularis miivek,
nagyjabdl a Harry Pottert6l kezd6dden ugyanis - érthetiink egyet Birgit Schlachterrel - ,a
cselekménytdl fiiggetleniil olyan egyetemes témakat dolgoznak fel, mint az dnfelfedezés,
identitas, a feln6tté valas, a baratsag, a csalad és a halal” (2014: 3). Baka vizidjanak meg-
felel6en tanulmanyok formajaban neki is vagott a megvaldsitasnak, s az azota elkészitett,
feladatokban, gyakorlatokban, szemelvényekben gazdag, regényekre koncentralé doboz-
tankonyv-fejezetek végiil a mostani kotetben cstucsosodtak ki (egy fejezetet Baka Vida
Barbaraval kozosen jegyez). Tervezete-gondolkodasmoédja ekdzben minden mas munka-
jaban is megjelent, a Filiggéhidak: Fejezetek a kortdrs spekulativ fikcié irodalmdbdl cimii
kotettdl (2016b), a Teljes gbzzel: Bevezetés a steampunk olvasdsdba (2020) cim{ konyvén
keresztiil a 2022-es Operencidk - Fejezetek a kortdrs magyar gyermek- és ifjiisdgi iroda-
lombdl cimi opuszaig (Baka 2022). Ez az elhivatottsag és személetmdd természetesen
nem el6zmény nélkiili, hanem szervesen kapcsolddik kortars magyar irodalmarok, peda-
gbgusok, kulturakutatok évtizedes tevékenységéhez.

A leendd vagy mar most is a ,fronton” kiizd6 pedagégusaink szamara itt csak utalha-
tunk, és egyben a figyelmiiket is fel szeretnénk hivni az olyan uttoérd és szisztematikusan
épitkezd, a popularis kultiraval és/vagy a fantasztikus alkotasokkal foglalkozé projek-
tekre, munkassagokra (a teljesség igénye nélkiil, csak szemelgetve az olykor hatalmas
életmiivekbdl) mint amilyen S. Sardi Margité, aki évtizedeken at tartotta szemindriumait
a tudomanyos fantasztikum témakorében az ELTE BTK-n, s 1étrehozta a Magyar Scifitor-
téneti Tdrsasdgot® (S. Sardi 1994, 2013) vagy mint amilyen Gombos Péteré, aki két évti-
zede igyekszik a mindségi ifjuisagi irodalom és az irodalmi nevelés elvalaszthatatlansagara
felhivni a figyelmet (Gombos 2009b, 2013, 2019, 2022). Természetesen Baka L. Patrik
szellemi otthona, munkahelye, a Selye Janos Egyetem s annak leny(ig6zd popkulturaku-
tato csapatanak a miivei a Doboztankonyv legfontosabb 6sztonz6i, ihletforrasai. A H. Nagy
Péter vezetésével miikods tudés-pedagdgus garda® kiilonféle szubzsanereket bemutatd
kotetei-szerkesztései kozott a sci-fi éppugy megtalalhaté (H. Nagy 2007), mint a krimi
(Benyovszky 2008), az alternativ torténelem (H. Nagy-Keser(i 2011), a vampirtorténetek
(H.Nagy 2012), a fantasy (Hegedis 2012, Keserli 2021) vagy maganak a popularis kultira
egészének a vizsgalata (Benyovszky 2019, H. Nagy 2019, H. Nagy - L. Varga 2022). Nem
mehetiink el sz6 nélkiil ugyanakkor Téth Csaba és Nagy Adam projektjei és szerkesztései
mellett sem, amelyek minden esetben a fantasztikum tarsadalomtudomanyi-politikai
(T6th 2016), tudomanykozi, pedagogiai aspektusait tarjak fel (L6rincz-Nagy 2019, Varjas
et al. 2021., Nagy 2022), gondoljunk csak a beszédes cimi Nevelj jedit!-re (2018). Ebbe a

2 A fantasztikus-spekulativ (elsésorban prézai) miivek tanulmanyozashoz a netes forrasok legaldbb olyan fonto-
sak lehetnek, mint a konyvek. llyen tobbek k6zott a Szujé Norbert altal mikodtetett F.1.O.K. — Fantasztikus Iro-
dalmi Olvaséi Kér FB-oldal (https://www.facebook.com/groups/477724139237201), a Kozma Réka vezette irdi
muhely (https://www.facebook.com/igyneveldaregenyedet), a Pintér Bence és Hetei Péter altal szerkesztett-irt
Spekulativ zéna (https://spekulativzona.substack.com/) vagy a http://www.prozanostra.com/ (ltt kiilén is izgal-
masok a Popkultura a felsGoktatdsban c. sorozat interjui.) A populdris kultura sok elemével foglalkozik tovabba
a Médiakutato (https://mediakutato.hu/rolunk.html), a Prae.hu (https://www.prae.hu/ ), ill. és az utdbbi id6-
ben a Kortdrs Online (https://kortarsonline.hu/) is. [2024.11.10.]

3 Elérhetd itt: https://sites.google.com/site/scifitort/ [2024.11.10.]

4 Az altaluk 2013-ban megalakitott MA Populdris Kultira Kutatdcsoport weboldal itt érhetd el: https://mapop-
kult.com/ [2024.11.10.]
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hagyomanyba sorolhaték tovabba Limpar Ildikdnak a horror miifajarél sz6l6 szerkeszté-
sei (2021, 2024) vagy a magyartanitas modszertanat, a kortars irodalompedagogiai to-
rekvések integralhatosagat targyalo, 2020-as IrKa cim kotet (Herédi et al). Végiil, de nem
utolsésorban emlitsiik meg Galuska Pal fantasztikumrdl sz616 tanulmanyait (Galuska-Fe-
leky 20153, 2015b), Manxhuka Afroditanak a populdris irodalomban rejl6 lehet6ségekrdl
sz010 értekezéseit (2020, 2022), Ho6dosy Annamarianak a popularis filmekrdl és azok 6ko-
l6giai vonatkozasairdl szolé elemzéseit (2018, 2023) valamint Horvath Mark, Lovasz
Adam és Nemes Z. Mari6 poszthumanizmusrél szé16 szévegeit is (2019). Mint lathatjuk, a
kiilonb06z6 esztétikai iskolakhoz, vilagnézetekhez, tudomanyagakhoz kapcsol6dé vizsga-
l6dasokbdl derékhadnyi5 all mar a tanitok, tanarok, diakok rendelkezésére - ha be szeret-
nék vinni a népszerl miveket az osztalyterembe. Baka L. Patrik is a felsoroltak jorészét
integralva alkotta meg sajat tankonyvét.

A kemény fedeles, A4-es formatumd, fels6 tagozatosokat és kozépiskolasokat is meg-
célz6 Doboztankényv mint alternativ irodalomkényv {6 jellemzdje (sokszorosan is) a nyi-
tottsag. Mar maga az elnevezése-cimadasa is erre utal: a konyv fejezetei ugyanis megalljak
a helytiket magukban is, nem épiilnek egymasra; a metaforat kibontva: a fejezetek nincse-
nek egymassal 0sszeflizve (bar tobb titkos szalon mégis), s olvas6juk maga dontheti el,
milyen sorrendben veszi 6ket magadhoz, mintha csak egy dobozbdl valogatna! Az egyen-
rangu tankonyvfejezetek abbdl a szempontbdl is nyitottak, hogy ,a didkok és az oktatd
érdeklédése és valasztasa, valamint a kritika megerdsitd visszhangja szerint cserélgethe-
tok, el6térbe allithatok vagy épp elhanyagolhatok” (8). Egészen ritka jelenségnek szamit
manapsag az olyan tankonyv, amely sajat maga felszamolasat is felveti, mikézben még
arra is invitdl, hogy egészitsiik ki: ,Amennyiben torekvésiink megszdlitja a kollégakat,
o6rommel vessziik csatlakozasukat a doboztankdnyv-korpusz alkotdi k6zé, hiszen a f6 cél
a sokszinliség, a sokrétiliség és a mindenkori aktualitds” (11). Baka azon morfondiroz,
hogy ha ki lenne dolgozva 60 popularis mii/téma, azaz doboztankdnyv-fejezet, akkor ab-
b6l még konnyebben, lelkesebben, demokratikusabban valogathatnanak a didkok. O maga
ezuttal ezt a tiz roppant izgalmas kényvet/témat tarja elénk:

[. Aranyvérliek és arjak - J. K. Rowling Varazsvilaga és a nacizmus [felsd tagozat és ko-
zépiskola]

II. Barkacsolt mesevilag - Lakatos Istvan: Dobozvdros [fels6 tagozat]

I11. Ha a népmese felnd, fantasyvé lesz? - Kleinheincz Csilla: Olomerdé [felsé tagozat és
kozépiskola]

IV. Janos vitéz ujratoltve - Csurgd Csaba: Kukoricza [kozépiskola]

V. Nyelvek viadala - Huszti Gergely: Mesteralvok hajnala & Mesteralvék viadala [fels6
tagozat és kozépiskola]

VL. Fojtogaté természet - Jeff VanderMeer: Déli Végek-trildgia [kozépiskola]

VII. Az emberi test hatartalansaga - Markovics Botond / Brandon Hackett: Az ember
kényve [fels6 tagozat és kozépiskola]

5> A populdris kultara leird jelleg(i elemzései mellett a populéris kulttrara adott kritikus reflexiokbdl (pl. annak
rejtett ideoldgiai-befolyasolasi, a vilag hatalmi struktdrajat igazold gyakorlatairdl) manapsag egyelGre nagyobb
a hiany magyar nyelven. Ezen a tertileten még bGven lenne gondolkodni és irni vald. Egy pedagdgusnak fontos
lenne szem el6tt tartania TUt6 Laszlé megjegyzését: ,Korunkban az egyének tobbsége Ugy szocializalodik, hogy
hajlamos hivatalos intézmények altal sugallt elvarasokat és divatokat kdvetni, kiillonb6z6 hatalmi, illetve eszmei
tekintélyeknek aldvetni magat. Fantdziajat a tomegtdjékoztatasban felkapott témak, hirek, személyek foglalkoz-
tatjak: érdeklédését politikai és médiasztarok megnyilvanulasai, megnyilatkozasai kotik le. Szabadidejét tébb-
nyire a médiaban preferalt, iranyitott szérakozasokkal toélti ki.” (TUté 2018: 200) Az elsé komplexebb kisérletnek
tekinthet6 magyar nyelven A miivészettdl a témegkulturdig cimi kotet (Olay-Weiss 2014) egyes szovegei, vagy
a tiz évvel késGbb megjelent Populdris kultura és politika (Barna-Patakfalvi-Czirjak, 2024). A témahoz kapcso-
I6dva bevezetd szévegként Andras Csaba konyvismertet6jét (2018) javasoljuk.
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VIIIL. Gézerdvel: A steampunk mifaja - Scott Westerfeld: Leviatdn [felsd tagozat és ko-
zépiskola]

IX. Meghasadt mult: Az alternativ torténelem miifaja - Philip K. Dick: Az ember a Fel-
legvdrban [felsd tagozat és kozépiskola]

X. Embertelen hagyomanyok - Ben H. Winters: Foldalatti Légitdrsasdg [kozépiskola]

Mindezek mellett a Doboztankényv fejezetei az egész vilagra mint ,sz6évegre” vagy mint
egymassal kapcsolatban 1évd, egymasra hatéo médiumok rendszerére is nyitottak. A szerz6
tudja, hogy minden szoveg eleve mas szovegekre, mediatizalt vilagokra val6 szandékos
vagy szandéktalan utalasrendszerbdl (pretextusokbdl, paratextusokbdl, intertextusok-
bol) all, amelyeket a befogad6 aktivizalhat. ,A Star Wars - magyarazza az el6széban Baka
- példaul filmként, a Warcraft pedig PC stratégiai jatékként kezdte bontogatni a szarnyait.
Mi magunk nem ismeriink olyan szépirodalmi alkotast, melynek ereddje valamely mas
medidlis kézeg volna... Mar csak ezért is batran kijelenthetd, hogy az egyes médiumok
kozti markans kommunikacié mindenekel6tt a spekulativ fikciés és popularis irodalom,
valamint az ezekkel sok esetben atfedést mutaté gyermek- és ifjisagi irodalom sajatja.
Mondhatni, ezek az alkotasok ismerték fel és aknaztak ki el6szor a transzmedialitisban
rejlé lehetdségeket” (9). Barmilyen fantasztikus vilag felépitésérél vagy megértésérdl le-
gyen is sz, a diakok mar a szévegvilagon ,tul” is magatdl értet6dden kozlekednek, s erre
a tanadrnak is érdemes ligyelnie. A fejezetek rdadasul - s ez a nyitottsag utolsé ismérve -
az adott szoveghez-regénytémahoz kapcsol6dva szamtalan 0j perspektivat nytjtanak, s a
legkiilonfélébb tudomanyokra nyitottak; inter- és multidiszciplinaris szemléletliek. A tor-
ténelemtdl, a politologiatol, a néprajzon, a foldtorténeten és 6koldgian at a kommunikaci-
0ig, a vallastudomanyig, a genetikaig és a multiverzum-elméletig elképesztd sok tertilet
érintenek.

Hogy érthetd legyen a tankdnyv gondolkodasmadja, 1assunk néhany példat most a tor-
ténelmi-tarsadalmi vonatkoztatasokra! Baka L. Patrik nyité fejezetében a didkok kozott
maig legnépszertibb konyvvel (Gombos 2022), a Harry Potterrel foglalkozik, s annak hal-
latlanul sok, lehetséges témaja koziil a varazsvilagon beliili elnyomashoz, illetve diktatu-
rahoz hajol kozel ugy, hogy az ,aranyvériiek” és ,sarvérliek” kérdéskorét a nemzetiszoci-
szetesen regionalis arnyalatai is vannak: a Féldalatti Légitdrsasdg cimii regény példaul
hiaba volt nemzetkozileg sikeresnek mondhatd, és hiaba adtak ki magyarul is, viszonylag
kevesen ismerik még itthon, am - s ez is erénye a konyvnek - a szerz6 a X. fejezetben
kénnyedén vezet be vildgaba. Ebben a szovegben a toérténelem mashogy alakult, mint
ahogy most ismerjiik: Abraham Lincolnt korabban gyilkoltak meg, s ez olyan dominoef-
fektust inditott el, amelynek végeredménye a polgarhaboru el- és a rabszolgasag fennma-
radasa lett. A disztopikus kozeg amellett, hogy nyomaszté-izgalmas a didkoknak, lehet6-
séget ad a tanarnak, hogy a bdrszinalapt és az osztalyalapu elnyomasfajtakrol, a tarsada-
lomszervezési formakrol és a hagyomany fogalmardél beszélgessen veliik, s végiil k6zos
alkotmanyirasra is 6sztonozze dket! Egy masik fejezet (a IX.) szintén az alternativ torté-
nelem mifajaval foglalkozik: Philip K. Dick Ember a fellegvdrban cimii regénye kapcsan
(itt a II. vilaghdborut Hitler nyeri meg) a ,,mi lett volna, ha”-kérdéskor gondolkodast és a
torténeti tudatot fejleszt6 jatékossagara helyezve a hangsulyt Baka a magyar torténelem
nagy sorsfordité eseményeire kérdez ra. Szintén a miifajisag kap fészerepet a Gdzerével
cimd, VIIL fejezetben: ,A steampunk - magyarazza a szerzd - lényegében valasz arra a
kérdésre, hogy milyen lett volna a mult, ha korabban jott volna a jovd” (54). Ha szazotven
évvel korabban ment volna végbe az informaciotechnolégiai forradalom, hogy alakult
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volna a vilag sorsa? - teszi fel a kérdést a tanuldknak. A bemutatott szerzok fele angol-
szasz, a masik fele magyar: Csurgd Csaba, Huszti Gergely, Kleinheincz Csilla, Lakatos Ist-
van, Markovics Botond neve a fantasztikum rajongo6inak sokat jelent, s az ilyen tipusu tan-
konyvek talan modot adhatnak arra is, hogy kilépjenek a szubkulturalis helyzetiikb6l.

A kotet mddszertanilag igen valtozatos-komplex, konyvészetileg megkapo: a fejezetek
minden esetben virtu6zan keverik a valasztott szovegek tartalmi 6sszefoglalasat (olykor
karakterjellemzéseit) a regény egyik, az adott 6rara tervezett, vizsgalatra kiemelt problé-
makorével. Pedagdgiai modszerek tekintetében Baka az iranyitott megbeszélést a csopor-
tos megbeszélésekkel és az egyéni-paros-csoportos munkaltat6 moédszerekkel kombi-
néalja; gyakorlatai fel6lelik az egyszer(ibb visszakeresé feladatokat, a miiveltségfejlesztd
kérdéseket, a hallatlanul fontos 6nismereti-személyiségfejlesztd kérdéseket, az otletbor-
z€t, a dramajatékot (szinte minden fejezetben van példaul birdsagi targyalas, az emlitett
ko6zos alkotmanyiras stb.), a kutatasalapu-felfedeztet6 kihivasokat és a kreativ irast (kép-
regény készitése, klasszikus miivek részleteinek modernizalt atirdsa). Az ératervek for-
majaban kidolgozott élményalapt, a didkokat egyenrangiként kezeld, kdzvetlen, modo-
rossagtol mentesen megirt fejezeteket rovid ,megoldasok”, a feltett kérdéseket tisztazo
valaszok zarjak. A kotet legvégén pedig egy minden igényt kielégité szakmai bibliografia
talalhaté.

A koényvlapok ,igencsak tetszetds megjelenésiliek, esztétikai szempontbol is felettébb
értékesek - irja egy recenzens. - Az oldalképeket gazdagité szamos illusztracié valamint
egyéb vizualis megoldas hatékonyan kelti fel az olvasé figyelmét. A szépérzékre is hatast
gyakorl6 kiadvany kiilonleges vonzerdvel bir” (Beke 2024: 123). Az életkori sajatossago-
kat és a multimedialis kornyezetet figyelembe vevo latvanyterv valoban kdprazatos: a val-
tozatos tipografia, a szines betiik, a vizualis kiemelések itt-ott néha talan nehezitik az ol-
vasast, a tordelés, a szinpompas ,szébuborékok” és , keretes” megjegyzések azonban, 6n-
magukban képként értelmezve 6romére lehetnek a diadkoknak. A kényvként is szép alko-
tds mindenesetre alkalmas az 6nallé tanulasra is, bar ko6zésségben természetesen sokkal
élvezetesebb, és biztosak vagyunk benne, hogy sok pedagogust, irodalombaratot vagy
akar biblioterapeutat (hisz annyi, valdszintileg szamukra eddig ismeretlen regényvilagba
vezet be) képes lesz majd megihletni.

Végezetiil, aki a megvalosithatosag kérdését vetné fel a konyvvel, a projekttel és ugy
altalaban a popularis irodalom (mint a tudasszerzés egy Uj, lehetséges modjanak) osztaly-
termi alkalmazasaval kapcsolatban, vagyis azt kérdezné, hogy egy szigoruan eldirt torzs-
anyag mellett juthat-e id6 efféle csemegékre és egyaltalan mikor (és mib61®) tudjak majd
elolvasni a didkok ezeket a regényeket, (Baka a flexibilisebb szlovak oktatasi programokra
apellalva tiz-tizenot elkiilonithetd 6raval szamol), nos,... annak nem tudunk, mit mondani.
A 2020-as Kerettanterv az altalanos iskolasok szamara mind6ssze hat 6rat tart fent a po-
pularis kultdrara, a kozépiskolasok szamara is megemliti ugyan az ilyen alkotasokat, ,am
itt mar szinte kizardlag a tananyag szinesitése, dusitasa céljabol, azaz a népszerl miivek
a kotelezbéen targyalando alkotasok mellett feldolgozhaték, amennyiben jut rajuk id6, és
a szaktanar ugy dont, hogy beépiti azokat a tanegységbe. A mindennapi pedagoégiai gya-
korlat azonban azt mutatja, hogy a tantervben rogzitett torzsanyag (melynek feldolgoza-
sara az adott szaktargy 6rakeretének legalabb 80%-a forditand6) 6nmagaban is elegend6
egy tanév teljes 6raszamanak lekotésére, tehat val6jaban erdsen korlatozza a torzsanyag
mennyisége és az orakeret sziikdssége az iskolai magyartanitdsban a tananyag mellett
szabadon targyalhaté miivek szamat” (Kiss-Sziits 2021: 65). Ugy tiinik, egyel6re puszta

6 A kotelezd vagy az Ugynevezett kdzds-kdlcsénds olvasmanyok mint tananyagok az iskolai kényvtarak gy(ijtéké-
rébe tartozndnak — elvileg. Intézményi forrdsok hijan azonban ,magdnzsebbe” csak a kézépréteg tudott nyulni
eddig is.
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abrandozas a fantasyk, tudomanyos-fantasztikus alkotasok és tarsaik osztalytermi alkal-
mazasa, s a populdris kultdra a didkok parhuzamos univerzumaként funkcional, am hogy
ne zarjuk ennyire keseregve recenzionkat, inkabb huzzunk tizenkilencre lapot! Ha valaki
keveselné a Doboztankényvben javasolt magyar szerz6k kozott a néket’, ime néhany ja-
vaslat a bévitésre: Gaura Agnes Tiilontiil cimii regénye, Gorgey Etelka/Raana Raas Csoda-
id6k-tetralogiaja, Meiszner Krisztina Mdsvalaki problémdja és Puska Veronika Vétett ut
cim{ urban fantasyje, Moskat Anita Irha és bér cimi regénye és A hazugsdg tézisei cimi
kotete, Rusvai Monika Kigydk orszdga cimi regénye, vagy Varga Bea / On Sai Vdgymdgu-
sok-sorozata.
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