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Magyar Agdr- és Elettudomdnyi Egyetem s s
Neveléstudomanyi Intézet Kep es meseregeny

ORCID: 0000-0001-6190-2700 a nyelvtan tanitdasaban

e-mail: b.knagyhazi@gmail.com

Varga Katalin En, te, 6 cimii képes meseregénye 1973-ban jelent meg a Méra Kiadéndl. Az
els6 megjelenést szdmos tjabb kovette, t6bbségében a Mérdndl (1978, 1982, 1987, 1993,
2013, 2015, 2016, 2018, 2019), illetve a Santosndl 2005-ben és 2006-ban. Ez a té6bbszori, az
utobbi idében szinten évenkénti megjelenés arra utal, hogy a kozel 6tvenéves meseregény-
nek, amely a 8-10 éves tanuldék nyelvtantanitdsdnak segitését, tdmogatdsdt, de emellett
anyanyelvi kompetencidjuk, logikai gondolkoddsuk, metanyelvi kompetencidjuk fejlesztését
is szolgdlta, ma is van létjogosultsdga.

A jelen irds bemutatja a meseregény koncepcidjdt, a mesébél a konkrét ismeretekhez dt-
vezetd képeket és képsorozatokat. Emellett kritikai elemzésnek veti ald a kozvetitett nyelv-
elméleti tartalmat, a kapcsolédo feladatokat, illetve ismerteti eqy empirikus kutatdsered-
ményeit arrdl, hogy az idbsebb és fiatalabb generdcidhoz tartozé pedagdgusok felhaszndl-
jdk-e a tandrai felkésziilésben, a tandrdn, esetleg azon kiviil Varga Katalin - 6nmagdban is
izgalmas, képsorozatokkal kiegészitett - meseregényét.

Kulcsszavak: nyelvtantanitas, meseregény, képregény, modszertan

Témafelvetés

Varga Katalin En, te, 6 cim{i képes meseregénye 1973-ban jelent meg a Méra Kiadénal. Az
elsd megjelenést szamos Ujabb kovette, tobbségében a Méranal (1978, 1982, 1987, 1993,
2013,2015,2016,2018,2019), illetve a Santosnal 2005-ben és 2006-ban. Ez a kdtet a mai
napig megtaldlhaté minden iskolai és varosi konyvtar polcain, és a kozosségi oldalakon
rendszeresen fellelhetd személyes - nosztalgikus - megemlékezések is igazoljak, hogy a
pedagogusok még mindig jol emlékeznek, szeretettel gondolnak erre a meseregényre.

Ez utdbbi jelenség keltette fel a figyelmet arra, hogy mi lehet a kdzel 6tvenéves mese-
regény titka. Valds jelenségrol, vagy elszort megjegyzésekrdl van-e szd. Egyaltalan, van-e
létjogosultsaga ennek a konyvnek a mai pedagdgiai gyakorlatban, el6veszik-e a most, a
21. szazad harmadik évtizedében tanit6 pedagdgusok; ha igen, miért, ha nem, miért nem.

A jelen iras bemutatja a meseregény koncepcidjat, a mesébdl a konkrét ismeretekhez
atvezetd képeket és képsorozatokat, illetve kritikai elemzésnek veti ala a kozvetitett
nyelvelméleti tartalmat, a kapcsol6do feladatokat. Az iras masodik része ismerteti a konyv
ismeretére és oOrai felhasznalasara vonatkozo6 empirikus kutatas eredményeit is.
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A meseregény

Varga Katalin meseregénye nyelvtani tanmese, amely a széfajok birodalmaba vezet. Kép-
zelt vilagba, amely tele van olyan figurakkal, akik a mult szazad 70-es, 80-as éveiben a
gyerekek érdekl6désére tarthattak szamot. F6hdsei a Hokusz-Pokusz cirkusz tagjai: két
iker, Pitt és Patt, a boh6cok, valamint két oroszlan, Din6 és Doro, a két artista. A torténet
in medias res kezd6dik: a bevezetd mondat utan azonnal megtalaljuk a meseregény egyik
Doro elrablasa) az iré nem fejti ki, csak sejteti, illetve képekbe onti, igy a tanuldok aktiv
részesei lesznek a torténetirasnak: az olvasok hat képbdl all6 sorozat segitségével fejtik
meg, mit cselekedtek a szerepldk, illetve mi tortént. Igy alkot egységet a meseregényben
kép és szoveg: a mesében tobb ponton eseményképek - ha ugy tetszik, képregények -
helyettesitik a szoveget, amelyek segitségével talalhatjak ki a gyerekek a torténet egy-egy
izgalmas részletét.

A hajotorottek els6 allomasa a Szerkenty(i sziget; a fejezet aprébb-hosszabb esemény-
mozaikokat tartalmaz, melyeket képsorok, rejtvények, betliabrak, nyelvi feladvanyok, ké-
pes szomagyarazatok, rokon értelmii szécsokrok, nyelvtanversek, betlijatékok, betiiha-
16Kk, a nyelvi elemeket, illetve helyesirasi szabalyokat magyarazo, 6sszefoglalé képek, ab-
rak egészitik ki, de ugy, hogy ezek is a kaland részei. S mikézben haladunk eldre a torté-
netben, hajézunk egyik szigetr6l a masikra, jabb és Gjabb - megszemélyesitett - sz6fa-
jokkal ismerkediink meg.

Nyelvtani tartalmat tekintve a mese a nagy szé6fajokkal (ige, fénév, melléknév) kezdi az
ismerkedést. A melléknevekkel egyiitt ismerteti a melléknévi igeneveket is, ami a rend-
szer szintjén ma nem elfogadhatd. A kovetkez6 kalandban a névmasok tlinnek fel (els6-
sorban a személyes és a mutaté névmas), de ebben az esetben a rendszer korantsem tel-
jes. Az utolso szigeteken a névutékkal és a szamnevekkel taldlkozunk, itt azonban joval
kevesebb a magyarazat, dbra és feladat, mint a nagy széfajok esetében.

A bemutatott nyelvi anyag nagy része ma is helytalld, de nagyon hianyos. Még azok a
részek, amelyek a leginkabb rétegzettek és részletesek, sem tartalmaznak minden olyan
elemet, amelyet a mai nyelvleiras elfogad, és amelyek a mai als6 tagozatos anyanyelvi ne-
velésben is megjelennek. Ilyen példaul az igék esetében a jelentés alapu csoportositas,
amelybdl hidnyoznak az allapotigék (fél, megijed stb.); a feltételes méd hidnya; a fénevek-
nél a tulajdonnevek rendszerének hidnya; a birtokos személyjelek hibas megnevezése,
vagy a melléknévi igenevek mar emlitett egybemosasa a melléknevekkel.

A konyv tobb értelemben sajatos és egyediilallé. A kortars gyermekirodalomban Bos-
nyak Viktéria konyvei foglalkoznak nyelvtani témakkal (példaul A siraly a kiraly? 2006;
Eztnevezem! 2017; A nagy szokincsrablas 2019; Amikor kiviragzott a fankfank 2022 stb.),
amelyek jatszva tanitanak nyelvtani-helyesirasi ismereteket, a gyerekekhez kozel all6 tor-
ténetekbe dgyazva. Bar a jelen dolgozatnak nem célja, hogy a kortars magyar irodalomban
nyelvtani témakkal foglalkoz6 koteteket elemezze, tiizetesebb egybevetés nélkiil is meg-
allapithatd, hogy Varga Katalin meseregénye, bar joval régebbi, bizonyos értelemben
meghaladja ezeket a regényeket, mivel nemcsak 6nmagaban is olvashaté - interaktiv -
kalandmese, hanem vallaltan ,tankonyv” is: nyelvtanverseket tartalmaz sok-sok példaval
és élvezetes nyelvi humorral egy-egy, foként helyesirasi ismeret abrazolasara, de emellett
tablazatokkal, képekkel, abrakkal magyaraz grammatikai elemeket, jelenségeket. A sz6
legjobb értelmében foglalkoztat, mégsem munkatankonyv: nem sziikséges hozza iras,
nem kell kiilon fiizet, rejtvényei tobbsége szoban megoldhatd, igy valoban jatékka teszi a
tanulast.
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Mindezek alapjan jogos a kérdés: van-e 1étjogosultsaga egy ilyen sokrétii, sokféle szo-
veget és nyelvi feladatot tartalmazé tanmesének - vagy egyes részeinek - a mai minden-
napi nyelvtantanitasi gyakorlatban.

A kutatas

Varga Katalin képes meseregénye tobb generacié szadmara - legyenek kisdidkok vagy pe-
dag6gusok — meghatarozé élmény lehetett a k6z6sségi oldalak magyartanitassal kapcso-
latos csoportjainak megfigyelése alapjan. igy egy empirikus kutatassal igyekeztem vala-
szokat talalni a konyvvel kapcsolatos kutatasi kérdéseimre.

K1: Ismerik-e a ma tanité pedagégusok Varga Katalin konyvét?

K2: Alkalmasnak talaljak-e az iskolai felhasznalasra?

K3: Megfeleltethet6-e a konyv tartalma a mai tananyagnak?

K4: Milyen részeit és milyen fejlesztésre alkalmazzak a pedag6gusok?

K5: Alkalmazzak-e a pedagégusok a képsorozatokat szévegalkotasra?

A kutatas eszkozéiil 6sszeallitottam egy 15 kérdésbdl allé kérddbivet (Melléklet), amely-
bdél 13 kérdés zart, 1 kérdés nyilt végli, 1 pedig feleletvalasztos, és a valasztdl fliggden nyilt
végl is (11. kérdés). A kérddbivet ugy allitottam 6ssze, hogy kutatasi kérdések megvala-
szolasahoz sziikséges informaciékat tobb oldalrél is megvilagitsak, igy a megkérdezette-
ket pontosabb, arnyaltabb valaszadasra késztessék.

A kérdéivet a Google Urlap segitségével szerkesztettem meg, és e-mailben, illetve ko-
z0sségi oldalakon juttattam el a kit6lt6knek, tovabba személyes - internetes — megkere-
séssel célzottan megszdlitottam palyakezdd és leend6 pedagdgusokat is, hogy ebbdl a ge-
neraciébdl is bizonyosan legyen valaszadé.

Az adatok feldolgozasahoz Excel tdblazatokat alkalmaztam; a Google automatikus ada-
tait Ujrakédoltam és Gjraszamoltam.

A kutatas eredményei

Avdlaszadok

A megkeresésekre 55 kitoltott kérd6iv érkezett vissza. A valaszadas anonim volt, de né-
hany szociografiai kérdést feltettem a kérdo6iv elsé kérdéscsoportjaban. llyenek a konkrét
végzettségre vonatkozoé (2. és 3. kérdés), a jelenlegi pedagégusi munkara (1., 6. és 7. kér-
dés), a tanitasi gyakorlatra, tapasztalatra vonatkozo (4. kérdés), illetve a munkavégzés je-
lenlegi helyére vonatkoz6 (5. kérdés) kérdések.

A kérdéivet kezdetben csak gyakorlé pedagégusok szamara terveztem, de menet koz-
ben felmeriilt az igény a még tanulmanyaikat végz6 fiatalok megkeresésére is. A valasz-
ad6k pedagdgiai tapasztalatat mutatja az 1. dbra (a kérd6iv 5. kérdése). Ennek alapjan az
55 valaszad6 nagy tobbsége 15 évnél régebben van a palyan (26 f6), ami egybevag a pe-
dagdgusok életfajaval a mai kozoktatasi gyakorlatban. (A kutatads nem terjedt ki a peda-
gbégustarsadalom eloregedésének és a siirgds utdnpdtlasképzésnek a kérdésére, de ez az
adat is jelzi a problémat). 10-15 éve tanit 4 {6, 5-10 éve 9 6, 2 {6 két évnél régebben tanit,
8 f6 tekinthetd palyakezddnek (0-2 év), illetve 6 valaszad6 még most folytatja tanulma-
nyait. Mivel nagyon kevés az adat, igy a generaciok kozotti véleménykuilonbség mérésére
ez a kutatas nem alkalmas, de kiindulépontja lehet egy nagyobb mintan végzett, az egyes
pedagodgusgeneracidk kozotti kiillonbségeket méro tjabb kutatasnak.
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1. dbra. A vdlaszaddk tanitdsi tapasztalata (n=55)
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A kérdébiv 1., 2. és 3. kérdése a valaszad6 végzettségére kérdezett. Ezek alapjan az 55 ki-
to1té nagy tobbsége tanitoként dolgozik (42 f6). 4 adatkozlé nem valaszolt a kérdésre, 6
f6 nem tanito (2. abra). Az 4bran lathato6 az is, hogy a 42 tanitébdl 18 rendelkezik magyar
miiveltségteriileti képesitéssel, és tovabbi 5 {6 éppen ezt tanulja. A nem tanit6i képesités-
sel rendelkez6 6 f6b6l 4 magyartanar, 2 pedig magyar szakot végez.

2. dbra. A vdlaszaddk végzettsége (n=55)
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B Van magyar miveltségteriileti végzettsége?

Van magyartanari képesitése?

Rakérdeztem a valaszadé munkahelyének telepiiléstipusara is: minden megkérdezett te-
leptiléstipusrdl volt valaszado, bar minddssze 3 budapesti, illetve 6 kozségi iskolaban ta-
nito pedagogus toltotte ki a kérddivet. Lathatéan megyeszékhelyi pedagdgusokat sikertilt
leginkabb megszo6litani (20 {6), illetve 14 varosi pedagogust is. 12 pedagogus nyilatkozott
ugy, hogy faluban tanit. Mivel a kutatas elemszama nagyon alacsony, igy ebbdl sem lehet
messzemend kovetkeztetéseket levonni.
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3. dbra. A munkavégzés telepliléstipusa (n=55)
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A kérdéiv 6. és 7. kérdése arra kérdezett, hogy a valaszadodk jelenleg is tanitanak-e ma-
gyart also vagy fels6 tagozaton. Az eredmények érdekesen alakultak: bar 42 f6 nyilatko-
zott gy, hogy tanitoként dolgozik, csupan 32 {6 tanit magyart alséban, 6 pedig fels6 tago-
zaton (magyartanari képesitéssel vagy azt tanulva). A fels6 tagozatos tanarok esetében a
valasz magatdl értetddik, mivel kifejezetten magyartanari csoportokban osztottam meg a
kérdbivet; a tanitéként dolgozéd valaszadok kozel negyede azonban nem tanit magyar
anyanyelvi targyakat.

Az utols6 bevezetd-el6készité kérdés mar a konkrét kutatasi targyra vonatkozott: is-
merik-e a megkérdezettek Varga Katalin konyvét. A tovabbi kérdésekre potencialisan va-
laszol6k szamat ez a kérdés drasztikusan csokkentette. 27 f6 valaszolt nemmel, 28 f6 igen-
nel. Az igenl6 valaszok mellett arra is rdkérdeztem, midta ismerik a miivet: ebbdl azt l1at-
juk, hogy a tobbség gyermekkoraban taldlkozott a meseregénnyel: 16 valaszad6 kisgyer-
mekkoraban, 5 f6 als6 tagozaton. 1 f6 valaszolta, hogy fels6ben ismerkedett meg a miivel,
4 f6 a tanulmanyai soran (nem részletezett idében), 2 f6 a munkajaban.

4. dbra. A kényv ismerete (n=55)

Ismeri-e Varga Katalin En, te, & c. meseregényét?
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A mivet nem ismerdk esetében kivancsi voltam a generacios megoszlasra (5. abra), amire
a palyan to6ltott id6bdl tudtam kovetkeztetni, mivel a valaszadok korat nem kérdeztem
meg.
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5. dbra. A nemmel vdlaszolok pedagdgusi tapasztalata (n=27)
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A 27 nemmel valaszol6bdl 5 f6 jelenleg végzi tanit6i tanulmanyait. Osszesen 6 ilyen va-
laszad6 volt, a 6. adatkozl6 nem valaszolt. Az adatk6zl6k kozott 8 palyakezdd 0-2 éve ta-
nit; koziiliik 5 f6 nem ismeri a miivet, mig 2 gyermekkoraban, 1 pedig fels6 tagozaton ta-
lalkozott vele. A 2-5 éve taniték (2 f6) egyike nem ismeri a meseregényt, masikuk igen. Az
5-10 éve a palyan 1évé 9 f6bdl 6 pedagogus szintén nem ismeri a konyvet, a 10-15 éve
tanité 4 fének pedig egyike sem. Mindebbdl azt latjuk, hogy a legfeljebb 10 éve tanito, fel-
tehet6en 35 év alatti korosztaly a vizsgalt korben 29 {6, akik koézil 21 f6 nem ismerte a
kutatas targyat (72%), mig a 26 pedagdgusbdl, akik legalabb 15 éve a palyan vannak,
minddssze 5f6 (19%). Az eredmény nem véletlen, ha az eredeti megjelenési évet nézziik,
viszont a konyv legfrissebb kiadasa 2019-es; az els6 megjelenéstdl eltelt idében pedig ki-
lenc kiadast ért meg a m, koztiik 6tot 2010 utan, ami egyértelmiien jelzi, hogy van érdek-
16dés a meseregény irant.

A meseregény alkalmazhatdésdga a tanitdasban

A kérdoiv 9. kérdésével arra kérdeztem, hogy a kitolt6k véleménye szerint a meseregény
alkalmas-e a mai tanul6k szamara nyelvtani ismeretek kozvetitésére. Erre a kérdésre ér-
telemszerlien csak azoktdl vartam valaszt, akik ismerik a miivet (28 f6). 1 f6, aki a mun-
kaja soran ismerte meg a mivet, erre a kérdésre nem valaszolt, viszont 2 f6, akik nem
ismerik a miivet, erre a kérdésre mégis valaszoltak, igy a valaszok szama 29.

Valaszként hat lehet6séget adtam meg a) iskolai 6rakon nem alkalmas a nyelvtani is-
meretek dtadasara; b) néhany részlet felhasznalhat6 egy-egy 6ran; c) egy-egy fejezetet fel
lehet hasznalni teljes egészében a tanitadsban; d) tobb ismeret dtaddsanak esetében is
hasznalhatd, de egészében nem; e) bizonyos elemeit (pl. feladatok VAGY a mese VAGY a
képek) teljes egészében, kovetkezetesen at lehet emelni az iskolai nyelvtanorakra; f) a
konyvet akar teljes egészében be lehet épiteni az iskolai nyelvtantanitasba), illetve nyitva
hagytam a lehet6séget sajat vélemény megfogalmazasara (egyéb).

A valaszadok nem utasitottak el egyaltalan a meseregényt (a) valasz), illetve sajat vé-
leményt sem fogalmaztak meg (egyéb valasz) (6. abra). 8 f6 gondolja ugy, hogy a mesere-
gény néhany részletét teljes egészében (b) valasz), illetve 7 f6 szerint bizonyos elemeit
(példaul a feladatokat, a képeket vagy a mesét; (e) valasz) fel lehet hasznalni az als6 tago-
zatos nyelvtanorakon. 6 ember véleménye szerint a konyvet akar teljes egészében fel le-
het hasznalni a tanitasban (f) valasz), mig 4-4 {6 szerint egy-egy fejezet felhasznalhatd (c)
valasz), illetve tobb ismeret atadasaban felhasznalhato, de egészében nem (d) valasz).
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A konyvet nem ismerd két adatkozld, akik ennek ellenére valaszoltak a kérdésre, a b)
és az e) lehetdséget jeloltek meg, igy szerintiik (b) néhany részlet felhasznalhat6 egy-egy
oran, illetve e) bizonyos elemeit (pl. feladatok VAGY a mese VAGY a képek) teljes egészé-
ben, kdvetkezetesen at lehet emelni az iskolai nyelvtanorakra.

6. dbra. A meseregény alkalmassdga a tanitdsra (n=29)

Alkalmas-e a meseregény az iskolai felhasznalasra?

egyéb 0

A konyvet akar teljes egészeben be lehet epiteni az |
iskolai nyelvtantanitasba.

d 6

Bizonyos elemeit (pl. feladatok VAGY a mese
VAGY a képek) teljes egészében, kovetkezetesen. ..

Tobb ismeret atadasanak esetében is hasznalhato, de |
egészében nem.

Egy-egy fejezetet fel lehet hasznalni teljes egészeben |
a tanitasban.

14

Néhany részlet felhasznalhato egy-egy oran. | 48

Iskolai 6rakon nem alkalmas a nyelvtani ismeretek
atadasara.

A meseregény felhaszndldsdanak ideje

A 10. kérdés burkoltan azt célozta, hogy képet kapjunk arrol, jelen volt-e/van-e a mesere-
gény a pedagogusok mai gyakorlataban. Emiatt a valaszokban id§szakokat adtam meg, a
15 évnél régebben és a jelen kozott. A kérdésre 22 kitolt6 valaszolt (kizardlag a konyvet
ismerdk kozil). A valaszlehet6ségek koziil 5 feltételezte, hogy az iskolai 6rakon alkalmaz-
zak/alkalmaztak a pedagégusok a kdnyvet, 1 pedig arra utalt, hogy ajanlott olvasmany a
mese a gyerekek szamara.

A valaszadok koziil 6 f6 mai is hasznalja a konyvet, 4 pedig az elmult 6t évben is alkal-
mazta, tehat 6k aktiv felhasznaldnak tekinthet6k. Az aktiv hasznalék kozott vannak palya-
kezdGk és 15 évnél régebben a palyan dolgozdk s, igy a generaciok megoszlasa nem mutat
egyértelm(i mintazatot (ezt egy nagyobb mintan lenne érdemes megfigyelni). Osszesen 5
valaszadé mar nem hasznalja aktivan a meseregényt, mig 7 pedagégus olvasmanyként
ajanlja a gyerekeknek (7. abra).

A meseregény elutasitasanak oka

A kérdoiv 11. kérdése azt firtatja, hogy azok, akik ismerik a konyvet, de nem hasznaljak,
mivel indokoljak ezt a dontést. A kérddivet kitoltd 55 adatkozl6 kozil 24 {6 valasztotta a
,nem hasznalom” lehetdséget, és adott egyéni magyarazatot. Koziiliik 11-en valaszoltak
ugy, hogy nem ismerik a konyvet: nem ismeri (6 f6), nem is hallott rola (2 f6), eddig nem
ismerte (2 £6), vagy kimaradt az életébdl (1 {6). 3 f6 valaszadé mas anyagokat hasznal,
mivel ,hatalmas a valaszték”, ,szamtalan kiadvany all rendelkezésre”. 2 valaszad6 még
nem gondolt arra, hogy a kdnyvet a tanitasban alkalmazza, de mindketten megkdszonték
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az oOtletet. ,Jobb”, ,szinesebb” lehet6ségeket talalt 1-1 {6, 1 pedig megfelel6nek tartja a je-
lenlegi tankonyvet. 1 pedagégus ,inkabb IKT-feladatokat épit be” az 6rajaba; 1 pedagdgus
szerint a tananyag ,eltér a konyvtdl, nehéz lenne adaptalni”; 1 kitoltd ,kezdd tanitoként
még ismerkedik a tanmenetekkel, tankdnyvek felépitésével, de szeretné késébb beépi-
teni”, 1 pedig jelenleg mas targyat tanit, de a ,konyvespolcan lapul egy példany” (1. tabla-
zat).

1. tdbldzat. A konyvet nem haszndldok indokai (n=24)
Nem ismeri (11 f6) Nem ismeri— 6 f6
Nem is hallott réla — 2 f6
Nem ismerte eddig — 2 f6
Kimaradt az életébél, nem ismerte — 1 f6

Van mds anyag (3 f6) Hatalmas a vdlaszték, elfeledte — 1 f6

Nagyon nagy vdlaszték van a nyelvtantanitdshoz hasz-
ndlhato kényvekbdl, digitdlis anyagokbdl — 1 f6
Szamtalan kiadvdny dll rendelkezésre — 1 f6

Jobbat taldlt (3 f6) Szinesebb, jatékosabb lehetdségeket haszndl — 1 f6
Taldlt jobbat — 1 f6
Inkdbb IKT-feladatokat épit be — 1 f6

Nem jutott még eszébe (2 f6) ,Nem jutott még eszembe, de készéném, hogy eszembe
juttatta” — 1 f6
,Nem volt még eszemben, de jo 6tlet!” — 1 f6

Elégedett a tankényvvel (1 f6) ,Teljesen megfelelé a mostani Apdczai-kényv” — 1 f6

Nem tanit nyelvtant (1f6) Jelenleg mds tantdrgyat tanit, de a kényvespolcdn lapul
egy példdany — 1 f6

Kezdé (1 f6) Kezdé tanitoként még ismerkedik a tanmenetekkel, tan-
kényvek felépitésével, de szeretné késébb beépiteni— 1 f6

Eltér az anyaga (1 f6) A nyelvtan tananyag eltér a kényvtél, nehéz lenne adap-
talni — 1f6

77 7.

A meseregény és a mai nyelvtani tananyag-eldirds egybevetése

A kérd6iv 12. kérdésében arrdl kérdeztem a valaszadokat, hogy megitélésiik szerint a me-
seregényben megtaldlhat6 nyelvtani tartalom mennyiben feleltethet6 meg a jelenlegi -
NAT altal rogzitett - tananyagtartalomnak.

A meseregény szinte minden olyan grammatikai elemet tartalmaz a széfajok témakor-
ében, amelyek a 3-4. osztalyos tananyagban megjelennek, de kicsit kevésbé részletesen,
tovabba néhany hibaval (vo. 2. fejezet). Teljes megegyezés tehat nincs, de a két dokumen-
tum erds egyezést mutat.

A kérddiven ot valaszt adtam meg a teljes mértékben egyezik és a nem egyeztethetd
0ssze skalan, és lehetdséget adtam az 6nall6 valasz megfogalmazasara is (egyéb).

A valaszadok (n=25) szinte mindannyian jol itélték meg a regény tartalmanak és a mai
tananyagnak az Osszefliggését: 19 f6 valasztotta a b) lehet6séget (a mai nyelvtani tan-
anyag a konyvben talalhatoval részben megegyezik, és ezek a részek felhasznalhat6k). To-
vabbi 4 f6 szerint a tananyag és a regényben foglalt nyelvtani tartalom szamos ponton

10
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eltér, igy a konyv csak ritkan hasznalhaté fel az oktatasban (c) valasz), illetve még 1 {6
szerint az eltérés oly nagy mértékd, hogy a konyvnek csak egy-két elemét lehet felhasz-
nalni. Az egyéb valaszok kozott olvashato egy 6szinte vallomas is: ,nem tudok errdl nyilat-
kozni, nem emlékszem a tartalmdra”. Ez utébbi valaszado tobb mint 15 éve tanit tanito-
ként, varosban, és a meseregény néhany elemét tartja felhasznalhaténak az oktatasban,
de 6 maga egyaltalan nem hasznalja, mivel szamos, jobb kiegészit6 anyagot talal a piacon
(8. abra).

8. dbra. A meseregény és a mai nyelvtani tananyag megfeleltetése (n=25)

Az anyag részben megegyezik, ezek a | 119

részek felhasznalhatok
Az anyag szamos ponton eltér, ezért csak

ritkan hasznalhat6
Az anyag nagy mértékben eltér, ezért

csak egy-két részlete hasznalhat6
Az anyag nem egyeztethetd dssze a mai

tananyaggal
Nem tudok errdl nyilatkozni, nem

emlékszem a tartalmara.

— 4
M1
0

0 5 10 15 20

A meseregényben megfogalmazott grammatikai ismeretek helytdllésdaga
Kutatdsomban azt is megvizsgaltam, mennyiben felelnek meg a meseregénybe foglalt
grammatikai ismeretek mai nyelvelméleti tudasunknak (vo. 2. fejezet), illetve hogyan ité-
lik ezt meg azok a pedagdgusok, akik ismerik a miivet. Erre vonatkozott a kérd6iv 13. kér-
dése (Mennyiben talalja ma is helytallonak a meseregényhez kapcsolédé nyelvelméleti és
helyesirasi torvényeket, szabalyokat, fogalmakat?).

E kérdés esetében is 6t valaszlehetdséget adtam meg a ma is ugyanezeket a fogalmakat
és szabdlyokat tanitjuk megallapitast6l a konyv elavult, nem hasznalhaté elutasitasig. A
valaszad6k (n=24) két lehet6ség mellett tették le markansan a voksukat. 9 f6 szerint a
konyvben taldlhaté grammatikai ismeretek teljes mértékben helytalléak, ma is ezeket ta-
nitjuk - mint korabban kifejtettem, ez nincs igy -, illetve tovabbi 10 f6 szerint a kdnyv
egyes részei elavultak, de javithaték. A konyvet elavultnak tekint6 valaszad 6k koziil 3 sze-
rint a kdnyv egyes részei elavultak, igy csak egy-egy elméleti és gyakorlati részt tud fel-
hasznalni, 1 kit61t6 csak olvasasra, szovegfeldolgozasra hasznalja, 1 pedig teljesen elavult-
nak tartja, igy egyaltalan nem hasznalja (9. dbra). 3 f6 nem adott semmilyen valaszt. Ezek
alapjan a 24 valaszado elsopr6 tobbsége (19 f6) szerint a konyvben kozvetitett nyelvtani
ismeretek ma is relevansak, vagy kis javitassal ma is megfelel k.
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9. dbra A konyv grammatikai elemeinek helytdllésdga (n=24)
Egyes részei elavultak, a tobbi hasznalhatd |e—d 3

Egyes részei elavultak, de javithatok | 4 10

Ma is ugyanazokat a szabalyokat tanitjuk | 49

Elavult, nem hasznilhato [l 1

Csak olvasaésra, szovegfeldolgozasra
: - hd 1
hasznalom, nyelvtanra nem jo

0 2 4 6 8 10 12

A meseregény felhaszndldsdanak lehetséges teriiletei

A kérdéiv 14. kérdése alegdsszetettebb, mivel ebben kérdeztem ra arra, hogy a valtozatos
szovegtipusokat, kiilonb6z6 nyelvi-nyelvtani magyarazatokat és feladatokat tartalmazé
konyv mely rétegét alkalmazzak - vagy tartjak felhasznalhaténak - a mai tanitok.

A kérdésre - Milyen formdban alkalmazza a tanitdsban a meseregényt? - 20 valaszt, il-
letve az ,.egyéb” lehetdséget adtam meg. A lehetséges valaszokban igyekeztem leirni min-
den olyan tertletet, amelyen elképzelhet6nek tartom a felhasznalast. Az a)-e) valaszok a
nyelvtani ismeretek tanitdsa soran feltételezi a konyv alkalmazasat; az f) valasz csak a
verseket emeli ki; a g) és h) valaszok a székincsfejlesztést; az i)-q) valaszok a képsoroza-
tok kiilonboz6 felhasznalasi mddjara kérdeznek nyelvtan- és fogalmazasoran, illetve ott-
honi feladatként; az r)-t) valaszok pedig olvasmanyként értelmezik a konyvet. A kitolt6k
tetszés szerinti szdmot jelolhettek meg, illetve 6nall6 valaszt is adhattak.

A megadott lehetdségekbdl lathato, hogy a konyv felhasznalasat el6zetesen hat teriile-
ten feltételeztem: a nyelvtan tanitasaban, a jatékos feladatok, rejtvények megoldasaban, a
versek és a teljes mese olvasasaban, székincsfejlesztésben, illetve a képsorozatok - me-
lyek értelmezése teszi teljessé a mese szovegét - felhasznaladsaban a szovegalkotas fejlesz-
tésére. Mivel egy kitolté bArmennyi valaszt megjelolhetett, igy a 24 valaszadd 6sszesen 75
lehet6séget jelolt meg, és 5 ,egyéb” valasz is sziiletett (2. tablazat).

2. tabldzat. A meseregény felhaszndldsi tertiletei (n=24)

Nyelvtantanitas 27
Jatékos feladatok, rejtvények 11
Versek 5
Szoékincsfejlesztés 9
Képsorozatok 18
Meseolvasds 5

A tablazatban lathatd, hogy a pedagdgusok leginkabb az Uj nyelvtani ismeret bemutata-
sara, tanitasara hasznaljak a konyvet (27 jel6lés). A képsorozatokat 18 alkalommal va-
lasztottak, igy ezen a két teriileten tiinik leginkabb alkalmazhaténak a kényv. A konyv
erdsségei kozé tartoznak a jatékos feladatok, rejtvények, agymozgatok, a pedagdgusok
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azonban csak 11 esetben jel6lték meg ezeket. Szdkincsfejlesztésre hasznalja a konyvet 9
pedagdgus, a verseket és a meséket pedig 5-5 esetben jel61ték meg.

Az eredmény azért meglepd, mert a fejtorok és a képek, képsorozatok a konyv legin-
kabb id6tallo elemei, de a kutatdsban mégsem ezeket emelték ki a megkérdezettek, illetve
meglepd, hogy magat a mesét is csak dten jelolték meg, éppen annyian, mint a tanverseket.

A 3. tablazatban lathato, hogy az egyes teriileteken beliil hogyan alakultak a felhaszna-
16k preferenciai. Ebbdl kitlinik, hogy a pedagégusok legnagyobb szamban mégis a rejtvé-
nyeket, jatékos feladatokat jel61ték meg felhasznalasi lehet6ségként (11 f6); emellett leg-
inkabb a nyelvtani szabalyok megfogalmazasaban és a nyelvtani anyag gyakorlasaban for-
dulnak a kényvhoz (9-9 f6). Hét valaszado a szdgylijteményeket, példakat hasznalja fel
szokincsfejlesztésre. Ezek az adatok azt mutatjak, hogy a meseregényt leginkabb a nyelv-
tan tanitasara és gyakorlasara hasznaljak a pedagdgusok, szivesen hasznaljak a rejtvénye-
ket, és alkalmasnak tartjak a székincsfejlesztésre is.

Ha az egyes tertleteket nézziik részletesen, akkor a nyelvtantanitas esetében a felada-
tok, abrak, tablazatok, képek felhasznalasa jellemz6. A képsorozatokrdl feltételeztem,
hogy ezeket a szoveg részeként, olvasas soran kozosen értelmezhetik a tandran, esetleg
onallé vagy csoportos szovegalkotasi feladatként szolgalhatnak széban és/vagy irdsban a
fogalmazasoran, és ennek megfelel6en fogalmaztam meg a valaszthat6 valaszokat (lehe-
téséget adva az 6nallé valaszadasra). A részletes adatokbdl kitiinik, hogy a valaszadok
mind a hat lehet6séggel élnek az 6rakon; a legtobb jelolést az 6nallé, a csoportos és a ko-
z0s szovegalkotas kapta (4-4 f6).

A jatékos feladatokat a kérd6iv nem részletezte; feltételeztem, hogy aki a konyv ilyen
részeit kiemeli, annak szamara maga a rejtvény, a jaték az érdekes, nem pedig annak ti-
pusa. Mivel ezt az egy lehet6séget 11 valaszado jelolte meg, megallapithatjuk, hogy valé-
ban a rejtvények, jatékok a leginkdbb sikeres, ma is hasznalt elemei a konyvnek.

Székincsfejlesztésre kivaléan alkalmasak a szégy(ijtemények, képes szotarak, amelyek
kiilonosen sok rokon értelm{ és ellentétes jelentésii sz6t sorakoztatnak fel, szinte minden
sz6faj esetében; ezt a valaszadok koziil 7 (szogylijtemények) és 2 f6 (képek) gondolta igy.

A mi a nyelvtani ismeretek, nyelvi jatékok nélkiil, 6nmagaban is teljes szoveg, mese,
amit nyelvtani tanversek egészitenek ki. A szerz6 nyelvi humora kiiléndsen ez utébbiak-
ban érhetd tetten: bar nem azonos szinvonaliak ezek a versek, némelyik mégis érdekes-
ség lehetne a nyelvtan tanitasaban. A versek a nyelvtani elemek, szabalyok konceptuali-
zalasanak magatol értet6d6 szinterei (Saricoban és Metin, 2000), igy a verseket ebben a
mindségben is fel lehetne hasznalni, kiillondsen a helyesirasi ismeretek bevésésében,
mégis csupan 5 pedagogus jelolte meg a versek elolvasasat.

Még meglep6bb, hogy ugyanigy csak 6t ember jelolte meg, hogy olvassak magat a mesét
is; egy pedagogus csak részleteket olvastat bel6le, egy k6z6s olvasmanyként dolgozza fel
az osztalyaval, harman pedig k6z6sen olvassak, délutan, tanéran kiviil. Az egyik valaszado
megjegyzése (15. kérdés) magyarazatot adhat erre:

»~Nagyon jo konyv, de a mai gyerekeket mar nem kéti le teljes egészében. Negye-
dikben lenne a legjobb haszndlni, de 10-11 évesen mdr mdsfajta térténetek érdeke-
sek a gyerekeknek, ez tiil »babds«”.

A 17 valaszlehetség mellett sajat véleményt is irhattak a kitolték: 5 ilyen (egyéb) valasz
érkezett. Ezek azonban kivétel nélkiil nem 1j felhasznalasi lehet6ségeket fogalmaztak
meg, hanem azt, hogy mdr/még/mostandban nem hasznaljdk a konyvet. Két valaszado ezt
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kicsit ki is egészitette: egyikiik arrol szamolt be, hogy az osztaly kdnyvtaraban tobb pél-
dany is van, amit a gyerekek délutan vagy otthon olvasnak, masikuk pedig igy fogalmazott:
»-a listdt elmentem étletként :)”.

3. tabldzat. A felhaszndlds tertiletei részletesen (n=24)

Egy-egy nyelvtani-helyesirasi jelenséghez tartozo fel-

adatokat hasznalok a konyvbdl ?
Felhaszndalom a képeket egy-egy nyelvtani jelenség
szemléltetésére (pl. j vagy ly, irdsban jelolt teljes haso- | 4
Nyelvtantanitas (27) nulas)
Konkrét nyelvtani ismereteket tanitok meg a konyv se- 5
gitségével (pl. a toldalékok fajtai)
Nyelvtani szabdlyokat fogalmazunk meg a példak, ab- 9
rak, tablazatok segitségével
Felhasznalom a képsorozatokat k6z6s mondat- és sz6- 5
vegalkotasra széban a tandran
Felhasznalom a képsorozatokat k6z6s mondat- és sz6- 5
vegalkotasra széban és irdsban a tandran
Felhasznalom a képsorozatokat ©6nallé szovegalko- 4
, tdsra széban a tandran
Képsorozatok (18) p p TV
Felhasznalom a képsorozatokat ©6nallé szovegalko- 5
tdsra irasban a tanérdn
A képsorozatokrol torténeteket fogalmazunk meg ko- 4
z6sen fogalmazasoran
A képsorozatokrél torténeteket alkotnak a tanuldk 4
csoportban fogalmazasoéran
Jatékos feladatok, rejt- | Felhaszndlom a konyv jatékos nyelvtani feladatait 1
vények (11) (szépiramis, blivos négyzet, betlirejtvények)
Székincsfejlesztésre hasznalom a szdgyljteményeket, 7
Szdkincsfejlesztés (9) pe!d?kat - ” p p .
Székincsfejlesztésre hasznadlom a képeket a hozzajuk )
tartozo szavakkal
Versek (5) Verseket olvasunk a konyvbél 5
Elolvassuk a mese egy-egy részletét 1
Meseregényként, kozos olvasmanyként olvassuk a tor- 1
Mese ténetet tandran
Meseregényként, kézos olvasmanyként dolgozzuk fel 3
tandran kivil, pl. délutan
Osszes jelolés 75

Tovabbi vélemények a kényvrol
A kutatasban fontosnak tartottam, hogy leképezddjenek azok az empirikus megfigyelé-
seim, hogy a pedagdgusok egyfajta nosztalgiaval emlékeznek a kdnyvre, jonak tartjak ma
is. Emiatt a kérddiv utolsé - nyilt végl - kérdésében arra kértem a valaszadokat, hogy
fogalmazzanak meg egy-két gondolatot, véleményt, benyomast vagy emléket Varga Kata-
lin meseregényérdl. A kitoltdk, illetve a konyvet ismerdk (28 {6) kozil 21-en ezt meg is
tették. A valaszokban megfigyelhetd néhany visszatér6 elem.
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Az egyik legfontosabb, kiemelkedd motivum, hogy sokak szamara a konyv iranti von-
z0das a gyermekkori emlékben gyokerezik. 9 valaszad6 fogalmazta meg, hogy régoéta sze-
reti, gyermekkoraban szerette, szivesen olvasta, élvezte az interaktivitasat. 2 f6 megje-
gyezte, hogy éppen emiatt ajanlja is a didkjainak, tovabbi 2 f6 pedig emiatt hasznalja vagy
hasznalta is pedagogusként; igy dsszesen 4 f6 — annak ellenére, hogy ez a kérdések kozott
is szerepelt - megismételte, hogy hasznalta vagy haszndlja a kényvet a tanitasban. To-
vabbi 2 {6 kifejezetten hasznos tananyagnak tartja a miivet: egyikiik korabban a hivatalos
tankonyv kiegészitéséhez alkalmazta, mig masikuk egyenesen javasolna ,tankényvként a
nyelvtan tanitdsaban”.

Tovabbi 3 pedagdgus szerint a konyv ,a nehéz jelenségeket kdzelebb viszi a gyerekek-
hez”, ,észrevétlenil tanit”, igy ,a tanulas szorakoztaté kaland” lesz a gyerekeknek.

Az egyedi, a tobbiekhez nem sorolhaté valaszok kozott a szlikszavu ,pozitiv” jelz6t és
a ,nem hasznalom, bar itthon megtalalhaté a konyvespolcon” megjegyzést talaljuk. A vé-
lekedések két szélsd polusaként értelmezheto két valasz: ,eddig nem ismertem, de utana-
nézek”, irja egy valaszado, aki 10-15 éve tanit megyeszékhelyen, alsé tagozaton, nincs
magyar miveltségteriileti képesitése. A masik valaszadoé falusi tanito, aki tobb mint 15
éve tanit, neki sincs magyar miiveltségtertilete, de ortil, ,hogy masok is fontosnak tartjak
ezt a konyvet”. Ez a két valasz is alatdmasztja, hogy nem taldlhat6 olyan generacid, amely
bizonyosan ismerné a miivet, és biztosan hasznalta vagy hasznalja is; ezt okozhatja a na-
gyon Kicsi esetszam, igy a kérdés megvalaszolasahoz joval tobb adatkozl6re lenne sziik-
ség.

Két olyan valasz érkezett, amelyek a konyv értékének elismerése mellett a felhasznalas
problémajat is megfogalmazta: ,ahhoz, hogy a tanitas soran is alkalmazni tudjam, moder-
nizalni kellene”; ,10-11 évesen mar masfajta torténetek érdekesek a gyerekeknek, ez tul
»babds«. J6 lenne egy modernizalt valtozat.”

A kutatasi kérdések megvalaszolasa

A kutatas megkezdése el6tt — kordbbi empirikus megfigyeléseimre alapozva - 6t kutatasi
kérdést hataroztam meg. Kivancsi voltam arra, hogy a ma tanité pedagégusok ismerik-e
Varga Katalin konyvét; ezt alkalmasnak tartjak-e iskolai felhasznalasra; 6sszeegyeztethe-
tonek tartjak-e a konyvben fellelhetd ismereteket a mai nyelvtani tananyaggal; a konyv
milyen részeit és milyen fejlesztésre hasznaljak; illetve felhasznaljak-e a konyv képsoro-
zatait a szovegalkotas fejlesztésére. Az adatok elemzésével megkaptam a valaszt a kérdé-
seimre.

Ismerik-e a ma tanité pedagoégusok Varga Katalin kényvét?

Kérd6ives megkeresésemre 55 f6 valaszolt, ami nagyon sziik kort jelent. Az eredmény ép-
pen ezért nem képezi le a pedagégustarsadalmat, de a megkérdezettek korében kiegyen-
sulyozott eredmény sziiletett: 28 f6 valaszolt igennel, 27 f6 nemmel a kérdésre. Sem a
konyvet ismerdk, sem a konyvet nem ismer6k kozott nem lehetett megallapitani minta-
zatot a tanitasi tapasztalat, a munkavégzés telepiiléstipusa vagy magyar szakos végzett-
ség, illetve magyar miiveltségtertilet megléte alapjan, bar a jelenleg tanit6i tanulmanyokat
folytato egyetemi hallgatok koziil csak 1 ember ismeri a konyvet. Pontosabb eredményt
csak nagyobb adatkozl8i sokasagban lehetne nyerni.

Alkalmasnak taldljdk-e a pedagégusok a kényvet iskolai felhaszndldsra?

Bar 28 kitoltd ismerte a konyvet (koziiliik 27 valaszolt), erre a kérdésre mégis 29 valasz
érkezett. EzekbOl 2 valaszt torolni kellett, mivel olyan emberek adtak, akik nem ismerik a
konyvet. Ennek alapjan 6 pedagogus teljes egészében alkalmasnak tartja a konyvet iskolai
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feldolgozasra, 6, illetve 7 ember bizonyos elemeit vagy néhany részletét felhasznalhato-
nak tartja, de a maradék 8 valaszadd is valamilyen mértékben alkalmasnak talalja arra,
hogy ma is része legyen a nyelvtantanitasnak. Elutasit6 valasz nem érkezett, igy megalla-
pithato, hogy a konyv ismerdi - bar eltéré mértékben - mindannyian érdemesnek tartjak
a mivet 6rai felhasznalasra.

Megfeleltetheté-e a konyv tartalma a mai tananyagnak?

A megkérdezett pedagogusok egyértelmiien azon a véleményen vannak, hogy ,a mai
nyelvtani tananyag a konyvben talalhatoval részben megegyezik, és ezek a részek felhasz-
nalhatdék” (19 £6); tovabbi 5 f6 szerint, ha eltér is, bizonyos részei még mindig felhasznal-
haték (egy-két részlet felhasznalhat6; ritkdn hasznalhat6), igy kimondhatjuk, hogy a
konyv ismerdi szerint a mai nyelvtani anyaggal 6sszeegyeztethetd a meseregényben fog-
lalt grammatikai ismeret.

Milyen részeit és milyen fejlesztésre alkalmazzdk a pedagégusok?

A negyedik kutatasi kérdés megvalaszolasahoz a kérd6iv 14. kérdésére adott valaszokat
kell megvizsgalni (vo.: 4.7. fejezet). Ezek alapjan latjuk, hogy a pedagégusok leginkabb a
jatékos nyelvi-nyelvtani feladatokat: szopiramisokat, betlirejtvényeket, bilivos négyzete-
ket viszik be a tandrakra (11 f6). Emellett a képeket, dbrakat, feladatokat felhasznaljak a
nyelvtani-helyesirasi szabalyok megfogalmazasahoz (9 f6), tovabba szintén a képeket,
szogyljteményeket, képes szotarakat a szokincs fejlesztésére (7 £6). Meglep6 médon - de
ennek mar megkiséreltem magyarazatat adni - maga a szoveg (mese, versek) csupan 5-5
valaszadonal jelent meg, igy kimondhatjuk, hogy a megkérdezettek korében leginkabb a
nyelvi fejtorék, képek és abrak jelennek meg a pedagégusok kiegészité anyagai kozott.

Alkalmazzdk-e a pedagogusok a képsorozatokat szévegalkotdsra?

A meseregény egyik legmegkapdébb sajatossaga az interaktivitas, amely nemcsak a sok-
sok feladatban testesiil meg, de abban is, hogy az olvas6 aktiv kozremiikdddje a torténet-
szerzésnek: a meséld tobb ponton elhallgat, helyette képsorozatok sz6vik tovabb a torté-
netet. Tobb esetben egy-egy kulcsszo segiti a torténet folytatasat, mas esetekben azonban
a képek alapjan kell kitalalni, mi tortént a szerepl6kkel. Azonban a meseszdvegben a
szerzd a képsorozatokat kovetéen mindig utal arra, hogy milyen eseményeket rejtettek a
képek, igy barmilyen fokon is all az olvasé a képolvasasban, szovegalkotasban, a torténet
menetérdl nem marad le.

Egy-egy képsorozat altalaban 6-8 képbdl all; tobbségiik tovabbviszi a mese esemény-
sorat (példaul Hajotorés, Van - volt - lesz, Oroszlant jov6ben is érhet baj, Visszatérés a
jelenbe, Mi tortént ezutan? Hogyan utaztak a rénszarvasok szigetére?), mig masok (pél-
daul A két teknésbéka meséje, Hogyan teremtett Klotild rendet a madarak kozott?, Kaland
a tengeren, Elefant-szigeten stb.) egy-egy nyelvtani jelenség jatékos, mesés magyarazatat
adjak, de abban megegyeznek, hogy mindegyik 6nallo, egész eseménysor, a mese szove-
gétdl fliggetlentl is értelmezhetd, igy érdemes megvizsgalni, mennyiben hasznaljak fel a
pedagogusok ezeket a képsorokat a szovegalkotas fejlesztésére.

A kérddiven 9 alkérdés kérdezett ra erre. Harom kérdés (i, j, o) kozos szobeli és/vagy
irasbeli szovegalkotast feltételezett, egy (p) kérdés) csoportos szobeli szovegalkotast, mig
ot kérdés (k, 1, m, n, q) 6nall6 szovegalkotas szdban, irasban, 6ran, otthon vagy szorgalmi
feladatkeént.

A pedagogusok valaszai nagyon valtozatosak, nem alakult ki egységes mintazat. A 24
valaszadobol azonban 18-an jelezték, hogy hasznaljak a mesekdényv képsorozatait, ami
nagyon jelentds arany. Legnagyobb szamban (4-4 f6) 6nall6 tanorai szovegalkotasban,
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csoportos és kdzos szovegalkotasban hasznositjak a konyv képsorozatait. A lehetséges va-
laszok koziil a fogalmazast nem jeldlik ki a pedagégusok sem hazi, sem szorgalmi feladat-
nak, ez pedig azt jelenti, hogy a konyv felhasznalasa a torténetalkotasban inkabb tanoérai
feladatként jelenik meg a pedagégusok mddszerei kozott.

A fentiek alapjan elmondhatjuk, hogy a kutatasi kérdésekre megfelel6 valaszokat adtak
a kérd6iv eredményei, de ezekben nincs erdteljes felhasznalasi mintazat, egyértelmiien
kijelolhetd felhasznalasi teriilet. Abban azonban a megkérdezettek egyetértenek, hogy a
meseregény és a hozza kapcsol6do elméleti anyag, illetve a képek, abrak és jatékos felada-
tok megfelelnek - néhol javitva - a mai tananyagnak, felhasznalhaték mind a nyelvtan-
helyesiras tanitdsaban, mind a szévegolvasasban, szinesithetik, a gyerekek szamara is ér-
dekessé, befogadhatova tehetik a grammatikai ismereteket, fejleszthetik a székincset és a
szOvegalkotasi képességet.

Osszegezve a pedagdégusoknak a kutatas soran feltérképezett véleményét, ugy tiinik,
hogy a kozel 50 éves konyv olyan egyediilallé m{i, amely a mai napig megallja a helyét
akar az iskoldkban is. Erdemes tovabbadni, megismertetni mind az tjabb pedagégusge-
neraciékkal, mind pedig a mai - valéban szinesebb, vibralobb, él6bb - szemléltetéshez
szokott kisdidkokkal. Ehhez pedig - ahogyan az egyik pedagégus fogalmazott: ,jé lenne
egy modernizalt valtozat”.

A meseregény tovabb élésének, meguijuldsanak lehetésége - annak ellenére, hogy a
megkérdezett pedagégusok elészeretettel alkalmazzak - nem a jatékos feladatokban, agy-
mozgatokban, rejtvényekben lehet, nem is a nyelvtani ismeretek bemutatasaban, hiszen
erre mar Ujabb, modernebb lehetdségek is vannak. Id6tall6 viszont az, amiben kiilondsen
kival6 a konyv: a meseszovésbe bevonja az olvasékat a képolvasas segitségével, akik igy
aktiv formaldiva is valnak a torténetnek. Képes és irott szégyljtemények, szinonima- és
antonimatarak segitik a szovegalkotasban a didkokat, mikézben igényesen fejlesztik a
szokincset is. Igy vihetnék legsikeresebben tovabb a taniték Varga Katalin mesébe oltott
orokségét.
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SUMMARY

I, You, He, She - A picture story-book for the teaching of grammar

Katalin Varga’s picture story-book entitled I, You, He, She, It was published by Méra Publis-
hing House in 1973. The first edition was followed by several subsequent ones, most of them
by Méra (1978, 1982, 1987, 1993, 2013, 2015, 2016, 2018, 2019), and by Santos in 2005 and
2006. The repeated editions, and the recent ones published almost annually, refer to the fact
that the nearly fifty year old story-book, which helped and supported the teaching of gram-
mar in case of 8-10year old pupils, and besides this the development of their mother tongue
competence, logical thinking, metalanguage competence, is still relevant today.

This article presents the concept of the story-book, the pictures and the sequence of
images which connect the fairy story to specific knowledge. Besides this, it subjects its langu-
age theory content, the exercises connected to it to critical analysis, and it presents the
results of an empirical research on the question of the use of Katalin Varga’s exciting picture
story-book during the preparation for the lessons, the lessons or perhaps out-of-school acti-
vities by the older and the younger generations of teachers.

Keywords: teaching of grammar, story-book, cartoon, methodology
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Melléklet

Kérdéiv
1. Jelenleg tanitéként dolgozik-e?
a) igen
b) nem
2. Van-e magyar miiveltségteriileti képzettsége?
a) igen
b) nem
c) jelenleg végzem a magyar miiveltségteriileti képzést
3. Van-e magyartandri képesitése? (felsé tagozatos magyartandr)
a) igen
b) nem
c) jelenleg magyar szakot végzek
4. Mennyi ideje tanit a kbzoktatdsban?
a) 0-2¢év
b) 25év
c) 5-10¢év
d) 10-15 év
e) tébb mint 15 év
f) jelenleg folyamatban van a tanitoi képesitésem
5. Miilyen telepiilésen tanit?
a) Budapest
b) megyeszékhely
c) vdros
d) kézég
e) falu
6. Tanit-e magyar nyelvtan tantdrgyat jelenleg is also tagozaton?
a) igen
b) nem
7. Tanit-e magyar nyelvtan tantdrgyat jelenleg is felsé tagozaton?
a) igen
b) nem
c) igen, 5—6. osztdlyban
d) igen, 5-8. osztdlyban
8. Ismeri-e Varga Katalin En, te, & c. meseregényét? (Amennyiben nem, kérem, a vdlaszadds utdn lépjen tovdbb
a 11. kérdésig, majd menjen a 2. szakasz végére, és kattintson a kiildés gombra!)
a) igen
b) igen, mdr kisgyermekkoromban megismertem
c) igen, also tagozatos iskoldsként taldlkoztam vele
d) igen, felsé tagozatos iskoldsként taldlkoztam vele
e) igen, a munkam sordn taldlkoztam vele
f) nem
9. Alkalmasnak taldlja-e a meseregényt arra, hogy a mai gyerekek abbdl az iskolai érdk sordn nyelvtani ismere-
teket szerezzenek? Jelélje meg azt a vdlaszt, amely a leginkdbb tiikr6zi a véleményét, vagy irjon sajdt vdlaszt!
a) Iskolai 6rakon nem alkalmas a nyelvtani ismeretek dtaddsdra.
b) Néhdny részlet felhaszndlhato egy-egy oran.
c) Egy-egy fejezetet fel lehet haszndlni teljes egészében a tanitdsban.
d) Toébb ismeret dtaddsdnak esetében is haszndlhatd, de egészében nem.
e) Bizonyos elemeit (pl. feladatok VAGY a mese VAGY a képek) teljes egészében, kévetkezetesen dt lehet
emelni az iskolai nyelvtandrdkra.
f) A kényvet akdr teljes egészében be lehet épiteni az iskolai nyelvtantanitdsba.
g) egyeb
10. On haszndlja/haszndlta-e a meseregényt valamilyen formdban az iskolai nyelvtantanitdsban?
a) Igen, ma is haszndlom, rendszeresen
b) Igen, pedagdgusi munkamban az elmult 5 év folyamadn
c) Igen, pedagdgusi munkamban kb. 5-10 évvel ezel6tt
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d) Igen, de pedagdgusi munkdmban mdr legaldbb 15 évvel ezel6tt, azéta nem

e) Az iskolaitanitdsban nem haszndlom, de olvasdsra ajénlom a gyerekeknek

f) Egydltaldn nem haszndlom
11. Amennyiben nem haszndlja a kényvet, kérem, az Egyéb vdlaszndl réviden indokolja, miért nem haszndlja!

a) Haszndlom a kényvet

b) Egyéb
12. Mennyiben taldlja a kényv nyelvtani és gyakorlati részét 6sszeegyeztethetének a mai nyelvtan tananyaggal?
Vdlassza ki az On véleményével leginkdbb egyezd vdlaszt, vagy irjon sajdt véleményt!

a) A mai nyelvtani tananyag a kényvben taldlhatéval teljes egészében megegyezik, igy felhaszndlhato

b) A mai nyelvtani tananyag a kényvben taldlhatéval részben megegyezik, és ezek a részek felhasznalhaték

¢) A mai nyelvtani tananyag szdmos ponton eltér a kényvben taldlhatotdl, ezért csak ritkdn haszndlhatd fel

d) A mai nyelvtani tananyag olyan mértékben eltér a kényvben taldlhatétol, hogy csak egy-két részletét tu-
dom felhaszndlni

e) A mainyelvtani tananyag egydltaldn nem egyezik meg a kényvben taldlhatdval, emiatt nem haszndlhato fel
f) Egyéb
13. Mennyiben taldlja ma is helytdllonak a meseregényhez kapcsolddo nyelvelméleti és helyesirdsi térvényeket,
szabdlyokat, fogalmakat?

a) Ma is ugyanazokat a szabdlyokat és fogalmakat tanitjuk, amiket a kényv tartalmaz

b) A kényv egyes megdllapitdsai elavultak, de ezek kijavitdsdval tovabbra is haszndlhaté a kényv

c) Akényvegyes megdllapitdsai elavultak, ezért csak egy-egy részét alkalmazom a kényv elméleti és gyakor-
lati elemeinek

d) A kényv a nyelvtan tanitdsara nem alkalmas, ezért csak olvasdsra, sz6vegfeldolgozdsra haszndlom

e) Egyéb
14. Milyen formdban alkalmazza a tanitdsban a meseregényt? Vdlassza ki az On véleményét leginkdbb tiikréz6
vdlaszt, vagy irjon sajdt feleletet! T6bb vdlaszt is megjelélhet!

a) Egy-egy nyelvtani-helyesirdsi jelenséghez tartozo feladatokat haszndlok a kényvbél;

b) Nyelvtani szabdlyokat fogalmazunk meg a példdk, dbrak, tabldzatok segitségével;

c) Felhaszndlom a kényv jdtékos nyelvtani feladatait (szopiramis, blivés négyzet, bettirejtvények)

d) Felhaszndlom a képeket egy-egy nyelvtani jelenség szemléltetésére (pl. jvagy ly, irdsban jel6lt teljes hasonulds);

e) Konkrét nyelvtani ismereteket tanitok meg a kényv segitségével (pl. a toldalékok fajtadi);

f) Verseket olvasunk a kényvbél;

g) Szokincsfejlesztésre haszndlom a képeket a hozzdjuk tartozd szavakkal;

h) Székincsfejlesztésre haszndlom a szégyljteményeket, példdkat;

i) Elolvassuk a mese egy-egy részletét;

j) Meseregényként, kozés olvasmdnyként olvassuk a térténetet a tandrdkon;

k) Meseregényként, kézds olvasmdnyként olvassuk a térténetet a tandrakon kiviil, pl. délutdn;

) Felhaszndlom a képsorozatokat kéz6s mondat- és szévegalkotdsra szoban a tandrdn;

m) Felhaszndlom a képsorozatokat k6z6s mondat- és szévegalkotdsra szoban és irdsban a tandran;

n) Felhaszndlom a képsorozatokat 6ndllé szévegalkotdsra széban a tandrdn;

o) Felhaszndlom a képsorozatokat 6ndllo sz6vegalkotdsra irdsban a tandran;

p) Felhaszndlom a képsorozatokat éndllo szévegalkotdsra irdsban hdzi feladatként;

q) Felhaszndlom a képsorozatokat 6nadllo sz6vegalkotdsra irdsban szorgalmi feladatként;

r) A képsorozatokrdl térténeteket fogalmazunk meg kézésen fogalmazdsordn;

s) A képsorozatokrol térténeteket alkotnak a tanuldk csoportban fogalmazdsoran;

t) A képsorozatokat felhaszndlom 6ndllé fogalmazds alkotdsdra a fogalmazdsdéran
15. Kérem, irjon egy-két gondolatot, véleményt, benyomdst vagy emléket Varga Katalin meseregényérél! Vidlasza
nagyon fontos és értékes, ezért kérem, ne hagyja liresen a mezG6t!

CC-BY-NC-ND-4.0
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Az olvasdsi, szévegértési képesség jelentdsége nagymértékben dtértékeldditt az elmult évti-
zedekben, ezeknek a képességeknek a megfeleld szintje minden tovdbbi tanulds eldfeltétele,
ezzel egyiitt dltaldnossdgban a boldogulds fontos tényezdje az eqyén életében az informd-
cids tdrsadalomban egyardnt (Grabe-Stoller 2011; Schnotz—Molndr 2012). Bdr az olvasds,
szovegértés megfeleld szintjének elérése tdrsadalmi igény, napjainkban ennek ellenére a li-
teracy crisis, az olvasds vdlsdga és funkcidvesztése a jellemzd (Szenczi 2010; J6zsa-]Jdzsa
2014). Az iskoldnak mint intézménynek reflektdlnia kell a tdrsadalom sziikségleteire, de a
szovegértés képességét azért nem tudja mindennapi tdrsadalmi igényeknek és elvdrdsoknak
megfeleléen kialakitani kisiskolds korban, mert a nemzetkézi kutatdsok a szdvegértésrél al-
kotott uj tuddskoncepcié és a médszertani eszkéztdr és kultiira fejlédése szamottevd kiilénb-
ségeket mutat. A szovegfeldolgozds mddszertandnak jelentds tartalékai maradnak kiaknd-
zatlanul az elmélet és gyakorlat eltéréseinek okdn.

Tanulmdnyunkban arra kivdanunk rdmutatni, hogy az alsé tagozaton torténé olvasds-
megértés hatékony és gyakorlatorientdlt fejlesztése a metakognitiv folyamatok és struktu-
rak fejlesztésében rejlik. Az olvasdstanitds dekddoldsi, automatizdldsi szakasza utdni, a szo-
vegértés tanitdsdt explicit mddon célzd szakasza, egyben egyik leghatékonyabb médszere az
olvasdsi stratégidkra épiil. Ez az egyik elméleti alapvetése a reciprok mdédszernek is, mely-
nek elemei a gyakorlatban a tandrdba illeszthetdek, és lefedik a metakogniciordl alkotott
elméleti keretet.

Kulcsszavak: szovegértés, metakognicio, reciprok szovegfeldolgozas
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Bevezetés

Az olvasas, a szovegértd olvasas fogalma és jelentsége az ezredfordulé 6ta nagymérték-
ben atalakult. A pedagdgiai, pszicholdgiai és szocioldgiai szempontu olvasaskutatas ered-
ményei az olvasastanitas osztalytermi szemléletét és modszereit is szamos Uj szemponttal
boévitik. Az olvasasi, szovegértési képesség jelentdsége is atértékel6dott az elmult évtize-
dekben: ezeknek a képességeknek a megfelel6 szintje minden tovabbi tanulas el6feltétele,
ezzel egyiitt a boldogulas fontos tényezdje az informacios tarsadalomban €16 egyén életé-
ben (Grabe-Stoller 2011; Schnotz-Molnar 2012). Annak ellenére, hogy az olvasas, széveg-
értés megfeleld szintjének elérése tarsadalmi igény, napjainkban a literacy crisis, azaz az
olvasas valsaga és funkciovesztése a jellemzd (Szenczi 2010; J6zsa-]J6zsa 2014). Az isko-
lanak mint intézménynek reflektalnia kell a tarsadalom sziikségleteire, de a szovegértés
képességét azért nem tudja a mindennapi tarsadalmi igényeknek és elvarasoknak megfe-
lel6en kialakitani mar kisiskolas korban, mert a nemzetkdzi kutatasok, tovabba a széveg-
értésrdl alkotott Uj tudaskoncepcio, illetve a mddszertani eszkoztar és kulttra fejlédése
jelentds kiilonbségeket mutat. Az elmélet és a gyakorlat eltéréseinek okan pedig a szoveg-
feldolgozas mddszertananak jelentds tartalékai maradnak kiaknazatlanul.

Jelen tanulmanyban arra vallalkozunk, hogy az olvasas, a szoévegértés és a metakogni-
ci6 elméleti hatterének bemutatasan és kapcsolatrendszerének feltarasan keresztiil ra-
mutassunk a jelenlegi szovegfeldolgozas mdédszertananak megujulasi lehetéségeire, ira-
nyaira, tartalékaira, és felvazoljunk egy lehetséges megoldasi kisérletet a reciprok széveg-
feldolgozasi moédszer ismertetésével. Ugy gondoljuk, hogy ennek a médszernek vagy akar
egyes elemeinek az alkalmazasaval a formalis olvasastanulads szakasza utan jelentds ké-
pességbeli fejlédés érhet6 el a szovegértés-tanitas szintjén. Tanulmanyunkban kitériink a
j6 olvasd, a metakognicio és az olvasasi stratégiak tanitdsanak és atadasanak a szerepére,
az osztalytermi kornyezetben végzett formalis olvasastanulas utani szovegfeldolgozas ha-
tékonysagara és fejlesztési lehet6ségeire.

Olvasas, szovegértés és metakognicio - fogalmi keretek és elméleti attekintés

Az olvasas egyrészt dekddolas - a betii és hang, pontosabban graféma és fonéma megfe-
leltetése a hangos olvasas soran, a szovegértés pedig ennek analdgidjara a szoveg és a
szupraszegmentumok dsszhangja. Igy a kifejez6 olvasast beszédprodukciéként is kell ér-
telmezniink (v.6.: Bona-Steklacs 2021). Ha a fogalom meghatarozasakor figyelembe vesz-
szlik az elolvasandé szoveget is, és mint kiilonall6 tényez6t is vizsgaljuk, akkor az olvasas
interakcid és jelentéskonstrukcid is egyben (Kingstone 1976; J6zsa-Steklacs 2009).

Az olvasas fogalmanak egy masik aspektusara a PISA-vizsgalatok hivtak fel a figyelmet
(Molnar-J6zsa 2006; J6zsa-Steklacs 2009). Eszerint az olvasas eszkoztudas, azaz elenged-
hetetlen a problémamegoldashoz az élet barmely tertiletén, és funkcidjaban az esztétikai
mindség masodlagos. Napjainkban a nemzetkozi és a hazai tudomdanyos vizsgalatok a szo-
vegértés fogalmat a reading literacy fogalmaval azonositjak, amely magaban foglalja az
olvasasi szokasokat, attitlidoket, az olvasas céljat, illetve az olvas6 és a szoveg alkotta
konstruktumot és interakciot, valamint a szocio6kondémiai statuszt. A PISA 2018-as tar-
talmi keretében a szovegértés, a reading literacy amellett, hogy a dekddolason tilmenden
a szoveggel és a meglévo tudassal valo interakciot jelenti, a metakognitiv strukturakat is
magaban foglalja, amelyeket metakognitiv kompetenciaknak neveznek, és amelyek akkor
aktivalodnak, amikor az olvasd kivetiti, javitja sajat olvasasi folyamatat (PISA 2018). Ez az
irany parhuzamban van az olvasas pszicholingvisztikai megkdzelitésével, ahol harom pa-
radigmavaltas zajlott le a kozelmultban: a hagyomanyos felfogast felvaltotta a kognitiv
felfogas, mig napjainkban a kognitiv nézéponton beliil a metakognitiv strukturak felé
mozdulnak el a kutatasi iranyok (Csépe 2014; Jézsa-Steklacs 2009; Csikos-Steklacs
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2009). Ha ezeket a kutatasi tendenciakat figyelembe vessziik, a szovegértésre vonatko-
z0an egy Uj tudaskoncepcid kérvonalazodik, amelynek az olvasasi stratégiak, illetve a me-
takognitiv tudas és a metakognitiv képességek szerves részét képezik.

Olvasas és szovegértés - a jo olvaso jellemz6i

A kognitiv olvasasmodellek alapjan az olvasé és a szoveg kozt folyamatos az interakcié:
az olvasé hipotéziseket, prekoncepcidkat allit fel a szoveggel szemben, majd a széveget
olvasva ezeket folyamatosan meger0siti vagy elveti, azaz a folyamat kézéppontjaban nem
a szoveg és a nyelvi jel, hanem maga az olvaso 4ll, aki aktivan irdnyitja az olvasasi folya-
matot. Ez az irdnyitads maga a stratégia. A j6 olvasé els6dleges jellemzdje tehat nem csak
az, hogy az alacsonyabb szinten 1év képességek megfelelGen felépitett struktiraba szer-
vezO6dnek, hanem az is, hogy stratégiakkal kozelit a szoveghez, el6feltevéseket allit fel,
majd kiemeli a sz6vegbdl a 1ényegi informaciokat, azaz kivonatolja azt, és mindezeknek a
folyamatoknak tudataban van. Osszegezve: az olvasdsmegértés hatékony és gyakorlatori-
entalt fejlesztése a metakognitiv folyamatok és strukturak fejlesztésében rejlik. A tudo-
manyteriileten lezajlott paradigmavaltas is ezt tdmasztja al, am a gyakorlat és az alsé
tagozaton alkalmazott médszertan nem kovette ezt a gyakorlatban, hianyzik a pragmati-
kai néz6épont (Steklacs 2010).

A szovegértés tanitasa az analitikus modellben az elolvasandé széveget makro- és mik-
roszerkezeti egységekre bontja, ezeken beliil sémaszerlien koncentral a nehéz vagy ide-
gen szavak lokalizalasara, majd az olvasott szovegrészlet tartalmi kivonatolasara (Gaspa-
ricsné et. al. 2014). Ez a modszertani megkdzelités a gyakorlatban az als6 tagozaton nem,
vagy csak korlatozott mértékben tér ki a szovegek 6nall6 feldolgozdsanak lehet6ségeire,
maddszerére, és a fels6bb évfolyamok specidlis szovegtipusainak értelmezési lehet6ségeit
sem késziti el6 az elvarhatd, korszeri szinten.

A jo olvaso jellemzd olvasasi gyakorlata kozé tartozik a tervezettség, az olvasas célja-
nak a konkrét ismerete, az ellendrzés, vagyis a folyamatos visszacsatolasi utak bejarasa a
mentalis lexikon, a propoziciok és az el6feltevések kozt, valamint az ezzel parhuzamosan
miik6dd onellendérzd rutin. Az emlitett implicit rutinként miikédé jellemzék nagyban be-
folyasoljak az olvasott szoveg megértését. Sok esetben a szovegértd olvasas tanitasanak
formalis szakaszaban a kotelezd jelleg domindl (v.6.: Csikos-Steklacs 2006), holott jelen-
tOs tartalékok és fejlesztési lehet6ségek rejlenek abban, ha konkrétan meghatarozott cé-
lokat fogalmazunk meg a szoveggel kapcsolatban, azazhogy milyen esztétikumot vagy in-
formaciot varunk téle, milyen céllal olvassuk. A kisiskoldsok tanoérai olvasasgyakorlata-
ban az analitikus szovegfeldolgozas a dominans, pedig jelentds fejlédés lenne elérhet6 a
folyamatelvii (process-based reading) olvasads mindennapi gyakorlatba agyazasaval. En-
nek szerepét és az ebben rejl6 fejlesztési lehetdséget hangsilyozzak a nemzetkozi kuta-
tasi tendenciak (Csikos 2006; Gosy 2008). Célszerti lenne, a kKlasszikus, bemutaté olvasas
folyamatat iranyitott kérdésekkel megszakitani, amelyek az addig elhangzottakra, to-
vabba a szoveggel kapcsolatos jovobeni reprezentacidkra és prekoncepciokra utalnak.

Az olvasas folyamata kozben feltett, szovegre vonatkozo6 kérdés - mint egy magasabb
gondolkodasi konstruktum - szerepe és alkalmazasa nem elég hangsulyos napjainkban,
pedig jelentds fejléddés lenne elérhetd, ha azokat az implicit tudaselemeket, amelyekkel a
gyakorlott olvaso rendelkezik, iranyitottan explicitté tennénk. A szovegérto olvasas kiala-
kitasanak gyakorlata jelenleg eredménykozpontu. Alsé tagozaton maganak a feladatmeg-
oldas stratégiajanak, a szovegmegérteés kialakitasanak a folyamata és az arrdél valé tudatos
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tudas megismerésének a kialakitasa lenne a cél, azaz az eredménykozpontisagrdl a folya-
matkozpontisag felé kellene elmozdulnia a fokusznak. Tehat nem a széveg direkt elolva-
sasa és a végs0 konkluzio levonasa lenne a kovetelmény, hanem a folyamatnak a tudatos
monitorozasa, illetve a stratégidk megfogalmazasa és rutinna tétele.

Sziikséges lenne 6sszhangba hozni a fels6 tagozat elvarasait — az 6nallé szovegértést,
tovabba a tantargyspecifikus szovegek értelmezési nehézségeivel val6 megkiizdést - és az
also tagozat szovegfeldolgozasi gyakorlatat. A hazai és nemzetkozi kutatasok eredménye-
inek tiikrében fontos lenne Gjragondolni egyrészt a szovegfeldolgozas 4. osztalyra vonat-
koz6 médszereit, masrészt ezzel egyiitt — hasonlatosan az 6voda-iskola &tmenet szenzitiv
szakaszként valo értelmezéséhez - az alsoé és fels6 tagozat kozti atmenet médszertani és
tanulasszervezési stratégiait, hianypatlo jelleggel.

A valtozatos tanulasszervezd stratégiak elsédleges elénye abban rejlik, hogy a kognitiv
szférak fejlesztése mellett a szocidlis készségek és képességek fejlesztésére is figyelmet
forditanak. Az anyanyelven torténd szovegérto6 olvasas el6készitd szakaszanak modszer-
tana megfeleléen kidolgozott (Kernya 2008; Adamikné 2008), ezzel szemben a késébbi
évfolyamokra vonatkoz6é médszertan hianyosnak mondhaté. Ugyanakkor jelentds poten-
cidlok rejlenek a leend6 pedagégusok didaktikai és tantargy-pedagogiai felkészitésének
funkcionadlis szemléletében, valamint a szovegértd olvasas és a szovegértd stratégidk kon-
textus- és tantargyfliggetlenségének hangsulyozasaban. ElImondhatjuk tovabb3, hogy a fo-
lyamatelvii olvasas még nem elég elterjedyt, illetve annak a problémanak a megoldasa is
varat még magara, hogy a kognitiv struktirak mellett a szocialis képességek hatékonyabb
fejlesztése is teret héditson, akar a szovegértod olvasas tanitdsaval parhuzamosan (Roten-
berg 1974; Kasik 2008; Zsolnai-Kasik 2010).

A reciprok szévegfeldolgozas mint kolcsonos tanulas

A kiilonb6z6 tanulasi stratégidk hasznalatanak célja az 0j informdaciék hatékony megér-
tése és a korabban szerzettek felidézése, ezaltal a tanulasi potencial novelése. Ezek a stra-
tégiak az olvasas folyamatdhoz kotottek, ugyanakkor mas tanulmanyi teriiletre is transz-
feralhatdk, azaz kontextusfiiggetlenek (Pressley et. al. 1990). Mivel az olvasas megfelel
szintje minden tovabbi tantargy elsajatitasat konnyebbé teszi, az als6 tagozat kiemelt fel-
adata a formalis olvasastanitas szakasza utan a szovegértési bazisképességek kialakitasa,
ugymint a cim és a szoveg, azaz a globalis kohézi6 feltérképezése, illetve a sz6veg miifaja-
nak meghatarozasa; ezzel parhuzamosan a mentalis lexikon és a cimmel kapcsolatos je-
lentésmezdk aktivizaldsa; a makroszerkezeti egységek vizsgalata és a szoveg atfutasa
(Csépe 2013; Csapo et. al, 2015). Flawell (1976, 232) meghatarozasa alapjan a metakog-
nici6 az egyén tudasa a sajat kognitiv folyamatairoél, amelynek szerves része az dnellendr-
zés, a folyamatos szabalyozas és a sikeresség érdekében az utdbbiak folyamatos finom-
hangolasa. Az osztalytermi kutatas szempontjabol azért érdemes ennek a szerepét és ha-
tékonysagat vizsgalni, mert akik tudatosan hasznalnak metakognitiv médszereket, jobb
tanulmanyi eredményt érnek el, mint azok, akikre ez kevésbé jellemzé6 (vo.: Brown-Cam-
pione 1981; Brown et. al.1984; Csikos 2005; Steklacs 2010).

Az olvasastanitas dekddolasi, automatizalasi szakasza utan kovetkezd, a szovegértés
tanitasat explicit mddon célzo szakasz egyik leghatékonyabb modszere az olvasasi straté-
giakra épiil. Ez az egyik elméleti alapvetése a reciprok modszernek is. Az olvasasi straté-
giak alatt Allen (idézi Zsigmond 2009) olyan tudatos és rugalmas tervet ért, melyet az ol-
vaso alkalmaz és alakit az olvasas folyamata kézben. A metakognitiv olvasasi stratégiak
definicioja annyiban arnyaltabb az el6z6ekhez képest, hogy ez utobbi egy tudatos szaba-
lyoz6 mechanizmusnak tartja 6ket, igy a sajat készségek szervezése és tervezése mellett
a gondolkodas megfigyelése és ellendrzése is szerepet kap az olvasas folyamata kézben.
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A nemzetkdzi kutatasokat alapul véve (Oxford 1990; Cohen 1998) a metakognitiv stra-
tégiakat miikodésiik szerint harom elkiilonithet6 szakaszra lehet bontani: az olvasas
el6tti, az olvasas alatti fazisra és az utéolvasas szakaszara. Az olvasas el6tti szakasz f6bb
stratégiai: a szoveg atfutasa, szkennelése, valamint a cim, az az alapjan képzett anticipa-
ciok, prekoncepcidk, valamint a tartalom és a sajat mentalis sémarendszer 6sszehango-
lasa, tovabba a kovetkeztetések megfogalmazasa a szoveg témajaval és tartalmaval kap-
csolatban. A varhat6 nehézségek és a szoveg megértésével kapcsolatos problémak el6fel-
tevése ebben a szakaszban szintén szerepet kap, ugyanis felkésziti az olvasot a kulcssza-
vak és a lényegi informacidk kisziirésére.

Az olvasas alatti szakasz k6zéppontjaban az 6nellen6rzés és a problémamegoldas Aall.
Olvasas kozben kiemelten fontos a megfelel6 kérdezéképesség kialakitasa, valamint a szo-
veg jelentéshorizontjahoz tartozé kovetkeztetések levonasa, ugyanis a megfelel6 olvasasi
képességgel rendelkezd tanulok nem passziv, hanem aktiv olvasok, akik a szoveggel fo-
lyamatos interakci6ban allnak. Ezt az interakcién alapulé folyamatot kell tudatositani a
gyengén olvas6 didkokndl. A kulcsszavak és a szoveg 1ényegi informacidinak kiemelése
szintén segiti azokat az olvasékat, akik a dekddolasban kevésbé jartasak, mert ha maga-
sabb szovegszerkezeti egységekre tdmaszkodnak, képesek lesznek kompenzalni az ala-
csonyabb szinten meglévé képességbeli hidnyossagaikat.

Az utéolvasas folyamatdban két 6sszetevd, a szabalyozas és az értékelés miivelete kap
hangsulyt. Az értékelés az olvasottak helyes megértésére, annak ellenérzésére vonatko-
zik, mig a szabdlyozas az olvasas utdn esetlegesen fennall6 szovegértési problémak meg-
oldasara kindl Gjabb stratégiat, igymint az olvasottak tijragondolasa és Gjraolvasasa vagy
az Uj informaciék ismételt tisztazasa. Az ellendrzés, illetve az d6nellendrzés képességének
kialakitasa a szovegértés-fejlesztés szempontjabdl is hangsulyos, hiszen a kevésbé jartas
olvasék nem képesek ellendrizni, folyamatosan felligyelni sajat olvasasi folyamataikat, el-
lentétben a j6 olvasékkal (Baker-Brown 1984).

A metakogniciéra épiil6 olvasasi stratégidk nem csupdan a kevésbé jartas olvasot segi-
tik, hanem a mélyebb szovegértési képesség kialakitasat is tAimogatjak a jo olvasok koré-
ben. Brown és munkatarsai kezdeti kutatasaikban a j6 olvasdk stratégiahasznalataval fog-
lalkoztak, majd az olvasas célja és a szovegmegértés hatékonysaga kozti korrelaciot tartak
fel (Brown-Campione 1981; Brown-Palincsar-Ambruster 1984.). Kutatasi tapasztalataik
eredményeképp négy fo stratégiat valasztottak ki, amelyeknek kettds funkciéjuk van: egy-
részt a szovegértési képesség fokozasa, masrészt az 6nellenérzd funkciok biztositasa. A
stratégiak, amelyek osztalytermi tanitasa és hasznalata Vigotszkij (1974) modelljén ala-
pul, és hatékonyan fejleszti a szovegértési képességet, a kovetkezdk: konkrét metakogni-
tiv stratégiak kivetitése és tanitasa, a szovegértési folyamatok megfigyelése, a kevésbé jo
olvas¢ didkok vezetése, tamogatasa (scaffolding), és egyfajta kooperativ tanulasi kérnye-
zet kialakitasa. A scaffolding magyar forditadsa azért lehet problémas, mert egyrészt nem
fedi le kell6képpen a tanulasi és tanitasi folyamat 1épcs6zetes, hierarchikus fejlédési ivét,
masrészt kimaradhat bel6le, hogy a folyamat végén az ,allvany” egyes elemeinek a lebon-
tasakor az elemek sorrendisége éppolyan lényeges, mint a felépitéskor volt. Megfeleld
idéraforditassal és gyakorlassal a képességszinten alacsonyabban 1évé tanul6 képessé va-
lik a hatékony és 6nall6 tanulasra, szovegolvasasra, tehat nem csupan allvanyzatot kell
épiteni - ha egy tevékenységi szint rutinna alakult, le is kell azt bontani, mégpedig megfe-
lel6 sorrendben.

A reciprok vagy kolcsonos tanitasi mddszer, azaz az emlitett stratégiakat és a metakog-
niciot alkalmaz6 modszertan nagysikerl modellje szintén Palincsar és Brown (1984) ne-
véhez flizddik. Modelljik megalkotasakor Vigotszkij proximalis z6na fogalmara tamasz-
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kodtak, amely szerint a tanulas folyamata olyan tarsas helyzet, melyben egy képességszin-
ten tapasztaltabb tanulé modellezi a tanulasi tevékenységét — metakognitiv stratégiakat
hasznalva implicitté teszi olvasasi gyakorlatat -, és ezaltal fokozatosan magasabb szintre
vezeti a kezd6 tanulot. (Vigotszkij 1974; Rudy 1989) Vigotszkij ramutatott arra, hogy min-
den tanuléd esetében két szintet lehet megkiilonboztetni a gondolkodasfejlesztést illetden:
a tényleges fejlettségi szintet és a potencialis fejlettségi szintet, ahova az adott tanulé el-
juttathaté. A proximalis zona e kettd tavolsaga. Ehhez a tavolsaghoz van sziikség a tanar
vagy a tapasztaltabb tanul6 biztositotta tAimogatasra, amellyel a kezd 6 tanul6t el lehet ve-
zetni arra a szintre, amelyen magasabb potencialt érhet el, ugyanis a tapasztaltabb tanul6
egy ugynevezett szakértdi tAmogatast, scaffoldingot biztosit szdmara a tanulasi folyamat-
ban.

Osszegezve: Palincsar és Brown munkajukban hangsulyozzak a batoritoé kornyezetet
mint szocialis szinteret, melyben a j6 olvas6 modellezi a széveg megértéséhez hasznalt
stratégiait. A reciprok tanitas és szovegfeldolgozas kdzponti gondolata az, hogy a tanulas
leghatékonyabb mddja, ha mi magunk tanitunk, azaz a reciprok tanitas egyfajta kolcsénos
tanitas.

A reciprok szovegfeldolgozas a gyakorlatban

Atanitasnak univerzalis jellege van, azaz az emberi tarsadalomban mindenki megtanulhat
tanitani. Ha az egyik stratégia kudarcot vall, mas stratégiat valasztunk (v.6.: Strauss,
2002). A tanitas rendkiviil komplex kognitiv tevékenység, az elme, az érzelmek és a moti-
vacio is sziikséges a tanuldshoz és a tanitashoz, de ezek lathatatlan mentalis folyamatok.
Ezeket az implicit folyamatokat a reciprok mddszer explicitté és tudatossa teszi.

A reciprok tanitas szadmos tjszer( tanulasi format szintetizal, valamint integralja a me-
takognitiv tudast. A reciprok tanitas kimondatja a didkokkal a sajat olvasasi stratégiakra
vonatkoz6 ismereteiket, amelyekrdl a tanar is tudomast szerez. Azok az osztalyok, ame-
lyeknél ezt a mddszert alkalmaztak, latvanyos fejlddést mutattak (Palincsar-Brown 1986;
Steklacs 2010).

A reciprok tanitds keretein beliil miik6d6 stratégidk: a joslas, a kérdések feltétele, a
tisztazas és az osszefoglalas. Ezeket a stratégidkat kiilon névvel 1attak el, és mivel alapja-
ikban hasonlitanak az analitikus szévegfeldolgozas modszertani elveihez, tudatos tanari
iranyitassal a magyarorszagi osztalytermi gyakorlatba integralhatdk.

A cim analizalasa, a globalis sz6vegkohézié és a szoveggel kapcsolatos prekoncepcidk
feltérképezése utan vildgossa valik az olvasas célja, és kitisztulnak a széveggel kapcsola-
tos olvaséi elvarasok. A tanulas els6 szakasza frontalis osztalymunkaval kezd6dik, amikor
a tandr a szoveget olvasva, a szoveg megfelel6 logikai egységeinél kivetiti sajat gondola-
tait, tovabbi alkalmazott stratégiait. A folyamatolvasast (process-based reading) kévetéen
a didkok maguk teszik ezt meg a tandr iranyitasaval, majd lassanként, fokozatosan mar
anélkiil. Ezalatt gyakoribb lesz a csoportmunka, valamint hasznaljak a kooperativ tanulas
modszereit. A folyamat és az 6nallé tanulo6i tevékenység kialakuldsa tobb tanérat vesz
igénybe, de a hangsuly els6sorban nem az eredményen, hanem magan a folyamaton és a
stratégiak tudatossa tételén van, mert ez alapozza meg a kontextusfiiggetlen és eredmé-
nyes szovegértést.

A szoveg feldolgozasa kozben a gyermekek négyes csoportokban a jos, a kérdezd, a
tisztazo és az dsszefoglald szerepeket kapjak, amelyek egy-egy begyakorolt szovegértési
stratégianak megfeleld feladatkorok. Ezeknek a szerepkoroknek megfelel6en segitséget
kapnak, illetve adnak egymasnak az 6nall6 szovegfeldolgozas soran. A jésnak olyan mon-
datokat kell megfogalmaznia vagy megfogalmaztatnia, amelyek igy kezd6dnek: Azt gon-
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dolom... Szerintem... Arra szamitok... Ezaltal kialakul egy folyamatos interakci6 a mak-
roszerkezeti egységekkel. A kérdezd feladatkorét betolt6 tanul6 kérdéseket fogalmaz meg
az olvasott szovegrésszel kapcsolatban, melyek iranyulhatnak az informacié visszakere-
sésére vagy a szoveggel kapcsolatos, de az értelmezési horizonton kiviil es6 informaciéra
is. A kérdezés mint technika mindig egy magasabb gondolkodasi konstruktum, igy a sz6-
veggel kapcsolatos kérdések megfogalmazasa jol segiti az olvasottak mélyebb megértését.
A diakok altal feltett kérdéseket a tarsak valaszoljak meg. A tisztazé feladatkérben a nehéz
vagy idegen szavak magyarazata torténik, amit els6sorban a kontextus segitéségével és
tanari irdnyitassal igyekeznek megoldani a tanuldk. Ez els6sorban az 6nall6 szovegbeli
tajékozodast fejleszti, és felkésziti ket a definicidalkotasra. Az 6sszegzd szerepkorben az
olvasottak summazasa a cél, melyben a 1ényegi informacidk, a tételmondatok kiemelése
torténik. A munkaformakat és a kdzosen hasznalt fogalmakat a tanar és a didkok egyiitte-
sen alakitjak ki, az olvasasi stratégiakat folyamatosan modellezik, majd k6z6sen alkalmaz-
zak. A mddszer gyermekkdzpontu, az 6nallo szovegolvasat és értelmezés all a kozéppont-
ban, a folyamatelvii megkozelités elésegiti a prekoncepcidk kialakulasat és a folyamatos
monitorozas, értelmezés, javitas képességének fejlddését. A modszer elemei kooperativi-
tast igényelnek, igy a kognitiv elemek mellett a szocialis képességek fejlesztésére is lehe-
téséget ad, ugyanakkor magaban foglalja azokat a kutatdsi ndvumokat, amelyek a meta-
kognici6 és a szovegértés témakorében késziiltek (Pilonieta-Medina 2009).

Osszegzés

Az olvasas mint folyamat interakcié és jelentéskonstrukcio, igy osztalytermi kérnyezet-
ben is eredményes, ha interaktiv szemléletben torténik a szovegértés fejlesztése. A recip-
rok szovegfeldolgozas hatékonyan javitja a szovegértési képességet minden olyan tan-
targy esetében, ahol az olvasas a tudas megszerzésére iranyulé eszkoz.

A kooperativ tanulds a reciprok szovegfeldolgozas esetében elsésorban azt jelenti,
hogy a tanulasi folyamat és a sz6veg megértése tarsas egylittmiikodés révén megy végbe,
nem egyénileg vagy versenyhelyzetben (Johnson-Johnson 1984; Kagan 2009). A folyamat
alapjat a metakogniciéra alapozott stratégiak adjak, amelyek explicit, kimondott rutinok
és tevékenységek, melyek az informacio helyes feldolgozasara vagy egy konkrét feladat
elvégzésére iranyulnak. A modszer a scaffolding, a proximalis zéna interaktiv és konst-
ruktiv oktatasi modelljén alapul, amely szerint a j6 olvas6 stratégiainak folyamatos mo-
dellezésével vezeti a kevésbé jo olvasét a magasabb tanulasi teljesitmény elérése felé. A
reciprok szovegfeldolgozas mddszere a fent emlitettek alapjan egy olyan interaktiv tani-
tasi és tanulasi, szovegértési, -értelmezési folyamat, amely 6tvozi a kooperativ tanulast,
illetve a szovegértést el9segitd stratégiak és a tudatos metakognitiv folyamatok kialakita-
sat. A fentiek alapjan okkal allapithatjuk meg réla, hogy a tudomany altal igazolt, korszer(
és hatékony modszer, amelynek a hazai osztalytermi gyakorlatban torténé alkalmazasa
és elterjesztése pozitiv hatast gyakorolhat az olvasas és a szovegértés tanitasara, igy al-
kalmas a tanulasi folyamat eredményességének fejlesztésére a magyar oktatasi rendszer-
ben.
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SUMMARY

The significance of the elements of the reciprocal teaching method in the develop-
ment of the efficiency of reading - reading comprehension teaching

In the past decades the significance of the basic skill of reading and reading comprehension
was changed to a great extent. It is well-known that the proper development of these skills
is, on one hand, an essential requirement for any subsequent process of learning, and on the
other hand, itis a critical factor of prosperity both in the sense of one’s personal life, and also
as a member of an information society (Grabe és Stoller, 2011; Schnotz és Molndr, 2012).
Despite the fact that attaining an appropriate level of reading and reading comprehension
is a fundamental requirement, literacy crisis is substantially present in today’s society
(Szenczi, 2010; J6zsa és Jozsa, 2014). Although the demand that the school system should
address the needs of society arises naturally, this requirement cannot be fulfilled due to the
fact that the level of the improvement of three areas - namely international research, the
newly arising concept of reading comprehension and the development of methodological
toolbox and cultural revolution - shows great differences. Due to the discrepancy between
theory and practice a large number of available tools remains untouched. This presentation
aims to display that a highly effective and practice-oriented improvement of the skill of rea-
ding comprehension resides in the improvement of metacognitive processes and structures.

Keywords: reading comprehension, metacognition, reciprocal text processing
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BELOVARI Anita A szabad akarat gy6zelme
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A jé széveg egyik ismérve, hogy szdmos értelmezési lehetdséget nytjt. A jé gvermekregény
esetében ez lehetdséget nyijt az érté-értelmezd, kritikai gondolkodds megalapozdsdhoz,
amely a gyermekek szamdra nemcsak tanulmdnyaik sordn, de késébbi, felnétt életiikben is
nagyon fontos. A Matthew Lipman dltal kezdeményezett gyermekfilozdfiai irdnyzat mindezt
ugy fogalmazta meg: tanitsuk meg a gyermekeket filozofikusan gondolkodni. Bdr ez nem
konkrétan a filozéfiai problémdk felvetését feltételezi eqgy iskolai tandrdn, a Harry Potter
térténetesen erre is modot nytijt.

Tanulmdnyomban egy filozdfia kérdést kisérlek meg bemutatni a regény ilyen szemszégil
elemzése segitségével: a determinizmus és a szabad akarat elméleteinek egybevetésével. A
determinizmus tagadja a szabad akaraton alapulé dontés lehetdségét, hangstlyozva, hogy
minden térténést eldrevetitenek az azt megel6zd koriilmények, személyek esetében a hatd-
sok, amelyek a személyt érik. A szabad akarat nézet kovetdi vitatjdk ezt a megkézelitést,
amely véleménylik szerint kizdrja a felel6sség létezését, hiszen ha minden a szdndékunkon
kiviil, mdr elore eldénthetik, akkor nem is lehetiink felel6sek a tetteinkért.

A Harry Potter-regénysorozatban ez a két, egymdsnak ellentmondo vélemény sokoldalu,
komplex rétegzettségben jelenik meg, ugyanakkor a gyermeki fejlettségnek, képzelet is ért-
heté médon, szdrakoztatéan kifejtve. Tékéletesen alkalmas a ,filozéfiai” gondolkodds meg-
alapozdsdra.

Kulcsszavak: Harry Potter, determinizmus, szabad akarat, gyermekfilozéfia

Bevezetés
»A dontéseinkben, nem pedig a képességeinkben mutatkozik meg, hogy kik is vagyunk
val6jaban” (Rowling 2002b: 309) Albus Dumbledore sz4jabdl hangzik el az emblematikus
mondat, amikor tanitvanya, Harry Potter aggddva teszi fel neki a kérdést: az, hogy maga-
ban hordozza a gonosz Voldemort egyes tulajdonsagait, nem predesztindlja-e arra, hogy
hasonl6 sorsrajusson, mint a sétét varazsld? Harry olyan tulajdonsagokra utal, amelyeket
nem tud befolyasolni, de azok befolyasolhatjak dontéseiben és cselekedeteiben. Val6jaban
éppen az nyugtalanitja: magunkkal hozott, téliink fliggetlen meghataroz6ink mennyire
korlatozzak akaratunkat. fme, egy filozéfiai probléma egy gyermekkonyvben, amely ra-
adasul alkalmas arra is, hogy megvitassuk a fiatalokkal.

A Matthew Lipman altal kezdeményezett ,gyermekfilozofiai” iranyzat arra hivja fel a
figyelmet, hogy jol megvalasztott olvasmanyokkal, kérdésfelvetésekkel sziikségszerti filo-

3l


https://doi.org/10.33569/akk.3117
https://orcid.org/0000-0002-0473-4592
mailto:belovari.anita@uni-mate.hu

BELOVARI Anita A szabad akarat gyézelme a determinizmus folott. ..

zofiai jellegli egylittgondolkodasra birni a gyermekeket, mert ez a letéteményese a kriti-
kus, értelmezd, szintetizald6 gondolkodasmod kialakulasanak, ami nemcsak a tanulma-
nyaik soran (ért6 tanulas), de késdbbi életiikben is alapvet6 fontossagu (Pritchard 2002;
Jakab 2012).

Tanulmanyom témajaval kapcsolatban vallom, hogy az atlagb6l messze kiemelkedd if-
jusagi irodalommal van dolgunk, amely szamos teriileten ad lehet6séget kozos kulturalis
tradicidink Gjragondolasara, a gyermekek szamara igazi tarhaza a miveltségi elemeknek.
A szoveg alkalmas arra, hogy a fiatal generacio figyelmét felhivjuk ra: a tudomanyos kuta-
tas nem feltétleniil csak arra érdemes filoszok elzart elefantcsonttornya, sokkal inkabb
izgalmas lehet6ség, amely akar egy popularis tartalom esetében is feltdrasra érdemes
gondolatok, problémak felvetésének lehet6ségét hordozza magaban. Azaz lehetdséget
nyujt arra, hogy koézelebb hozzuk a tudomanyt az arra fenntartassal, bizalmatlansaggal,
hovatovabb némi félelemmel tekint6k szamara.

A szabad akarat és determinizmus témaja szamos problémat vetett fel. A kutatas soran
ra kellett dobbennem, hogy ami szamomra kezdetben egy egyszer(i kérdésfelvetésnek
tlint, amire tobbé-kevésbé meg is volt a valaszom, sokkal 6sszetettebb probléma. Véleke-
désem tehat nem egy egzakt végeredmény, csupan a lehetséges olvasatok egyike. Minél
tobbet foglalkoztam vele azonban, és minél inkabb eltévedtem a filoz6fia dzsungelében,
anndl er6sebbé valt a meggy6z6désem, hogy igenis érdemes ra, hogy k6zonség elé bocsas-
suk.

A determinizmus és a szabad akarat

A determinizmus és a szabad akarat viszonyanak vizsgalata régota foglalkoztatja a gon-
dolkodokat, ezért az értelmezés szamos variacioja létezik. Nem vagyok filozo6fus, és tanul-
manyomban a filoz6fiai megkozelités csupan lriigyiil szolgdl, ezért igyekeztem rovid, egy-
szer( definiciékkal élni mondanivalém megalapozasahoz. ,A determinizmus egy filozo6fiai
irdnyzat, amely szerint az el6zetesen fenndall6 okok meghatdroznak minden eseményt,
koztiik az erkolcsi valasztasokat is, kizarjak a szabad akaratot és annak lehetdségét, hogy
az egyén masként is cselekedhetett volna” (Halasz 1996). Eszerint az akaratlagos emberi
cselekedeteket a lelki folyamatok és a kdzrehaté mozgatderdk egyértelmiien meghataroz-
zak. Azaz, értelmezési keretiink szdmara még egyszeritibben: a neveltetésiink, értékeink
és személyes tapasztalataink befolyasoljak dontéseinket. A determinizmus ilyenforman
azt allitja, hogy minden cselekedetiinket a mult eseményei befolyasoljak addig a pontig,
amikor egyetlen lehetséges tut 1étezik szamunkra. Ebbdl az kévetkezik, hogy nem lehetsé-
ges olyan cselekedet, amelyet befolyasolnak ezek a feltételek és mégis szabad dontésbol
fakadnak. Mivel azok vagyunk, akik vagyunk, sziikségszertien fogjuk kovetni azt a bizo-
nyos utat.

Ezzel a megkdzelitéssel all szemben az indeterminizmus, amely ,...bar nem tagadja,
hogy a viselkedési szokasok és bizonyos kiilsé erék hatnak a cselekvésre, azt hangsu-
lyozza, hogy igenis 1étezik szabad akarat” (Haladsz szerk. 1996) F6 kérdés, hogy m6édunk
van-e gondolataink, cselekvéseink iranyitasara, vagy kiilsd koriilmények determinalnak
minden dontéstinkben.

Ez a két nézdpont els6 ranézésre kizarja egymast. Valojaban tobb megkozelitési lehe-
t0ség is rendelkezésre all egymassal szembeni viszonyuk finomitasara. A kérdés tehat: a
determinizmus milyen kapcsolatban all a szabad akarattal, kizarja-e, megengedd-e vele
szemben, esetleg sziikségszerli-e hozza. A szabad akaratot teljes egészében tagado deter-
ministak szerint nem lehetséges olyan esemény vagy cselekedet, amelyet bizonyos felté-
telek ne tennének sziikségszertiivé. A fatalistak szerint a szabad akarat logikai képtelen-
ség. Dontéseinktdl fliggetleniil mindig bekovetkezik, aminek be kell kovetkeznie, igy egy
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bilincselekmény sem kérhet6 szamon annak elkovet6jétdl. Az egyes ember sorsat a végzet
alakitja, s ha cselekedete szembe is megy a végzettel, nem lehet eredményes. Az indeter-
ministak a szabad akaratot hirdetik: eszerint a szabad akarat feltétele, hogy ne legyen de-
terminizmus, igy a dontés szabad (Szigeti-Vari-Volczer szerk. 1980). Ok tagadjak az ob-
jektiv 6sszefiiggések altali meghatarozottsagot. Megenged6bbek a kompatibilistak. Véle-
ményiik szerint a determinizmus nem mond ellent a szabad akaratnak, s6t nem kizart,
hogy el6feltétele annak (Houranszki 2003).

Errél a dilemmarol szamos gondolkodé sokféleképpen nyilatkozik. A megkozelités 6n-
maga is sokféle lehet: filozo6fiai, szociolédgiai, 1élektani vagy éppen vallasi. Természetesen
valaszaik alapjaiban kiilonboznek, és ezen tanulmanynak nem targyai, azért nem tériink
ki rajuk. Nem érdektelen azonban felidézni néhany vallasos megkdzelitést, mar csak azért
sem, mert gondolkodasunkat meghatarozzak, ha agy tetszik ,,determinaljak” azok az ér-
tékek, amelyekben szocializal6dtunk, ezeket pedig Eurépaban 2000 éve a keresztény nor-
mak hatottak at. A determinizmus kérdése legk6zismertebb formajaban a protestans egy-
hazak tanitasaiban mutatkozik meg. Luther szerint: ,Mert mi hissziik, hogy igaz, hogy Is-
ten mindent el6re tud, és el6re elrendel, és hogy semmi sem torténik az ¢ akarata nélkiil;
ebbdl aztan logikusan kovetkezik, hogy sem embernek, sem angyalnak, sem semmilyen
mas teremtménynek nincsen szabad akarata”. Kalvin pedig még tovabb ment, amikor
megalkotta a predesztinaci6 tanat. ,Az eleve elrendelés alatt Istennek azt az 6rok elhata-
rozasat értjiik, amellyel 6nmagaban eldonti, hogy mi legyen egy ember 6rok sorsa” (Sza-
bad akarat). ,Az ember lidvoziilését nem az determinalja, hogy Isten mit tud réla, hanem
éppen forditva. Azért tudja Isten eleve az ember végleges sorsat, mert azt is tudja, hogy ki
fog jol vagy rosszul donteni 6rok életének kérdéseiben.... Ez az akarat az tidvoziil6kben
valdra valik, mig a karhozatra kertil6kben sajat hibajukbdl meghitsul” (Sipos 2011). Na-
gyon fontos kérdést vet fel az unitarizmus, amelynek tanitasa szerint az akarat szabadsa-
ganak kérdése dsszefligg a felel6sség, illetve a blin kérdésével. Ha az embernek nincs sza-
bad akarata, nem is terhelheti felel§sség a tettei miatt, kovetkezésképp a blinei miatt sem.
Igy tehat sziikségszeri, hogy az ember rendelkezhessen a szabad akarat lehet&ségével.
Mindezen vélemények felvillantasa azért nem érdektelen, mert nem szabad elfeledkez-
niink arroél, hogy a Harry Potter protestans orszagban sziiletett, egy olyan szerzé tollabol,
aki nem is tagadja, hogy van vallasi elkotelezédése.

Végezetiil egy vélemény az érdekesség kedvéért: A judaista filozofia is kiizd a determi-
nizmus és a szabad akarat kérdésével. A judaizmus szerint Isten mindent tud, amit az em-
ber tenni fog. Tovabba Isten ismeretei jovébeli tetteinkrél magukban foglaljak, hogy eze-
ket meg is kell tenniink. Hiszen Isten tévedhetetlen. De ugyanakkor a szabad akarat a ju-
daizmus sarokkove. Hogyan lehetnék felelds a tetteimért, ha nem én idéztem el6 6ket? -
veti fel a kérdést az unitarizmushoz hasonléan. Moses Maimonides, kézépkori zsid6 filo-
z6fus valasza: a determinizmus és a szabad akarat dilemmaja egy tévedésen alapul. Azon,
hogy Isten tud4sa olyan, mint az embereké. De Isten tudasa egészen mas jellegii tudas. Igy
igen, Isten tudja mit fogunk tenni, de ez nem akadalyozza a szabad akaratunkat. A para-
doxon azért létezik, mert nem ismerjiik Isten tudasanak mélységét (Borman 2009). gy
sok zsid6 gondolkod¢ szerint nincs ellentmondas Isten tudasa és a mi szabad akaratunk
kozott. Isten tudja, hogy mit fogunk tenni, de ez az 6 ismerete, ami nem késztet minket
valasztasra (Freeman 1999)

Determinizmus a varazsvilagban?

A kérdésre nem konnyl a valasz, hiszen ugyanannak a jelenségnek megadhatjuk a deter-
minista és indeterminista magyarazatat is. Az angolszasz szakirodalomban van is erre ki-
sérlet. Lassunk egy példat:
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Perselus Piton kihallgat egy jéslatot, amely majd elinditja az események végzetes lan-
colatat, val6jaban a konyv egész torténetének ez a kiindulépontja. Ha determinista médon
kozelitjiik meg az ezt kovetd cselekedetét, akkor azt latjuk, hogy mardekaros multja,
aranyvér iranti elkotelezettsége, gyiilolete, amelyet a griffendélesekkel szemben érez, és
az ebbdl fakado6 kovetkezmény, hogy halalfalo, egyértelmiien arra predesztinalja, hogy a
joslatot tovabbadja Voldemortnak. Ugyanez a szabad akarat szemsz6gébdl: Perselus Piton
képzett okklumentor volt, azaz el tudta rejteni a gondolatait Voldemort eldl (ahogy ké-
s6bb egyébként éveken at meg is tette). Megtehette volna, hogy hallgat a jéslatrdl, és ezzel
mas iranyt vettek volna az események. Perselus Piton dontése, amelyet szabad akaratabdl
tett, elinditotta a torténéseket.

Ha azonban megproébaljuk félretenni az értelmezésbdl adodé kiilonbségeket, felfedez-
hetiink j6 par dolgot a varazsvilagban, amely azt jelzi, hogy er6sebb a determinizmus sze-
repe, mint a varazstalanok kozott.

Igy példaul a varazslégyermekek mar sziiletésiik pillanatatél szdmon vannak tartva a
Roxfortban - genetikai determinizmus is felt{inik, hiszen varazslénak eleve sziiletni kell
(Pond 2014) -, amikor eljon az ideje, automatikusan levelet kapnak képzésiik tovabbi ko-
rilményeirdl. Még feltlin6bb a palcavalasztas gyakorlata: a palca valasztja a varazslot,
nem pedig forditva. Itt a varazsl6 szabad akarata egyaltalan nem miikodik. Harry példaul
megretten, amikor a palcarol, amely valasztotta, kidertil, hogy Voldemort palcajanak ,test-
vére”, mégis elfogadja, hogy ez az optimalis valasztas. Mint késébb kidertl, jol is teszi. A
4. kotetben ellenségei benevezik Harryt a Trimagus tusara, s bar tanarai hamar rajonnek,
hogy negativ hatsé szandékbdl tehették ezt, mégis kiizdenie kell, mert a T(iz Serlegével
kotott magikus szerz6dés nem hagy szamara valasztast.

A determinizmus igazi terepének azonban a Teszlek Siiveg miikddése tlinik (Pond
2014). A Roxfortban a didkok - egyébként az angol bentlakdsos iskolak hagyomdanyaihoz
hiven - hazakba osztva vészelik at a tanul6éveket. Ahogy arra McGalagony professzor mar
az elején ramutat: a hazak jelentik szamukra a csaladot, a haztarsaikkal jarnak 6rakra, és
szabadidejiiket hdzuk termeiben toltik. A hdzak egymassal is versenyben allnak, és kiilon-
b6z6 ideologidkat képviselnek. Beldthat6, hogy igen fontos, ki melyik hazba keriil
(Bytheway 2006). Ez pedig egy vénséges vén siivegtdl fligg, amelynek az az egyetlen fon-
tos tulajdonsaga, hogy belelat a jeloltek fejébe, és képességeiktdl, tulajdonsagaiktol fiig-
gben helyezi el 6ket a négy haz egyikében. Ennél kézenfekv6bb lehet6ség a determiniz-
musra nincs is. Hiszen személyiségiiket életiik addigi tapasztalatai, genetikajuk, vagyaik,
eszményeik alakitjak. Mi sem egyszer(ibb kérdés.

Szabad akarat a varazsvilagban?

Es akkor hirtelen tgy t(inik, Rowling egyértelm(i allast foglal abban a kérdésben, hogy a
determinizmus vagy a szabad akarat hive-e: tobb esetet latunk ugyanis, amelyben a didk
valasztasa igenis befolyasolja a Stiveg dontését. Annak ellenére, hogy nincsenek tisztaban
azzal, hogy ez lehetséges.

Draco Malfoy szamara egyértelm, hogy csaladjatdl tanult aranyvérl eszményei miatt
a Mardekar hazba kell kertilnie, és ez meg is torténik

Ronald Weasley ugyanigy jar a Griffendéllel. Erdsen fél t6le, hogy nem oda kertil, ahova
csaladja tobbsége, hét testvér koziil az egyikként fél a céltablava valastol.

Hermione Granger - aki mindig konyvekbdl informalédik — a Roxfort felé utazva fejti
ki, hogy olvasmanyai alapjan ugy véli: a Griffendél a legjobb haz. Oda is kertiil, dacara an-
nak, hogy kiemelked§ intelligenciaja egyértelmiien a Hollohat felé predesztinalja.

Mondhatnank persze, hogy mindezek utalhatnak a determinizmusra is, hiszen ezek az
elvarasok a vagyaikban és el6zetes tapasztalataikban fogalmazddnak meg. De van valaki,
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aki dontését teljesen tudatosan hozza meg, és ezzel emblematikus cselekedetet hajt végre
a torténetben: Harry Potter. Harry ekkor tudtara adja a Teszlek Stivegnek, akinek elég ha-
tarozott véleménye van a kérdésrol, hogy hova helyezze, és hogy nem ért vele egyet (Bor-
man 2009). Ennek készonhetden kertil a Mardekar helyett a Griffendélbe, és ez szintén
sorsdonto cselekedetnek bizonyul. Ezt a valasztast hozza, szabad akaratabdl, noha 6 sem
biztos magaban. De az, hogy a varazsvilagtol tavol nétt fel, az el6zetes befolyasok, motivu-
mok meglétét a lehet6 legminimalisabbra korlatozza. Ha gy tetszik, Harry csupan a meg-
érzéseire hallgat. Még sokaig emészti is a kétség, hogy jol dontott-e. Erre a kérdésre végiil
megkapja a valaszt, hiszen a masodik kotetben megjelenik szamara Griffendél Godrik
kardja, amely csakis egy igazi griffendéles esetében elképzelhetd.

Ez azonban csupdan az els6 Harry dontéseinek soraban, amelyek végigkisérik a torténe-
tet, és amelyekkel kapcsolatban olyan sokszor kétség gyotri. Sokszor azzal is szembesiil-
nie kell, hogy a sajat baratai sem értik dontéseit, melyek sokszor varatlanok, és az ismert
tények nem tamasztjak ala 6ket. Ezek a dontések nem mindig helyesek, de kétségkiviil
el6re viszik, formaljak egyéniségét, amely fejlédésnek végbe kell mennie, hogy a torténet
végén sikerrel szalljon szembe ellenfelével. Harry ettél a pillanattdl fogva a szabad akarat
megtestesitdje.

Latjuk, hogy olyan esetben is miikodik a szabad akarat, amikor azt varnank, bizonyosan
determinans eredmény sziiletik. Igy van-e ez mindenki esetében? A szabad akarat mint
jellemformal6 erd hogyan jelenik meg Rowling iroi vilagaban?

Figyeljiink meg néhany példat a hasonlé kortilmények koziil érkezd szereplék viselke-
désére dontéshelyzetben. Itt vannak példaul a hasonlésagok a harom f&szerepld életutja-
ban: Voldemort édesanyja meghal a sziiletésekor, arvahazban nd fel, ahol kiviilallonak
érzi magat, de nem tudja, hova tartozik. Bekeriil a Roxfortba, amelyrél ismereteink szerint
semmit sem tud, vélhet6en a Mardekartol vald leszarmazasa miatt keril a Mardekar
hazba. Koriilményei és genetikja hatarozzak meg, legféképpen vagya a kiemelkedésre és
hatalomra, igy nem csoda, hogy elfogadja a sotét oldal csabitasat. Harry Potter sziilei meg-
halnak nem sokkal a sziiletése utan, sokkal bantalmazébb kérnyezetben né fel, mint Vol-
demort, ahol kiviilall6, de nem tudja, hova tartozik, bekertil a Roxfortba, amirél majdnem
semmit nem tud, de annyit igen, hogy a Mardekar hazba tobb sotét varazslé is jart: ezért
azt VALASZT]A, hogy elkeriili a sotét oldalt, és tudatosan dont egy masik haz mellett. Albus
Dumbledore-nak ifjikordban szintén nem rézsasak a koriilményei, sziilei koran meghal-
nak, ramaradnak testvérei, akik koziil az egyik rokkant, fiatal koraban a s6tét oldal befo-
lyasa ala kertiil, amikor kozeli baratsagot épit ki Gellert Grindelwalddal, mégis azt VA-
LASZT]JA, hogy elkeriili a sotét oldalt mint a lehet6séget a kiemelkedésre és a hatalomra.

Egy masik példa a fiataloké, akik mar az anyatejjel is a sotét oldal igézetét, az aranyvér
rogeszméjét szivtak magukba. Sirius Black régi aranyvér( arisztokrata csalad tagja, ne-
veltetése révén tokéletes alanya Voldemort tanainak, mégis - bar ez mar nagyon koran a
csaladjaval valé teljes szakitashoz vezet - azt VALASZTJA, hogy nem lesz mardekaros, nem
lesz halalfal6. Az okait csak sejtjiik, a valasztasa meglepd. Regulus Arcturus Black ugyan-
annak a csaladnak a sarja, ugyanazzal a neveltetéssel a hata mogott. Mardekaros lesz és
halalfald, de szembesiilve uranak rémtetteivel, inkabb a halalt V[\LASZT]A, hogy valaho-
gyan megallitsa. Az 6 indokait mar jobban ismerjik, de ettdl még dontése szintén meglepd.
Draco Malfoy szarmazasa és neveltetése nemcsak hasonlo, de ugyanaz is. Mardekaros lesz
és halalfalo, és bar latja ura rémtetteit, és retteg is toliik, nem meri a szabad valasztast
vallalni, hacsak azt nem tekintjiik annak, hogy hagyja magat sodortatni az eseményekkel.
Ugy tiinik, Rowling a szabad valasztas privilégiumat a pozitiv szerepléinek tartja fenn.
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A joslat, amely determinal
Es hatravan még a konyv legfontosabb kérdése: a j6slaté, amely mindennek az elinditéja
és egyben lezardja is. A joslat a kovetkezoképp hangzik:

,Kozeledik az Egyetlen, aki diadalmaskodhat a S6tét Nagyur folott ... azoknak sziiletik,
akik haromszor dacoltak vele, s a hetedik honap halala sziili 6t ... A S6tét Nagyur egyen-
rangutiként jeloli meg, de benne olyan erd lakik, amit a Nagytr nem ismer. Es egyikiik meg-
hal a masik keze altal, mert nem élhet az egyik, mig él a masik ... Az Egyetlent, aki diadal-
maskodhat a S6tét Nagyur f6lott, a hetedik honap halala sziili...” (Rowling 2003: 725)

Ajoslattal kapcsolatos nagy kérdés, hogy automatikusan elfogadjuk-e igaznak. Ez a kér-
dés nem csak itt meriil fel, mar a gérogoknél is komoly elmélkedések folytak arrél, hogy
mennyire megbizhatéak a jéslatok. Az bizonyos, ha elfogadjuk a jéslatot magatél értet6dd
maddon igaznak, ezzel determinista vonasokkal ruhazzuk fel.

A konyvsorozatban azt l1atjuk, hogy a szerepl6k viszonya a jéslatokhoz nagyon valtozo.
Altalanossagban elmondhaté, hogy a legtobben nagyon megbizhatatlan méagiaagnak tart-
jak, Trelawney professzort pedig - a jéstudomany letéteményesét a Roxfortban — nem ke-
vesen szélhamosnak. A torténetbdl megtudhatjuk példaul, hogy a Magiaiigyi Minisztéri-
umban ezerszamra 6riznek joslatokat, ahogy Dumbledore allitja, és a legtobbjiik soha nem
valik valdra. A személyek pedig, akikrél szol, élik tovabb az életiiket anélkiil, hogy egyal-
talan tudnanak rola, hogy egy jdslat ihletdi voltak. Ezzel az ir6 azt sugallja, hogy a jéslatot
tulajdonképpen az valtja valora, ha hisziink benne, ha elfogadjuk mint a determinizmus
eszkozét. A kérdés a fészerepldék viszonya a joslathoz.

Voldemort nagyon gyorsan értesiil a joslatrdl - legalabbis egy részérdl - Perselus Pi-
tonnak koszonhet6en, aki - ahogy mar fentebb emlitettiik - Ugy dont, beavatja 6t a titokba.
Voldemort, meghallgatva a jéslat darabjat, tobb valasztast is alkalmazhatott: cselekedni
rogton, cselekedni késébb, nem cselekedni; Neville utan menni - aki szintén julius végén
szliletett -, Harry utan menni; elfogni, megdolni; életben hagyni Harry sziileit, meg6lni az
apjat, mego0lni az anyjat, megolni mindkett6t. Még Uigy is donthetett volna, hogy teljesen
figyelmen kiviil hagyja a jéslatot. O azonban elhitte, és ezzel determinalt titra lépett. Nem
volt mas valasztasa, mint megolni Harryt. Dumbledore szerint az is Voldemort multjabol
eredeztethetd, hogy éppen Harryt valasztotta, mivel félvér volt, mint 6, azaz agy itélte
meg, hogy t6le jobban kell félnie, mint az aranyvérii Neville-t6l. Tapasztalatai alapjan nem
volt valasztasa, dontése determindlt volt: meg kell 6lnie Harryt. Errél az utrél a torténet
végéig nem tért le, egyenesen a rogeszméjéveé valt, és végiil a végzetét is okozta.

Harry viszonya a jéslathoz - természetesen Dumbledore 6v6 segitségének is koszon-
hetéen - sokkal ambivalensebb. Kezdetben egyaltalan nem volt vele tisztaban, higgye-e
vagy nem. Ahogy mas kérdésekben, ebben is szamos kétség gyotorte. Dumbledore nagy
jelent6ségli dontése volt, hogy ezekben a kérdésekben hagyta, hogy 6 maga talalja meg a
valaszt, ezzel készitve fel az elvégzendo feladatra. A sorozat olvasasa kdzben sokszor fel-
meriilhet benniink a kérdés: Dumbledore miért tart vissza informaci6kat Harryt6l, és mi-
ért hagyja, hogy akar tévedések aran is, de maga talalja meg, tapasztalja ki a valaszokat.
Olykor életveszélyes szituaciokban is. Erre egyetlen magyarazat lehet (amellyel a Harry
Potter elfoglalja a helyét a fejlddésregények kozott): Harryt sajat tapasztalatai kell, hogy
segitsék a felelsségteljes feln6tté valasban, mert csak igy lehet esélye a vilag egyik legha-
talmasabb varazsléja ellen. Mert Dumbledore ugy hiszi: Voldemort azzal, hogy megpro-
balta megdlni Harryt, egyenl6nek jelolte meg 6t, tulajdonképpen atadta képességei egy
részét a fiunak, ezzel képessé tette 6t a gy6zelemre, ugyanakkor igazza tette a joslatot. A
feladatra azonban a kivalasztottnak fel kell késziilnie. Harry hozzaallasa a joslat altal de-
terminalt jovend6ho6z azonban végig kétségesnek tlinik: hol elfogadja, hol lazad ellene.
Még az utolsé kotetben is - amikor példaul er6s kétségei tamadnak a halott Dumbledore-
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ral kapcsolatban, amelyeket Dumbledore testvére még ala is tdmaszt - halad a végzete
felé, de nem fogadja el teljesen. Egy amerikai szerzd szerint nem képes arra, hogy mast
valasszon, mint amire determinalva van, azaz ugy viselkedik, mint a levagasra varé diszn6
(Livingston 2014) - ezek Piton szavai a szituaciordl -, véleményem szerint viszont valo-
jaban mindez a szabad valasztast késziti el6. Harrynek, hogy beteljesithesse a végzetét,
azaz tulajdonképpen vallalja azt, aminek be kell kdvetkeznie, amire a joslat determinalja,
szabadon el kell fogadnia a feladatot. A regény egyik legszebb része az, amikor Piton, em-
lékeinek megtekintése utan, azutan, hogy kidertil: a biztos halalt kell, hogy valassza, végiil
meghozza a dontést, és elbticsuzik az élettdl, abban a biztos tudatban, hogy ez elkertilhe-
tetlen sziikségszer(iség.

Osszegzés

Meggy6z06désem szerint - és itt visszautalnék az unitarius és judaista felfogasra - a kulcs-
sz0 a felel6sség. Ha abban hisziink, hogy determindlva vannak a tetteink, és nem tehetiink
arrdl, ami veliink torténik, konnyedén elfogadjuk annak a lehetdségét, hogy semmiért
nem vagyunk felel6sek. A szabad valasztassal azonban vallaljuk tetteinkért a felel§sséget,
vallaljuk a negativ és pozitiv kovetkezményeket. Ez a tény azért bir nagy jelentdséggel, és
azért nem 6ncéld a determinizmusrdl és szabad akaratro6l elmélkedni a Harry Potter kap-
csan, mert ez a regény szamos gyermek és fiatal - de akar felnétt — szemléletmaédjat befo-
lyasolta. Fejldésregényrdl van szo, egy fiatal ember felndvekvésérol, aki azzal, hogy elfo-
gadja azt, amire determinaltak, elfogadja a vele jaré felelGsséget is. Harry személyiségé-
ben mindig is erdteljes a felel6sségvallalas, a tobbiek iranti elkotelezettség vonasa, ami az
utolsé részben Kiteljesedik. Ez az a szeretetre valé képesség, amely olyan erd, ,amit a
Nagyur nem ismer”, aminek erejével Voldemort Gjra és tjra taldlkozik, de nem okul beldle,
Ujra és Ujra semmibe veszi. Majd Harry meghal, és kidertil, hogy ismét van valasztasa: to-
vabbmenni, és beteljesiteni a halalt, csatlakozni a csalddjahoz és végre nyugalomra lelni,
vagy visszatérni és bevégezni a feladatot. Es ismét felrémlenek a baratok, és Harry ismét
meghozza a helyes dontést. Visszatér, és a joslat beteljesiil.
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SUMMARY

The victory of free will over determinism in the Harry Potter novel series

One criterion of a good text is that it provides several opportunities for interpretation. In
case of a good children’s novel it gives a possibility for the foundation of competent and in-
terpretative, critical thinking, which is very important for the children not only during their
studies, but later, in their adult life as well. As the school of philosophy for children initiated
by Matthew Lipman formulates it: teach the children think philosophically. Although it does
not specifically presume raising philosophical problems in a lesson at school, Harry Potter
happens to give a handle for that as well.

In my study I would like to present a philosophical question with the analysis of the novel
from this point of view: with the comparison of the theories of determinism and free will.
Determinism denies the possibility of decision based on free will emphasising that
everything that happens is foreshadowed by the previous circumstances, in case of human
beings the effects on them. The followers of free will question this approach, which excludes
the existence of responsibility on the basis of their opinion, saying if everything happens
unintentionally and is predetermined, then we cannot be responsible for our actions.

These two conflicting opinions appear in the Harry Potter novel series in multifaceted,
complex layeredness, at the same time they are expressed amusingly, understandably for the
child’s development and imagination. It is perfectly suitable for the foundation of
»Philosophical” thinking.

Keywords: Harry Potter, determinism, free will, philosophy for children
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A tanulmdny azt vizsgdlja, hogy egyazon tartalmon hogyan osztozik meg a szényelv és a
képnyelv. Az 6szdvetségi Jozsef és testvérei cimii térténet kiit-epizddjdt elemzi abbdl a szem-
pontbdl, hogy a bibliai torténetbdl mi reprezentdlddik képregényes feldolgozdsdaban, melyek
a lesziirt, kiemelt alakzatok. Sokat biz-e az értelmezére a képregény, vagy éppen betolt olyan
hidnyokat is, amelyek a prézdban tiresek akartak maradni? Mindezek el6tt a tanulmdny fel-
sorol kilenc jellemzét, amelyet a képregény jogosan birtokol, s ami alapjdn miivészeti enti-
tdsnak nevezhet6, szemben a gyakori vélekedéssel, mely szerint a képregény egyike a miivé-
szet aranykora utdni kommersz kisérleteknek. A lényegi kérdés: mi torténik az adaptdcid
sordn? A képregény a kénnyebbik utat vdlasztja, vagyis csupdn hatékony, kénnyen befogad-
haté elbeszéldje akar lenni a bibliai szovegnek, vagy gondolkodé tdrsként vesz részt a torté-
net kézvetitésében?

Kulcsszavak: képregény, Biblia, Jozsef és testvérei, miifajelmélet

Bevezetés

A mivészetek osztalyozasara erds a késztetés az emberben, kovetkezésképpen rendsze-
rezi, listdzza 6ket!, s igy gyakran primitiv és mosolyogtat6 konfliktusok kisérik egy-egy
kifejezésmdd, mlivészeti ag szimbolikus helyének meghatarozasat, rangsorbéli identita-
sat. llyen példaul a képregény gasztrondmiatdl elirigyelt és elvett 9. helye, vagy a bizony-
talan jovojl televizio sietds térfoglalasa a 8. helyen. A lista a reklamtest. A rendszerben
permanens az Ujrakeverés. Folyvast rangsort allitanak 6ssze rangokkal. Akinek helye van
a névsorban, az komolyan veend6 - vélik. Ebbdl a versengési formaboél azért el6ny is szar-
mazik, nevezetesen a listara felkeriilni vagyodk és a helyliket megtartani akarék a mélyére
néznek genezisiiknek.

A kékvérli” miivészet és a térhoditd tomegkultira egy kozos hierarchia-térben kell,
megmutassa magat. Kiilonféle fajsulyu kategoriak foglalnak el egy-egy helyet, belesimulva
a korszak rendszerezd trendjébe. Nincs itt igazsagtalansag, mert nincs igazsag sem abban,
mi és hanyadik helyen van a szisztémaban. Nota bene szamos elem ugy kertlt bele a XX.
szazad muvészeti felosztasaiba, hogy 6 maga nem is akart miivészet lenni.

1Ld. a gbrogdk 9 muzsajat, a 7 szabad mivészet felosztasat a kézépkorban, Kant 3 m(ivészetét, Heggel 5 mivé-
szeti kategdriajat, a XX. szazat 10-es felosztasat, melyben a 9. helyen szerepel a képregény.
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Mivel nem létezik szabalya, normalitasa a milivészetnek, nem tudjuk, mit mivel hason-
litsunk 6ssze. Elképesztd heterogenitasban és mindségileg sokféleként jelenik meg. Gya-
kori mozzanata a zonaatlépés, a promiszkuitas. Nem lehet egységes fogalomban elgon-
dolni a képben, fogalomban, térben, tonalitasban egyarant megjelené kifejezési format.
Mar Hegel tigy latta, hogy lehet6ségeinek minden tertiletét kitoltotte a miivészet, igy nem
tehet mast, mint bejelenti végét?, s a kiils6 vilag abrazolasa helyett a tovabbiakban énref-
lexidra szoritkozik. Nos, a képregény, valéban a ,szépmiivészet” hatarain kiviil sziiletett,
de semmi kedve nem volt létének analitikus elemzésére, inkabb arra hasznalta vitalitasat,
hogy mégiscsak talaljon kitoltetlen helyeket a mlivészet egészében a maga szamara.

Amig az természetes, hogy a vasutallomason képregényt arusitanak, ellenben Doszto-
jevszkijt nivésabb helyen képzeljiik megvasarolni, s amig szégyen Andy Warholt nem is-
merni, de a kortars alkotérdl, Charles Monroe Schulzrél3 nem tudni, az vallalhaté hianyos-
sag, s amig sokan ugy vélik, a képregény egyike a miivészet aranykora utani kommersz
kisérleteknek, addig el kell mondani, mennyire fontos, hogy a képregényt az adott kultu-
ralis periddus eredményének s ne kisiklasanak tekintsiik. Tovabba fogadjuk el annak a
folyamatnak legitim részeként, melyben a mlivészet ,»folszivédott« az életbe” (Perneczky
1999: 17).

Fejlodéstorténete azon specidlis pontjan taldlkoztam a képregénnyel, amikor nem le-
hetett kikeriilni, de én mindent elkévettem, hogy ne taldlkozzam vele. Gyermekként, majd
konyvtarosként lattam, hogy a Dormoégé Domotor, a Kisdobos, a Pajtas, a Magyar Ifjusag
minden szamaban volt képregény. Nem szerettem. Szegényes torténetmesélés volt. Fel-
szinesen, didaktikusan, mint amilyen lehetett politikai engedményként, Magyarorszag
szocialista korszakanak népnevel6i szandékaba csomagolva. De ,ami politikailag rossz, az
miivészileg is rossza valik, és megforditva” (Adorno 1998: 126).

El6szor a Mozg6 Vilag kozléseiben éreztem meg, van sajatos formanyelve, de akkor mar
késo volt. Addigra kialakult bennem az arisztokratikus, tavolsagtarté viszony. Tobb év
kellett, hogy az el6itélettel szakitsak, s elismerjem egyediilall6 voltat, nem keresve benne
sem a képzémiivészet, sem az irodalom teljes fegyverzetét. Mert nem ketté az egyben,
nem miifajkeverék, hanem egyedi, 6nall6 miifaj. Ami alapjan megitélhetd, az abban All,
hogy lehetdségeivel, jogaival miként él.

A képregény kilenc joga

Jog arra, hogy miivészetnek énszitudlja magat

Van jelent6s formai hagyomanya. Abrazolasmédjanak jellemzé képi, grafikai médszerei
koziil néhannyal mar a XIX. szazad els6 harmadaban taldlkozunk Topffernél4, aki gyakran
irt szoveget a képek ala vagy folé>, lattatta a torténet elére mozgasanak mozzanatait, s
egészen Ujszerlien, vonallal tagolta, valasztotta el képeit (Varnum-Gibbons szerk. 2001).
Tehat ,feltaladlta” a kompoziciét és a stilus néhany alapelemét. Els6 képregénye a Les
Amours de Monsieur Vieux-Bois (Monsieur Vieux Bois szerelmei). Mindemellett, 6 valt a
képregény els6 elméleti szakemberévé is (Maksa 2007).

2 A ,miivészet-vég” felidézdi, aktualizaloéi: Hans Belting, Arthur C. Danto és Gianni Vattimo.

3 Peanuts cimd, karaktereket is felmutaté képregénye, benne Snoopy kutyaval, 50 éven keresztiil jelent meg.

4 Rodolphe Tépffer (1799-1846). Les Amours de Monsieur Vieux-Bois (Monsieur Vieux Bois szerelmei) c¢. mive
1827-ben, 30 oldalon, 158 képmezében jelent meg. 1837-ben, Goethe javaslatara, adta ki rajzanak bévitett, 40
oldalas valtozatat.

5 Képregénytoérténeti szempontbdl kiilén szakasznak szamit a Yellow Kid (1895) megjelenése utani idszak, ami-
kor mar a képkockaban szo-, ill. gondolatbuborékba keriilt a széveg.
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Warnke (2011) a trividlis miivészetek k6zé sorolja a képregényt, a képeslapok, poszte-
rek, aruhazban kaphat6 festmények tarsasagaba, de nem vitatja el, hogy kézenfekvd
targykore a miivészettorténeti kutatasoknak.

A képregény rendelkezik azon miivészetkritériumokkal is, hogy tartalmat 6rokit at,
gondolatokat ébreszt. Képes arra, hogy torténetet tarjon elénk, hést formaljon, érzelme-
ket keltsen, vannak karakteres stilusjegyei, dbrazolasmoédjai. Az 6nmagat allandéan feliil-
mulni akaré ember egyik megnyilvanulasa.

Jog az adaptdldsra

Magyarorszagon az adaptacioés képregények tul hosszu ideig, mintegy 40 évig voltak
egyeduralkodok az 6nallé képregényhez képest, igy a rajuk valé reflektalas ranyomta bé-
lyegét az egész képregénykultira megitélésére. Az elsésorban szdrakoztato és kalandos
irodalmi miivek verzidi rogton kettds hatranybdl indultak: 1.) jellemz6en nem remekmii-
veket vettek alapul, 2.) ideoldgiai szolgalatot lattak el.

Pedig ha nincsenek fékek a szabad alkotdsok mechanizmusaban, akkor az adaptacio
onmagaban nem alacsonyabb értékli. Még senkit sem hallottam lenéz6en beszélni a Maté
passidérol amiatt, hogy Bach evangéliumot dolgozott at zenei formara. Az 1950 és 1990
kozott elérhetd adaptalt rajzokkal szembeni averzi6é annak szélt, hogy nem léptek tul az
illusztracion, nem robbant be az ismert és néha tul hosszu széveg mellé az izgalmas for-
manyelv, s hogy végiil is a képregény unalmasabb volt, mint egy diafilm.

Az adaptacid kritikus pontja a transzformacié. Szoveg, vizualitas egymasba alakitasa,
atstrukturalasa. Ha a hii visszaadas a cél, és nem tesz hozza semmit az eredeti miihoz,
akkor értelmetlen tobbszorézésrdl van szo, ha pedig a képregény csupan kedvet akar csi-
nalni az adaptalthoz, akkor elveszitheti sajat magat.

Az is gyakori, hogy képregényt adaptalnak. Ismert esetei a POkember és a Batman cim
képregények megjelenése akcid- és fantasy-filmeken. De maga a film is a képregényben
gyokerezik. Az elsé fikciés Lumiere-film® egy Hermann Vogel-képregény 49 masodperces
adaptacidja (Johnston 2010).

Jog arra, hogy térténetet alkosson

A torténetek a vilagot festik le, benniik mutatkozik meg az élet. On- és vilagértelmezési,
megélési, megkiizdési, feliilkerekedési, tilélési forgatokonyvek. A torténet az 6n- és vilag-
vesztés orvoslasa hdsokkel, humorral, illGzidval, fantasztikummal. Felidézhet6 motivu-
mai, dialégusai a kdzosségi kommunikaci6 részei.

A képek ,rendkiviil rovid id6 alatt képesek torténetet kozvetiteni” (Aczél 2012: 50), a
képregény is fabulaz. Képzel, todit, 16dit, felidéz, atorokit, anekdotazik, megnevettet, fel-
kavar. Torténetet mond el, képi eszk6zokkel dramatizal. Kozvetleniil a képi érzékelésben
jelenik meg, de alapvetden elbeszél, képi retorikat testesit meg. Rdadasul két elbeszéld
modja van, két szalon hordozza az elbeszél6 elemet, mert egyszerre kindlja a torténetol-
vasast és torténetnézést. Jellemz6 vondsa, hogy az dbrazolt alak arckifejezése, testtartasa,
gesztusa mar elmondja azt az eseményt, amit a szovegbuborékban vagy a kommentarban
meég el sem olvastunk.

A képregény elnevezései: a francia bande dessinée (a.m. drawings in a row), az angol-
szasz nevek és koriilirasok mint a graphics literature, graphic novel, graphic narratives,

5 Louis Lumiére L'Arroseur Arrosé c. filmje (1895) Hermann Vogel: L’Arroseur c. képregénye (1887) alapjan ké-
szUlt. A torténet arrdl szol, hogy mikdzben a kertész 6ntoz, egy fiu radlép a locsoldcs6re, majd amikor a kertész a
viz kiapadasat kozelrél ellenérzi, hirtelen zuhanyt kap az arcdba, mert a csinytevd lelép a cs6rél.
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nem is beszélve a spanyol historietas és a magyar képregény szavakrdél, mind azt sugalljak,
torténetabrazolasrdl, grafikus narrativardl (n.b. narrativa: crafted story?) van szo.

Jog arra, hogy a képregény a fikcié egy valfaja legyen

Amikor filmet, sziniel6adast néziink, el6fordul, hogy 6sszemosddik a val6sag és a szemlélt,
de a képregény demonstrative jelzi: ez rajz, nem a valdsag, annak csak abrazolasa. Bar ,a
mi mechanizmusahoz tartozik, hogy mintegy beszippantja a néz4t a maga kialakitott vi-
lagaba. A kép nézdjének aztan megvan a lehetdsége a torténéssel vald azonosulasra is, de
meg van a lehetdsége a képtdl valo elutasité elfordulasra is” (Révész 2010: 4).

A képregénynek sajat vilaga van, ez sok esetben megszabadit a val6sagra vonatkoztatas
elvarasatol. Egyfajta fikcids nagylizemként miikodik, s a fikcio tekintetében az egyik leg-
szabadabb miivészet. Azonban minden képregénynek van valdsagreferenciaja, ha gyak-
ran észrevehetetlen is, hiszen benne torténések, cselekvések, erkolcsi normak jelennek
meg, még ha képzeletbeli 1ények is népesitik be ezek megvaldsulasi terét. E téren rokon
vonasokat mutat a sci-fivel, amely ,realista kddokkal imaginarius vilagot teremt” (Domo-
kos 2019: 58). A ,fictio” val6sagban nem létezd, kitalalt dolgot jelent, am a képregény fik-
ciésikja nem csupan abbdl all, hogy egy pék vagy egy denevér alakvalté testét abrazolja,
hanem megelevenedését, sajatos életét is. Beszédhangot, zorejt, mozgast, sebességet,
fényhatasokat, érzelmi megélését biz az olvaso6 képzeletére. Részmozzanatok rogziilnek a
képen, folyamattoredékek, utaldsok jelennek meg, melyeket ki kell egésziteni, foltevése-
ket kell el6hozni. Hasonléan a regényhez, vershez, bar az irodalmi mi szolgalhat részletes
jellemzéssel, mindenre Kkiterjedd leirassal. A képregény formai hatarai nem engedik meg
a terjengds helyszinleirasokat, a bels6 vivodasok és a jellemrajzok kifejtését.

Amennyiben gondolkodasunkban az elvonatkoztatas, a paradoxonok és az antiformak
elfogadasa a filozéfia értéktartomanyaba tartozik, a képregény filozofikusabb, mint egy
klasszikus regény, mert mig utébbi, ha teljes mértékig megalmodott is, akkor is megtor-
ténhetne legtébb eseménye az olvasé életében, ellenben a képregény cselekményszovése
és id6-, térkezelése altaldban az ember szamara megtorténhetetlen dolgok kategériajaba
tartozik. Jellemzd, hogy a metafikcio (a fikcio fikcioként valé kezelése) nagyobb aranyban
van jelen a képregényben, mint az alkotadsokban altalaban.

Jog a referencializalhatatlansdgra

Minden képregény rendelkezik sajatos én-imazzsal. Az alkotdk altal kitalalt a val6sagvo-
natkozas helyébe 1ép. A rajzok a kitalaltat teszik jelenlevévé, s a dolgokat nem ugy abra-
zoljak, ahogy a val6sagban el6fordulnak.

Val6sag és képkocka a kiilonb6zdség kozegében all, beleértve a miivészi értékeket hor-
doz6, az 6sszmiivészetiséget képvisel fotoképregényt is.

Mégis létrejohet az a befogadéi allapot, melyben mint megtapasztalt eseményként te-
kint az olvasé a képregény abrazolt vilagara, holott mentalis konstrukcidja természetsze-
riien nem azonos a valés élethelyzettel.

Jog horizontbévité funkciora

A képregény horizontb6vitd. Valésagosan, a latas fiziologiai értelemében is. Hiszen a re-
gény oldalait nem tudjuk egy latasmezdben az els6tdl az utolséig latni, a képregénynek
viszont akar az egészét is egyszerre befoghatja szemiink. Igy az ésszefiiggé konstrukcié
azonnal, szemléletesen megmutatkozik.

7 Ld. a grafikus narrativarél: Comics, Manga, and Graphic Novels: A History of Graphic Narratives, 2010.
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Amikor belekezdiink egy képregénybe, nem is tehetlink mast, mint hogy ralatunk egé-
szére, vagy nagy részére. Panelekbdl, szegmentumokbdl all, de egybeszévédo latvanyt
nyujt. A képregény képi formai jellemz6en nyilt szerkezetek, észleljiik a kompozicidt, a
részleteket, a mozgasokat, s ezeket szabadon, sajat litemben és sorrendben szemlélhetjtik.
A nyilt szerkezet pragmatikai hasznossaga a hozzaférhetdség.

Mikozben szemléljiik a képregényt, azonnal egy dialogikus lat6szogbe helyezkediink,
bevonddunk. Tobb nézetbdl értelmezhetjiik a képregényt. Az alkotd(k)ébol, a sajatunké-
bél, és esetlegesen a torténetet szamukra kozvetitd elbeszél6ébol. De nemcsak a nézet
tobb, hanem a nézett is, vagyis az, amit latunk. Film, fot6, plakat, festmény, rajz, street art
egyarant szinre léphet, s ezek ,olvasasanak” elvarasi horizontjai kiilonb6znek. A befoga-
doi latasmaéd attdl fiiggben is horizontot valthat, hogy milyen stilusok és korszakok kép-
viselGje a képregény. A képregény latéhatarokat mozdit meg: a jovo tavolsagat, a mult el-
rejtettségét, a jelen szokatlansagait hozza kozel.

Jog arra, hogy sorozati létében meghaladja egyes képkockdi korlatait

Ha elfogadjuk, hogy a mondatok egymasutanisaga torténetté formalhatja a szoveget, ak-
kor a képnek is joga van egymasutanisagban és nem egyediiladlloként megjelenni. A kép is
igényelheti, hogy folyamatban tarhassa fel, jelentethesse meg a gondolatokat. Eisner defi-
niciészerl megfogalmazasa szerint a képregény ,képsorokbol all6 miivészet” (idézi McC-
loud 2007: 13). Részletesebben ugy fejti ki, hogy ,egymas melletti rajzok és mas képek
megadott sorrendben, informaciékozlés és a néz6ében esztétikai élmény kivaltasa célja-
bol” (idézi McCloud 2007: 28).

A miifaj szerialitdsat legszembeti{inébben a folytatasos képregények mutatjdk. De ha
csak két képkockaban is folytatélagos a torténet, s szerves kapcsolatban all a szoveg és
kép, az mar megtestesiti a sorozati létet. A panelek mint kisebb struktirak tevédnek 6sz-
sze, sokasaguk altal elevenedik meg a torténet. Ez a sokasagban hordozott k6zlés megen-
gedi, hogy bizonyos képkockak hatarokat Iéphessenek at eltéré méretiikben vagy szoveg
és kép kiegyensulyozatlan aranyaban. Egytittesen képviselik a képregényt, nincsenek raj-
tuk az 6nallé grafika vagy festmény terhei. Mint az ember a nagy tomegben: sajat karak-
tere van, de nem az elkiilontilés mintaja, hanem a totalis kép részeként van jelen.

Jog az esztétikai provokdciora

Minden kép betolt valamilyen funkciot. A képregénynek abban van missziéja, hogy a vi-
zualitds mindenkihez eljusson, ezért az ellenkulttra, szubkultira megoldasai jellemzék
ra.

Szembeo6tld sz6- és gondolatbuborékok, fumettok®, hang- és érzethatasok, csillagok,
felkialtojelek, akciovonalak, esetenként tobz6do szinek, eltérd latészogek, nézépontvalta-
sok, egymasba torl6dé panelek, mozgalmas kozlés - mind a figyelem elnyerését provokald
stiluseszkozok. A képregény a fesziiltségek miivészete (art of tensions) - allitja Hatfield
(2009). Pedig a képregény nem mozog, nincs hangja, de azt az érzetet kell keltenie, hogy
a szerepld beszél, felkialt, rohan, gesztikulal. Az el6bbi, ugynevezett comics-emblémak
szolgaljak ehhez a dinamizmust, az lizenetkozvetitést. Formailag heterogeén, de akkor is
raismertiink panellapjairol, ha tartalmilag és hangvételében nagyon eltérd tipusai (példaul
action-strip, funny, horror, irodalmi adaptacié, komikus-szatirikus, kaland, pantomim,
szuperhds, underground) keriilnek elénk.

Egész stab felel a lebilincsel6 esztétikai megjelenésért: az ird, a rajzolo/grafikus, a ki-
huzo, a beiro, akik alaposan megdolgoznak a figyelemért.

8 Fumetto (ol.), un. fiistpantlika, mely a sz6buborékot és a beszé18 szajat kéti 6ssze.
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Jog a befogaddsanak kutatdsdra

Bar kénnyen fogyaszthat6 miifajnak latszik - a Fahrenheit 451-ben olvashatjuk is, hogy
tobbek kozott a képregények miatt ,az agy egyre kevesebb taplalékot kap” (Bradbury
2003: 67) - aktiv befogadasra és figyelemre van hozza szilikség. A befogadénak mozgosi-
tania kell a mentalis képek megalkotasara val6 képességét, a figurativitas és a jelek interp-
retalasat.

A képben val6 torténetmesélés egyidds a kozléssel, de a képregény el6tti képi dbrazo-
lasok esetében szamos tényezd, példaul a szimbolikus abrazolas vagy a vizualis kddok
megfejtése nehezitette az értelmezést, s ugyancsak hasznalhatatlan lehetett barmilyen
befogadasi séma az esetleges hattérismeretek hidnya miatt, akar az alkotora, akar az ese-
ményre vonatkozoan. A képregényhez nem kell feltétleniil pretextusokat ismerni, ritkan
szlikséges a szavak jelentéspotencialjait szétszalazni. Bar kivan jelfejtési stratégiat, de aki
nem assa bele magat nyitott jelentéseibe, az is befogadhatja torténetét, lizenetét, még a
filozofikus Snoopy esetében is.

A befogadas nehézsége masban all. Két olvasasi mod koziil valaszthat a képregény ol-
vasoja: a szOveget vagy a képet nézi. Mas mdédon befogadhaté be a linearis betlisor, mint
a nemlinearis olvasatu kép, a sikban lathat6 szoveg és a térben abrazolt kép. A két format
gyors valtasokkal letapogatva, egyiket a masikbdl megértve all 6ssze torténet a befogadé
szamara. ,Szekvencialis miivészetnek és olvasatnak” tartja Eisner (1985: 7-8) e jellem-
z0je miatt a képregényt.

Valbsag és fikcié (metafikcié) gyakori egymasra kandikalasa megedzi a befogad6i kész-
séget. Erdemes lenne vizsgalni, vajon a metafikciés képregények rajongéi jobbak-e, a
klasszikus irodalmi miivek vagy festmények miiértésében, befogadasaban.

A Jozsef és testvérei képregényes adaptacidja

A Bibliaban a teljes J6zsef-torténetet az Oszovetség Teremtés konyvének 37-50. fejezete
foglalja magaban. Az el6zményeket? is tartalmazo6 kut-torténet!? a 37. fejezetben olvas-
hatd, a 2-36. versben. A szlikebben vett kit-torténetet, J6zsef batyjaihoz érkezésétdl el-
adasaig, a 18-28. vers tartalmazza.

Képregény-feldolgozasai koziil a leghitelesebb az Etienne Dahler-adaptacié!l, mely a
Larousse Kiad¢ altal megjelentetett!?, ,A Biblia felfedezése” (1988) sorozat elsd, ,A Te-
remtés és a patriarkadk” cimi kotetének egyik fejezete: ,Jozsef és testvérei” cimmel, mely
kozli is, hogy a Teremtés konyve 37-50. fejezetén alapul. A kiindulé eseményeket is tar-
talmazé panelek az elsé képkockatol a huszadikig tartanak. A tulajdonképpeni kut-ese-
mény képei a 14-20. kockan lathatok.

9 Az el6zmények fontosabb elemei: Jakob, 12 fia kéziil, Jézsefet jobban szerette, mint a tébbit, mert kedves fe-
leségétdl, Raheltdl szlletett. Tanittatta, kivonta a nehéz munkakbdl, Rahel menyegz6i ruhajabdl kontost csinal-
tatott neki. Az idGsebb testvérek féltékenységét csak névelte, amikor Jozsef elmesélte két almat, melyekben
testvérei hddoltak elétte.

10 K(t-torténetnek, a Jozsef testvéreihez érkezésétdl, a rabszolgaként, az izmaelitdk karavénjaval valé elindula-
saig tarto részt tekintem.

11 A képregény megkapta a Nihil obstatot és az Imprimaturt, a Rdmai Katolikus Egyhéz kiadasra sz616 engedé-
lyét, mely igazolja, hogy a m( nem tartalmaz sem elvi, sem moralis tévedést.

12 Az eredeti kiadas 8 kotete 1983 és 1984 kdzott jelent meg a kévetkezd cimekkel: 1. La création — Les patriarc-
hes; 2. Moise — Josué — Les Juges; 3. Les Rois — Salil — David — Salomon; 4. Les prophétes; 5. L'exil a Babylone; 6.
Le retour a Jérusalem; 7. Jésus de Nazareth; 8. De Jérusalem a Rome. A magyar kiadas, ugyanebben a szerke-
zetben (kotetek, cimek), a Fabula Kényvkiadd gondozasaban, 1988 és 1991 kozott jelent meg.
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A kut-torténet szévegszerkezete
Az a bibliai rész, amely az eseményt elmondja (Ter 37,18-28), 11 versbdl, azon beliil 18
mondatbol all.

18 Amikor azok messzirél megldttdk, még mieldtt kozeliikbe ért, azt inditvdnyoztdk, hogy
6ljék meg. 1°Igy széltak eqymdshoz: ,Nézzétek, ott jon az dlomldtd. 20Rajta, éljiik meg, dob-
juk egy ciszterndba és mondjuk azt, hogy vaddllat ette meg. Akkor majd megldtjuk, mi lesz
az dlmaibdl.” 2 Mikor Ruben ezt meghallotta, igyekezett kimenteni keziikbdl, és igy szdlt: ,Ne
vegylik el az életét.” 22Ruben még azt mondta nekik: ,,Ne ontsatok vért, dobjdtok be a cisz-
terndba, ott a pusztdban, de kezeteket ne emeljétek rd.” (Ezt mondta), mert ki akarta men-
teni keziikbdl és vissza akarta kiildeni apjdhoz. 23Mihelyt J6zsef testvéreihez ért, azok levet-
ték Jozsef ujjas kéntdsét, ami rajta volt, 246t magdt pedig megfogtdk és a ciszterndba dobtdk.
A ciszterna lires volt, viz nem volt benne. 2°Azutdn leiiltek enni. Amikor folemelték szemiiket
és koriilnéztek, izmaelita karavdnt ldttak kdzeledni Gileddbdl. Tevéik meg voltak rakva gu-
mival, balzsammal és illatos gyantdval. Uton voltak vele, hogy Egyiptomba vigyék. 26]iida iqy
szolt testvéreihez: ,Milyen elénytink szdrmazik abbdl, ha megdljiik dcsénket és vérét beta-
karjuk? ?’Gyertek, adjuk el az izmaelitdknak, és ne emeljiik rd keziinket. Mégiscsak testvé-
riink, sajdt testiink.” Testvérei hallgattak rd. 28Amikor tehdt a mididnita kereskeddk elha-
ladtak mellettiik, eladtdk Jozsefet 20 ezlistért az izmaelita kereskeddknek. Ezek Egyiptomba
vitték Jézsefet. (Ter 37,18-28)

A képregény vonatkoz6 szakasza 7 képet, s azokban 19 mondatot tartalmaz:

1. kép

Na, nézzétek csak, Simon, Lévi! Az dlomldté tisztel meg benniinket! (1. szébuborék, egy
testvér) Ne hagyjuk veszni ezt az alkalmat! Oljiik meg! Majd azt mondjuk, hogy széttépte
egy vaddllat. (2. sz6buborék, egy testvér) Gyeriink! (3. sz6buborék, egy testvér) De Riibén
meg akarta menteni az éccsét... (narracio)

2. kép

Vdrjatok! Ne ontsatok vért! Dobjuk be a kitba, hagyjuk sorsdra, Isten szdndéka szerint.
(szébuborék, Ruben)

3. kép

Kigydk, skorpiék martaléka legyen! (szo6buborék, egy testvér)

4. kép

Jaj! (sz6buborék, J6zsef)

5. kép

Tegyétek félre Rubén részét. (szébuborék, Jada) Nem érdemes, Jida, ez a kis eset elvette
az étvdgyadt. (szobuborék, egy testvér) Végiil is Rubén jobbnak ldtja, ha elhagyja testvéreit.
(narracio)

6. kép

Valamivel késébb... ... Jida felfigyel egy karavdnra (narracio két részben) Adjuk el J6zse-
fet ezeknek a kereskeddknek... [gy megmarad az élete, de nem is drthat tobbé nekiink. (sz6-
buborék, Juda)

7. kép

Es eladjdk hiisz sékel eziistért a kereskeddknek, akik Egyiptomba viszik. (narracié)

Meglepd, hogy szinte ugyanannyi mondatot hasznal fel a torténet elmesélésére a Biblia és
a képregény. Pedig a laptiikrokre nézve terjedelmesebb szovegnek tlinik a bibliai, hiszen
az adott oldal3 els6 hasabjanak mintegy kétharmadat teszi ki a széveg, mig a képregény

13 B/5 (168x268)
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kevesebb mint masfél oldalas, de album méretii laptiikreinl4 a képek dominalnak, s a sz6-
vegek a kisebb képek esetében sem foglalnak el a képkockakon beliil egyharmadon feliili
részt. Azonban a szavak szamat tekintve, igazolodik vizualis érzetiink: tobb a szdveg
(54%-kal) a Biblia torténetében, mert 193 szdval mondja el a térténetet, mig a képregény
105-tel.

A szovegadaptaciét vizsgalva érdemes 0sszevetni, az egyes képek melyik bibliai versre
épiilnek.

1. kép: 18-20. vers;

A Biblidban és a képregényben a mondatok terjedelme és tartalma egyez6séget mutat.

2. kép: 21-22. vers;

A képregény szobuborékja és narracidja kisebb terjedelemben, de tartalmilag felidézi
a bibliaiakat.

3. kép: 23. vers;

A képkocka olyan mondatot tartalmaz, amely nincs a Biblidban, de a kép a 23. vers ese-
ményét abrazolja.

4. kép: 24. vers;

Mondata nem szerepel a Biblidban. A képkocka a vers 1ényegi elemét, a kiitba dobast
mutatja.

5. kép: 25. vers;

»Azutan leiiltek enni.” - a hosszu vers tartalmabél minddssze ennyi lathat6 a képkoc-
kan. A kép és abibliai széveg a tovabbiakban eltér. A panelen Ruben tavolodik testvéreitdl,
hogy a kdthoz menjen. A 25. vers tovabbi 3 mondata a kézeled6 karavant irja le, melyet
majd a 6. képkocka abrazol.

6. kép: 25-27. vers;

Az érkez6 karavant és Juda ,Adjuk el J6zsefet” - javaslatat tartalmazza a kép és a szo6-
buborék. Tartalmi megfelelés van a képkocka és a versek kozott.

7. kép: 28. vers

A narracio és a képi dbrazolas egyezik a bibliai vers tartalmaval.

A tartalmi, de még a szovegazonossag tekintetében is nagy az egyezdség. Az alkoték!> hi-
teles szovegvaltozatot hoztak létre. Eltérés, hogy a bibliai széveg mint afféle hompolygd
elbeszélés, nem tartalmaz felkiadlt6jelet® sem a felkialto, sem a felszdlitd mondatok végén,
a képregény viszont igen.

A Jozsef és testvérei mint paralel elbeszélés - sz6 és kép
Az Oszévetség nyelve a héber, ennek egyik jellemzéje a gondolatritmus, mely a mondatok
mas megfogalmazast, mas szavakkal kifejezettl” visszatérése, tovabba a parhuzamos
szerkezet (Di6s-Viczian 1993). Ebben a kulturalis kozegben, ezen a nyelven sziiletett a
Jozsef és testvérei-torténet.

Adddik egy érdekes tovabbgondolasi lehetdség a bibliai nyelvi megformalas és a kép-
regény hasonl6 szemantikai eszkdzhasznalatardl. Talan nem erdltetett a felvetés, hogy an-

14 A/4 (202x285)

15 Az eredeti kiadds alkotdi (csak a Jozsef-torténetre vonatkozdan): Széveg: Dahler, Etienne. Rajz: Bielsa, José.
Szinek: Chagnaud, Jean-Jacques. A magyar kiadas munkatarsai: Forditd: Havas Fanny. Bet(rajz: Diési Katalin.
16 A héber nyelv nem hasznal irasjeleket.

17 A bibliai héber nyelv székincs 8-10 ezer sz6 terjedelmi. Forras: Székincsméretek ésszehasonlitd listdja. [on-
line] In: Wikipédia. URL: http://lexikon.katolikus.hu/G/gondolatritmus.html [2022.07.15.]
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nak a koltészetfiloz6fianak, amelynek meghatarozdja a parhuzamossag elve, annak sza-
mara a képregény gondolati paralelizmusa rokon kozlési formanak szamithat. Az a kifeje-
zési mod, melyet a héber oly gyakran alkalmaz, a binaris megfogalmazas van jelen a kép-
regényben is. Bar a megkétszerezés nem szavakkal torténik, hanem sz6 és kép alkalmaza-
saval, de jelentésiikben ezek is parhuzamosak mintegy recitalnak.

A Biblia képi és képregényes adaptdcioi

A Biblia-adaptaciéknal nincs szamosabb feldolgozas, s a Biblian kiviil nincs mas mi, me-
lyet tobb miifajba tiltettek at. Egyhordozoés és multimedialis valtozatai kozé tartoznak a
kilonféle forditasok, versek, regények, az illusztralt kiadasok, mozaikok, festmények, iko-
nok, tivegablakok, képregények, filmek, dalok, passidk, rock-feldolgozasok, szinhazi dra-
matizalt valtozatok, parafrazisok, intertextualis kapcsolatok. Komplexitasa, nyelvi, tar-
talmi, gondolati gazdagsaga miatt azonban toredékes minden kisérlet, mert atformalha-
tatlan. Teljessége semmilyen 4tdolgozassal vissza nem adhaté. Ugy kell ezekre tekinte-
niink, mint Hutcheon (2006) az adaptalt miire, vagyis mint egy értelmezés eredményére.
Elmélete szerint nem a masolasban rejlik az 4j produktum jelent6sége, hanem abban,
hogy az eredeti mas hordozén val6 ismétlése életben tartja a miivet, utééletet teremtve
szamara.

A Biblia all6- és mozgdképes atirataival hatalmas szamban talalkozunk. Képes feldol-
gozasa esetében kiilondsen nem beszélhetiink eddig még nem hasznalt kézlési médon
val6 el6fordulasrdl, hiszen tudjuk, a templomfreskok, a keresztut staciok funkcidja ugyan-
csak a vizudlis elbeszélés. Festmények18 kedvelt témai a bibliai torténetek. Hollywood té-
mavonzalmat a Biblia torténetei, hései irant latvanyos és monumentalis szuperproduk-
ciok jelzik.

A rajzolt Biblia képregényben megjelenésekor is csak annyi torténik, hogy egy uj felii-
leten, 4j hordoz6n mutatkozik meg. Akik a paleolit kor vadaszjeleneteiben vagy az egyip-
tomi halottas konyvek rajzaiban vélik a képregény eredetét, azok szamara a képregény-
torténet egyik korai pontja a 13. szazadtdl elterjedt Képes Biblial? konyvtipus, s a mar
emlitett freskodk, livegablakok. Akik a képregényt a 19. szazadtol eredeztetik?? azok is sza-
mos képregényes atiratban talalkozhatnak a Biblidval. Mert a Biblia nem csak a kényvek
konyve, hanem a torténetek torténete is. A fordulatos cselekmények, megprébaltatasok,
kiizdelmek, csodak és az epizodikus épitkezésli konyvek természetes megelevenitd ko-
zegre taldlhatnak a képregényben. Ez lehet a magyarazata annak, hogy mik6zben a valla-
sossag visszaszorul, a vallasi témak képregénybeli megjelenése né. Aligha meglepd, hogy
a bibliai tematika szamos képregény tipusban jelen van és tobb kiadé jelentet meg képre-
gény-Bibliat. Néhany példa a nézépontok sokféleségének illusztraladsara: gyermekbiblia
(pl.: Képregényes Biblia), ismeretterjesztd (pl.: Larousse: A Biblia felfedezése); akci6 (pl.:
Kingstone Bible; Sergio Cariello: The Action Bible); szuperhds (pl.: Second Coming);
manga (pl.: Siku: The Manga Bible); kortars, felnétt (pl.: Word for Word Bible Comic); esz-
metorténeti (Issey Fujishima: The Reign of God: A Gospel Story); illusztracids stilusu (pl.:

18 A vonatkoz6 Jézsef-térténet néhany festményreprezentécidja: Damiano Mascagni: Jozsefet eladjak testvérei
rabszolgdnak (1602); Claes Cornelisz Moeyaert: Jozsefet leeresztik a kutba (1625); Bartolomé Esteban Murillo:
Jozsef és testvérei (1670); Konstantin Flavitsky: Jakob gyermekét eladjak a testvérei (1855); Ebbinghaus Vilmos:
Jozsefet eladjak testvérei. A Klasszikus Aranybiblia illusztraciéja (1897); Ferenczy Karoly: Jozsefet eladjak testvé-
rei (vazlat)(1900); Fényes Adolf: Jézsefet eladjak testvérei (1924); Csernus Tibor: Jézsef és testvérei (1987).

19 Biblia pauperum (lat. szegények Biblidja); Biblia picta (lat. festett Biblia).

20 Richard Felton Outcault: Yellow Kid cim(i képregényének (1895. februar 17. — New York World), ill. (1986. ok-
téber 18. — The New York Journal) megjelenési datumahoz kétve.
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The Catholic Comic Book Bible); popkulttra (pl.: Collection Of The Creepiest Bible); fikcios
Satan-remake (Marvel- és DC-univerzum).

A feldolgozasok eklektikusak, nemegyszer blaszfémek. Mindemellett az 0j néz6pont -
régi torténet parositas mindig elgondolkodtaté térténetmondashoz vezet. A vallasi targyu
témak mélyebb gondolkodasmoédra 6sztondznek, az ész és a sziv, valamint a tettek vizs-
galatara. Az ismert torténetek, a részletgazdag események biztos alapok, melyek lehetd-
séget teremtenek stilusok, miifajok, kozlésmodok kiprébalasara. De van olyan felfogas is,
hogy a Biblia val6jaban nem megismerhetd, vannak részei, melyek zartak maradnak mind
arészletek megtudasa, mind az értelmezés szamara, igy szabadsagaban van az alkotonak,
hogy csupan alapul hasznalja. Thomas Mann , bizonyos abban, hogy semmi nem tugy tor-
tént teljesen, ahogy azt a Biblia leirta, ezért a J6zsef-térténet minden egyes mozzanatat
Ujraértelmezi, és Gjra is alkotja” (Bodnar 2018). A kut torténetet Thomas Mann 50 oldal-
ban?1 16.588 szdval?2 irja le. Russel szerint (idézi Olcese 2018) a képregény varazsa abban
all, hogy egy masik vilagba repit minket, s a Biblia vilaga olyan, mint a fantaziavilag, mert
annyira idegen szamunkra.

A kut-torténet képei a Larousse Kiadé adaptdciojaban

A biblikus motivumok tehat részei a képregénykultiranak. A Biblia radikalitasa, dinami-
kussaga, torténelmi kontextusai, karakterei, leny(igoz6 elbeszélései olyan mintazatok,
melyek a képregény szamara is kihagyhatatlan abrazolasi lehetdségek.

Van, ami lerajzolhat6, de szavakkal nehézkesen, pontatlanul, megfoghatatlanul mond-
hatd, s van, amit nem lehet abrazolni, csak mondani, leirni. Képben abrazolni vagy leirni
nem azonos KifejezOképesség. Ha mindkettére vallalkozik egy alkotas, akkor az komple-
xitast ad, de kérdés, mekkora szeletet kap az dbrazolasbdl a szényelv és mekkorat a kép-
nyelv. Képregény esetében természetes a kép nagyobb reprezentacioja, a torténet minden
fontos elemének képekben lattatasa.

A Larousse Kiadé adaptaci6ja ezt megvalodsitja. Nem ad olyan miivészi élményt, mint
amit talan Fujishimat6123 kapnank, de 40 év stilusfejlédését tudva, nem értelmes cél az
osszevetés. A miivészi kivitel elismerése ett6l a munkatdél sem tagadhaté meg. Az album
tobb mivész alkotasa. A Jozsef torténete cimi rész grafikusa José Bielsa?*. Rajzstilusa
konnyen befogadhatd. A kiadoi el6szé meg is fogalmazza, hogy az egyszerliségre és a ki-
fejez6erdre torekednek, s elsédleges szempontjuk a hitelesség.

A kuat-epizdd hét képben elevenedik meg. Az els6 és az utols6 idében és térben kozre-
fogja a tobbit. J6zsef megérkezése (kozelitése) és tavozasa (tavolitasa) lathaté a képeken.
Mind az eseményt elindit6, mind a torténetet lezaré panel panoramakép. Széles formatu-
muk lelassitja a képkockak ritmusat. De a szemlélés is lelassul, mert mindkét panel sok-
alakos, elid6zést kivan. Embereket, allatokat, tajat egyarant abrazolo. A koztiik levé 6t kép
kisebb méretli, dominalnak benniik az arckozeli dbrazolasok. A kit képe kohézids elem, a
hét panelbdl haromban megjelenik. A teljes album paneljei egyenes keretezéstiek, igy ezek
a képek is. Az album méretnek koszonhet6en a panelek levegbsek, a szoveges és a rajzolt
részek egyiittes jelenlétei nem teszik zsufoltta a képkockakat. Mozgalmas képei, erds el-
beszél4 sodra kovetkeztében nincs a képregényben sem néma képkocka, sem hangfesté-
szet, sem gondolatbuborék. A képkockak atmenettipusai koziil a ,,cselekményrdl cselek-
meényre” (McCloud 2007: 82) torténd valtasok jelennek meg benne.

21 )ozsef és testvérei. 1. két. 2. kdnyv. 5-6. fejezet. pp. 441-491. Budapest: Eurépa Konyvkiado, 1975.

22 A Magyar Elektronikus Kényvtar (mek.oszk.hu) digitalizalt forrasa alapjan. A Biblia ugyanezt az eseménysort
193 széval mondja el.

23 |ssey Fujishima stilusdhoz Id.: The Reign of God’s.

24 José Bielsa (1931-) spanyol képregénymiivész. Az 1980-as évekt8l mar elsGsorban festészettel foglalkozik.
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1. kép

Az elsd képkocka akar egy pasztoridill abrazolasa is lehetne: arnyas fa, legelész6 nyaj, ha
az egyik pasztor nem mutatna fenyegetden valaki felé. A kép bal oldalan a szinte kivehe-
tetlen, legkisebb méretii alak a kozeledd Jozsef. Csak a szovegbdl tudjuk, hogy réla van
sz0. A levegdperspektivaval dbrazolt figura a kép mélyérdl érkezik, elmosddott, faké kon-
turokkal és szinekkel dbrazoltan. Ezen a képen a legnagyobb, a szemhez legktzelebb vitt
elem egy barany, a képkocka als6 részén. Bibliai témarol 1évén sz6 nem lehet nem gon-
dolni ra, hogy az aldozatta valas el6készit6 szimbdlumaként van jelen. A kép masodik
szobuboréka nem is hagy kétséget efeldl, hiszen a szévegben ott van: ,,6ljiikk meg!”

2. kép

A masodik kép nagytotal. Ruben kétségbeesett arca és fesziilt gesztikulacioja a teljes kép-
teret kitolti. Nem tudjuk el6szor képregényt rajzként, majd emberi arcként szemlélni.
Azonnal egy létez6 ember érzelmeit latjuk benne. A vizudlis figyelemfelkeltést szolgalja
ruhdja vérpiros szine is. A képkocka dramai megformalasa éles fordulat az el6z6 képhez
képest. A két kép kozotti elbeszéld rész: ,,de RUbén meg akarta menteni az 6ccsét...” harom
pontja azt jelenti, a mondatot a kép fogja befejezni, s val6ban, a rajz hozzaad a széveghez,
a megmentés elszant akarata lathato rajta.

3-4.kép

Ezt kovet6en gyors egymasutanisdgban a harmadik kép mar a kutba dobas abrazolasa, a
negyedik pedig a ktitba esésé. A két panel egyforma alaku és méretd. A hét kép, de az egész
képregény képei koziil is ez a kettd az, amelyik ilyen keskenységlien fligg6leges tajolasu.
Mintegy fragmentaljak a képsorozatot, mintegy felkialt6jelként allnak a képkockak soro-
zataban. Idegenek, mint Jozsef a testvérei kozott. Dramaisagukban az el6z6 kép folytatéi.
Mindharom kép szuggesztiv, tele mozdulattal. A képekre nézve gy tlinik, mintha abban a
pillanatban, el6ttiink, szemiink lattara torténne minden. Amit atélnek, azt 1atjuk. A harma-
dik képen Jézsefet a kut felé vonszoljak. J6zsef a szemiinkbe néz. A panel aljan ott tatong
a kat, de fejtartasa alapjan arra nem lathat ra. RAnk mered, kitekint a képbdl. A negyedik
kép zuhandsa egy magassagban dbrazolt a befogadéval. Nincs benne semmi redundans
elem. Keretbe foglalva csupan a zuhan6 Jozsef és a kut szajat kitoltd testvérek. Egyetlen
szovege: ,Jaj!”.

5. kép

Az 6todik képkockaban az el6térben éppen szamarara feliil6 Ruben voyeurként iranyitja
szemiinket az étkezd testvérek felé. A kép kdzepén ott a kit, mogotte a blintettet, vagyis a
testvérek szerinti ,kis esetet” elkovetOk. Itt is a tekintet a f6 téma. Ruben kozelképéhez
nem tartozik sem sz6-, sem gondolatbuborék. Indulas el6tti visszanézése dekddolva je-
lenthet szamvetést, identitasdiffuziot, bizonytalansagot. A narracié sem ad tajékoztatast
utjardl (errdl egy késébbi képkocka szamol be), csak kozli, Ruben elhagyja testvéreit. Te-
hat par panel erejéig a képkocka visszatartja azt az informaciot, mit gondolt végig. Ahogy
a képregény szovegében, ugy az abrazolasban is eltér ez a rész a bibliaihoz képest. A kép-
alkoto bizonyos fokig idérekonstrukciot alkalmaz. A bibliai szakaszban ugyanis kés6bb,
mar J6zsef eladasa utan esik emlités arrdl, hogy Ruben visszament a kuthoz (Ter 37,29).
A visszatartott informaci6 tehat ennek szdl. Fontos volt ez a képelem, a Rubent mint aktiv
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szereplot, és a lelkiismeretével2> kiizd6t 1attatd képkocka, de hiien a Biblidhoz, nem most
tudjuk meg, késziil visszamenni a kuthoz.

6. kép

A hatodik panel Juda megoldast kinalé javaslatarél szol. Nem 6 all a kompozicié kiemelt
helyén. A képkocka jobb alsd sarkaban, ruhdaja szinével sem kitlinve lathat6. Hogy a sors-
fordit6 mondatot - ,adjuk el Jozsefet” - 6 mondta, azt csak a sz6vegbuborék koétdszala
jelzi. A kép felsd keretén levd szoveg, a ,,valamivel késébb...” jellegzetes képregény-narra-
cio. Szlikséges itt is a kontextusteremtése, mert kiilonben jel6letlen lenne a tartalomatug-
ras.

7. kép

Az epizod utolsé képkockajan Jozsef a jobb oldalon, a nézének hattal lathaté. A tavolodé
karavan leghangsulyosabb, a szemlél6hoz legkdzelebbi, igy legnagyobb alakja. A mély-
ségbe vezetd perspektivavonalak a tavolba, az ismeretlenbe mutatnak. Ez a kép szineiben
a legvaltozatosabb, legélénkebb. Ha nem megkotozve, megszaggatott ruhaban 1épkedne
Jozsef, egy keleti utazasrol készitett anziksz is lehetne. Tevék, rajtuk gazdag diszitésfi, roj-
tos szényegek, az izmaelita keresked6kon szines, tobbrétegli ruhak, napsiités, odzisra em-
1ékeztetd taj.

Kép és szoveg mint gondolkodé tdrs

Az adaptacios miiveknek mindig meg kell kiizdeniiik azzal, amivel sokaig maganak a kép-
regénynek is, hogy képiségét ne tekintsék illusztracidénak, szovegét torzénak. Az adaptalt
képregényen nem kérhetd szamon sem a teljes eredeti mii, sem annak valamely képz6-
miivészeti reminiszcencigja.

Mint a szovegek 6sszehasonlitasabdl kidertlt, nincs érdemi szovegveszteség a képre-
gényben, viszont képei hozzaadtak az atéléshez. Az elemzett képkockakon harmonikus
kapcsolatban all a képregényes formanyelv és a Bibliat képviseld, irott szoveg. Azt repre-
zentdlja, amit a Biblia elmond, de kitolti szinekkel, mozgassal, érzelmi reakciékkal. Az a
harom vers, amely a kitba dobast elmondja (Ter 37, 23-25a), targyilagosan sorra veszi,
ahogy levették Jozsef kontosét, megfogtak, ciszternaba dobtdk, majd leiiltek enni. Nem
sokkal részletez6bb ennél az eredeti szoveg.

A képek gondolkodd tarsai a bibliai soroknak. Kiegészitik azokat a befogad6 szamara,
aki maga is beléphet a gondolkodasi folyamatba, tapasztalatai vagy éppen kérdései révén.
AJbzsef-torténet egy fejlédéstorténeti ut bejarasa. Egy népé, a patriarkaké, J6zsefé. Ennek
az Utnak egy szakaszat, gazdag eseményeinek egy epizodjat tarta elénk a bemutatott kép-
regényrészlet, dinamikus néz6épontvaltasokkal, a fizikai képek altali mentalis képek el6-
hivasaval. A képek és szovegek képviselik a kat-torténetet, ijra megjelenitik.

Zaro gondolatok

Komisz-e a comics? Nem. Nem szorul erre r3a, jol megvan enélkiil is. A konnyebbik utat
valasztja-e? Igen. De nem komiszsagbdl. Jogosan birtokol olyan megjelenitési formakat,
amelyek nem csak a lathatét adjak kozre, hanem verbalis tobbletinformaciokat is adnak.
Hogy kép van az elménkben az a legtermészetesebb antropoldgiai sajatossagunk. A kép
ugy is tud torténetet mondani, ha nincs hozza széveg, akkor is lehet elbeszéld alakzat, ha
nincs jelen a verbalis nyelv. Gyakran ekkor a legerdsebb a hatasa. Még sincs kultura, mely

25 A lelkiismeret sz6 szerepel Ruben végrendeletében. A 12 testvér blcsibeszédet intézett utédai szamara, s
tanito jellegi blinvallomasaik mellett, az erények gyakorlasara hivtak fel a figyelmet. Forras: Haag Lexikon
(Haag 1989).

a0



VOROS Klara Komisz-e a comics?

ne mesélne torténeteket szavakkal. Mégsem tudunk gondolatok nélkiil nézni egy képet.
Mégis vonzanak minket a képalairasok és kommentalasok. Muzeumok, galériak miiveit
nézve kivancsiak vagyunk a cimekre is, esetleges értelmezé szerepiik, de még inkabb sa-
jatos birtokbavételiik miatt. Képi és nyelvi tudassal is rendelkezni szeretnénk felettiik.
Ahogy az életlinkben, ugy a képregényben is szét nem valaszthat6an egymasba jatszodik
a szonyelv és a képnyelv, a verbalitas és a vizualitas. Mint test és 1élek, tér és id6. Nagyon
kiillonboznek, de szervesen 0sszetartoznak. Kép és sz6 a vezetd szerepiikon megosztoz-
hatnak. K6zlési teret, dominanciat atadhatnak egymasnak, hangsulyossaguk allhat kont-
rasztban, de mindig egymast tiikrozik.
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SUMMARY

Is comics a menace?

The comic book adaptation of the Biblical story of Joseph and his brothers

This essay examines how the same content is told through verbal language and visual langu-
age. It analyses the well episode of the Old Testament story of Joseph and his brothers to
ascertain which parts of the biblical story are represented in its comic book adaptation, and
which the distilled and highlighted parts are. Does the comics leave a lot to the interpreter,
or does it fill in gaps that the prose intentionally left empty? Before that, the essay lists nine
characteristics that the comic book rightfully possesses and based on which it can be called
an artistic entity, contrary to the common perception that comic books are only one of the
commercial experiments after the golden age of art. The key question is what happens du-
ring adaptation. Does the comic book take the easy way out, i.e. does it only want to be an
effective, easy-to-understand retelling of the Biblical text, or does it want to participate in
the communication of the story as a thinking partner?
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