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JUHASZ Valéria Az 6vodas korosztaly

Szegedi Tudomdnyegyetem sz ST .
Alkalmazott Humantudomanyi Intézet szamara kesziilt hazai

ORCID: 0000-0001-7925-4393 fonoldgiai tudatossagos
juhasz.valeria@szte.hu tesztek feladattipusai, azok mérési
eredményeinek metaanalizise,
a fonologiai tudatossag kialakitasa

Tanulmdnyomban a nyelvi tudatossdggal, azon beliil is szorosan a fonoldgiai tudatossdggal
foglalkozom. Amellett érvelek, hogy a fonoldgiai tudatossdgnak a magasabb szintjei is ki-
alakithatok madr iskoldskor elétt, ami kedvezden hat az olvasdstanuldsra és az olvasdselsa-
jdtitdsra. Tanulmdnyomban olyan méréseket vontam a vizsgdlatomba, amelyek a fonolégiai
tudatossdgot 6voddskorban, még iskoldskor eltt mérték. Bemutatom a kiilonféle médsze-
reket és a feladattipusokat, amelyekkel adott fonoldgiai tudatossdg meglétét vagy hidnyadt
vizsgdljdk a kiilonb6zo kutatdsok, valamint értelmezem a rimtudatossdg fogalmdt a ma-
gyar nyely tipusdra vonatkozdéan, hiszen a magyar kutatdsok elsésorban az angol nyelvii
szakirodalmakbdl indultak ki. Elsésorban a hazai kutatdsokban taldlt eredményeket és az
abban haszndlt feladatszdvegezéseket (négyéves kortdl hatéves korig) irom le, majd bemu-
tatom, hogy az iskoldba 1épés elbtt a kiilénféle médszertannal és feladattipusokkal dolgozé
vizsgdlatok milyen eredményre jutottak a fonoldgiai tudatossdg fejlettségére vonatkozéan.
Ezekben a kutatdsokban csak egyetlen olyat taldltam, amely egy tizhetes fejlesztés utdn is
visszamérte a gyerekek fonoldgiai tudatossdgdnak a fejlédését nagycsoportosokndl. A tizhe-
tes fejlesztés dsszességében 60%-nyi fejlodést eredményezett a gyerekeknél. Az dsszes t6bbi
mérésnél alapvetben azt vélelmezem, hogy a gyermekek spontdn fejlodését mérték (még ak-
kor is, ha a vizsgdlatok, mérések el6tt volt valamiféle rdtanitds a feladatokra). Tanulmd-
nyom végén néhdny alapgyakorlatot ismertetek a fonolégiai tudatossdg évoddskori fejlesz-
téséhez.

Kulcsszavak: nyelvi tudatossag, a fonoldgiai tudatossag fejlddése, metaanalizis, 6vodas-
kor, fejlesztés, olvasas-el6készités

Bevezetés

Olvasastanitassal foglalkoz6 szakemberek szamara, illetve az olvasastanulashoz, -elsaja-
titashoz kapcsolodo szakirodalomban mar evidencianak szamit, hogy a beszédészlelés, a
beszédhanghallds megfelel6 fejlettsége, a ,fonemikus differencialas” (fél évszazaddal ez-
el6tti kutatasok is mar errdl szamoltak be: Liberman et al. 1967; Heufs 1971 munkajat
idézi Magyar 2023), a fonolégiai tudatossag (a tovabbiakban idénként: FT)1, illetve annak

! Chall (1967) kényve, melynek cime Olvasastanulas: a nagy vita mar felvetette a globalis és a hang-betli megfe-
leltetésen alapuld modszerek eredményességének kérdését (Adamikné 2019), mely az IRA 6. konferencidjan
nagy visszhangot kapott, elsGsorban Lie professzor 1981-ben inditott, szdéanalizissel végzett olvasdsmddszertani
vizsgalatardl sz6l6 el6addsa kapcsan. Ez szintén azt igazolta, hogy ha valakit az olvasastanulas kezdetén megta-
nitanak a hangokra, majd a hang-betl megfelelésekre, az jobban olvas, és annak jobb a helyesirasa is (hivat-
kozza Adamik 1990), amit (a magyarorszagi iskolaskor elGtti olvasas-el6készités nem kell6en ismert, tudatos és
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bizonyos szinti(i kialakultsagi foka egyrészt el6feltételezi az olvasastanulas megkezdését,
masrészt a fonologiai tudatossag az olvasastanulassal parhuzamosan erételjes fejlédés-
nek is indul (ami kiiléndsen latvanyos lehet azoknal a gyermekeknél, akikkel ilyen téren
korabban direkten nem foglalkoztak) (Liberman 1973; Liberman et al. 1974; Lundberg,
Frost-Petersen 1988; Lie 1991; Csépe 2006). A fonolédgiai tudatossagnal két nagyobb egy-
séget, fejlodési szintet kiillonboztetliink meg: a szétagszintet és a hangok/fonémak, illetve
hangcsoportok/fonémacsoportok szintjét. Az érzékelés mindig a nagyobb egységt6l halad
a kisebb felé.

Az FT mellett egyéb kognitiv tényezdk, képességek és készségek is sziikségesek az ol-
vasastanulashoz. [lyenek példaul a megfeleld szintl verbalis képességek (életkorilag meg-
feleld szokincs és nyelvi szerkezetek megértési és produkcios képessége), amelyek kiala-
kulasaban jelentds szerepe van a verbalis munkamemaoria fonoldgiaihurok-szerepének,
amely fonémaérzékeny. Ez azt jelenti, hogy a fonolégiai hurok ismétlé funkcidja segit a
szavakban 1év4 hangzok, illetve azok sorrendjének a pontos megjegyzésében, s igy a sza-
vak elsajatitdsdban. Az is sziikséges, hogy ezeket a mar ismert szavakat gyorsan el§ is tud-
juk hivni a mentdlis lexikonunkbo6l?, ez az Ugynevezett gyors megnevezési képesség.
Mindezek mellett kiemelem még a beszédhang-betli koncepcioéjanak a megértését, amely
meghatarozo lesz az olvasastanulas kezdeti szakaszaban.

Az olvasasra vald felkésziilés nem az iskolaban kezdddik, hanem mar a megsziiletés
el6tt (kialakulasa fiigg a genetikai, epigenetikai és a szilikebb-tagabb kérnyezeti tényezdk-
tol és lehet6ségektdl). Az 6vodai nevelés fontos szerepet jatszik az olvasas-, szdmolas-el6-
készitésben és a tanulasi képességek sokszinii és stabil megalapozasaban.

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjaban (ONOAP) (2012) a jelenleg megfogal-
mazott feladatok viszonylag nagy szabadsagot biztositanak abban, hogy médszertanilag a
meséléseken, monddkazasokon, a beszédkésztetés el6segitésén stb.-n tul a nyelvi-kogni-
tiv fejlesztés mire terjedjen ki, és hogyan torténjék mindez tartalmaban és modszertana-
ban a gyerekek életkorahoz igazitottan - azaz f6leg jatékosan - ,egységesen” az 6vodak-
ban ugy, hogy minden gyermeknek - 6nmaga adottsagaihoz és fejlettségéhez képest - biz-
tositsak azt, hogy jo esélyei legyenek a sikeres iskolakezdésre. A 2024-ben kotelezéen be-
vezetett OViKRETA fejlédéskovets rendszerének megjelenése mar azzal a szandékkal ké-
szult, hogy az egyes gyermekek kiilonféle tertileteken mért fejlettségi szintjéhez tudjak
igazitani a nevelési, fejlesztési feladatokat.3 Az OviKRETA kidolgozottsaga talan még nem
a végleges formaban miikodik, vagy reméljiik, hogy ebbe még tovabbi méréseket is fognak
beépiteni ahhoz, hogy minél pontosabb profilt tudjanak kialakitani egy-egy gyerekrol
adott életkorban, és az 6vodaban toltott évek alatt 1athaté legyen a gyermek kiilonféle te-
riilleteken valé fejlédése is.

Sziikség lenne egy olyan egységes modszertani dtmutatoéra is, amely direkten foglalko-
zik az olvasastanulas el6készitésével is, amely a monddékazasokhoz kapcsolt, szétagok-
hoz# illesztett ritmikus mozgasokon, a szotagkiséro tapsolasokon tul az alliteraciok, a ri-
mek, a kezd6- és véghangzok megtapasztalasan keresztiil a fonémakkal torténé magasabb

igy nem megfelel§ hatékonysagu volta miatt) Adamikné 30 évvel kés6bb is megerdésit: a kezdeti olvasastanitasi
modszert6l figg a helyesiras minGsége is (Adamikné 2019: 33).

2 T6bb gyereknél tapasztalhatd a gyors megnevezési képesség nem megfeleld miikddése, sokdig keresgetik a
szavakat, mire ki tudjak mondani, amit szeretnének. Ez mar jelz6 funkcidval birhat az olvasastanulas sikeressé-
gére is.

3 Kordbban nem volt kételez8en eléirt, a gyermekek fejlédését kovetd tesztrendszer. Az dvodaskori fejlédésko-
vetés korabbi megoldasairdl lasd Kadar és munkatarsai (2021) tanulmanyat.

4 Neurotipikus fejl6désii gyerekeknél a sz6tagérzékenység spontan fejl6d8 képesség hadroméves korban.
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szintll manipulacids szintig is el tudja juttatni a gyerekeket (pl. Juhasz-Kall6 20173,
2017b; Juhasz 2023). Ebben az életkorban a legszenzitivebb az idegrendszer a fonémak-
kal val6 manipulacidk direkt fejlesztéseire, vagyis az olvasas-el6készités alapjainak a
megteremtésére. A korai életkorban és kiilondsen az 6vodaskorban a fonémak észlelésé-
hez kapcsolddd impulzusokra, kifejezetten pedig a hangzok kozti kiillonbségekre érzékeny
és kiélezett az idegrendszer figyelmi mechanizmusa. Az agy strukturalis és funkcionalis
fejlédése szempontjabol a beszédhanghalldsra iranyuld szenzitiv periddus iskolaskorig,
valamelyest még kisiskolaskorban is magas foku, azonban kilencéves kor koriil ez az ext-
raérzékenység plafonhatast mutat, vagy nagyon nehezen fejleszthetd a fonémamegkiilon-
boztetd képesség. Ovodaskorban, iskola elStt tehat egyéves vagy akar par hénapos direkt,
de jatékos fejlesztés igen nagy hatékonysagu lehet.

Az adott nyelvre kialakul6 beszédhanghallasi képesség, a fonémak azonositasa és egy-
mastoél valé megkiilonboztetése (azaz a fonémakategoridk megfeleléen stabil kialakult-
sagi foka) az alapja annak, hogy az egyes fonémakhoz a gyerekek majd megfelel$ grafé-
makat tudjanak kapcsolni. A fentebb idézett kutatasok és még szamos nemzetkozi és hazai
vizsgalat is megerdsitette, hogy megfelel6 tréninggel ez 6vodaskorban és kisiskolaskor-
ban jol fejleszthetd. Mig a szétagtudatot kevésbé, a fonématudatossagot tanitani kell, am
ez fejlédik az olvasdstanulas soran is, illetve tréninggel kisiskolaskorban, de mar el6tte is
jol fejleszthetd.

Korabbi anyagokban, szamos, az FT fejl6dését leiré kutatasi eredmény, valamint tudo-
manyos megalapozottsagu fejlesztd segédanyag, eszkoz is megjelent mar ezekkel kapcso-
latban, amelyek 6vodaskoruakra lettek tervezve, illetve 6vodasok altal is hasznalhatok
(Kocsor-Bacsi-Mihalovics 2005; Loérik-Kaszonyiné 2009; Jordanidisz 2015, 2022; Ju-
hasz-Kall6 2017a, 2017b; Juhasz-Kall6-Radics 2019; Kiss-Mokri-Csap6 2019; Ma-
gyarné-Szabdéné-Szatmariné 2019; Pasztor — Toéthné Aszalai 2020; Szlics-Tar 2020; Ma-
gyarné-Szabdoné-Szatmariné 2021; Juhasz 2023: 70-75, 127-160 stb.).

A kiilonféle mérések mas-mas, idénként nehezen egymashoz igazithato feladattipusok-
kal, azok elnevezésével és feladatinstrukcioval, valamint eltéré modszertannal, technikai
kivitelezéssel, kiilonféle életkori savokban vizsgaltak az FT fejl6dését. Jelen tanulmany
célja, hogy a fonoldgiai tudatossag fejlédésének vizsgalatara tervezett mérések koziil par,
ingyenesen hozzaférhet6t osszevessek mind moédszertanukat, mind eredményeiket te-
kintve, hogy azok egybehangz¢ allitdsai révén meg tudjam hatarozni, hogy az FT mely
életkorban milyen szinten fejlodik, illetve fejleszthetd. Ezek alapjan meghatarozhatd,
mely FT-s feladattipusok alkalmazhatdk adott életkorban, és hogy hogyan lehet ezeket a
feladattipusokat egymasra épiteni.

A mérési eredmények Osszevetése el6tt roviden irok a nyelvi tudatossag és a meta-
nyelvi tudatossag fogalmairdél, hogy el tudjuk helyezni a fonolégiai tudatossag fogalmat
ezek viszonylataban.

A nyelvi tudatossag fogalma, fejlodése

Adamik mar az 1990-ben irt cikkében beszamol az IRA (Nemzetkozi Olvasastarsasag)
témaja a nyelvi tudatossag (a tovabbiakban id6nként: NYT) és az olvasastanulas dsszefiig-
gése volt. Lie norvég kutato ismertette az 1981-ben megkezdett, hosszu tavu kutatasat
(Lie 1991), melyben igazolta, hogy: ,Bevezetésképpen beszélgetnek a gyerekekkel a
nyelvrol, arrol, hogy a beszéd szavakra bonthato, s a szavak is tovabb bonthatok hangokra.
Ezutan rovid torténeteket alkalmaznak, melyekben egy-egy hang tobbszor is el6fordul,
hangsulyozott helyzetben. Minden torténethez van egy illusztracié, egy dolog vagy ese-
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meény képe, s a kép olyan szavakat kinal, melyekben a szoéban forg6 hang el6fordul szo-
kezd6, sz0kozépi és szovégi helyzetben. A gyerekek figyelmét sajat kiejtéstikre és az arti-
kulacidra terelik.> (..) Azt bizonyitottak, hogy a kovetkezetes analizis segitette mind a
szegmentalast (szdtagokra bontast), mind a szintézist (6sszeolvasast), tovabba azt, hogy
a fejlett analizalasi készség segitette mind az olvasas, mind a helyesiras elsajatitasat. Az is
nyilvanvalova lett, hogy a szekvencias analizis (szotagokra bontas) hatasosabb médja a
szbanalizis tanitasanak, mint a pozicids analizis (vagyis csak a hangok helyzetének a meg-
figyeltetése)” (a konferencian elhangzottakrol tudosit Adamik 1990).

1992-ben (Sz. N. 1993) megalakult a Nyelvi Tudatossag Tarsasaga (The Association for
Language Awareness, ALA), amely a nyelvi tudatossagot a kovetkez6képpen hatarozta
meg: ,explicit tudas a nyelvrél, tudatos észlelés és érzékenység a nyelvtanulasban, nyelv-
tanitdsban és nyelvhasznalatban”® (Donmall-Hicks 1997). Gombert (1992) megkiilonboz-
tetése szerint a tudatos nyelvi (ndla: epilingvisztikai) viselkedés spontdn, és a kommuni-
kativ kontextusban jelenik meg, mig a metanyelvi viselkedés reflektiv, dekontextualizalt,
valamint szandékosan alkalmazott. Amikor példaul valaki vissza tud mondani egy nyelvi
viccet, akkor az (egy) epilingvisztikai viselkedés, viszont ha expliciten meg is tudja azt
magyarazni, vagyis hogy mibdl adodik egy széveg tréfas volta, az mar (egy) metanyelvi
viselkedés.

A hazai szakirodalomban a nyelvi és a metanyelvi tudatossagot, a nyelvi kompetenciat
gyakran atfed6 terminusokként hasznaljak, de alapvet6ként azt a fogalmat értik a nyelvi
tudatossdg alatt, hogy ez annak megértése és (kreativ) alkalmazdsa, hogy a nyelv hogyan
miikédik; a metanyelvi tudatossdg pedig annak a képessége, hogy a nyelvre tdrgyként fi-
gyeliink, és arrdl itéletet is tudunk alkotni a kordbban felismert szabalyossagok, anal6giak
alapjan. A nyelvi tudatossdg fogalmahoz legszorosabban a kévetkezdk tartoznak: a nyelvi
elemek felismerése, azonositdsa, illetve kategorizdldsi képessége és a veliik valé manipuld-
cids képesség. A metanyelvi tudas pedig az az ismeret, amelynek segitségével a beszél6 egy
nyelvi elemet képes nyelvi szempontbdl értékelni, vagyis a jelentés és/vagy a forma vi-
szonylataban allitasokat tud megfogalmazni az adott nyelvi elem jolformaltsagarol, illetve
annak magyarazatarol.

Megjegyzem, hogy a fogalmak szétvalasztasa gyakorta problematikus, mert a kiilon-
b6z6 analogias elemzésre épiil6 ,kreativ” nyelvi megoldasok mogott rejld kognitiv folya-
matok mar eleve reflektalnak az ismert nyelvi elemekre, példaul I6t (lovat), kék (kovek),
illetve a nyelvhasznalat és az arra vonatkozd, a nyelvre mint targyra iranyuld reflexiok
egybemosodhatnak, ezért érdemes ezeket a fogalmakat egy kontinuum mentén értel-
mezni (1asd Juhasz 2023: 68-69).

A nyelvi és metanyelvi tudatossag életkorral fejl6dd képesség: elobb meg kell érteni a
nyelvi egységet, hogy a nyelvi elemek - példaul a szavak - 6nkényes absztrakcidk, csak
utana lehet beszélni réla. A nyelvi tudatossag fejlédése, a nyelvre valé reflektalasok els6
megjelenése, ha a spontan torténd mondat-, sz6- vagy hangjavitasokra gondolunk, akkor
- Clark szerint - mar masfél éves korban megjelenik (Clark 1989: 237-et idézi Lorik-Ka-
szonyiné 2009: 12). Altaldnossagban azonban ennek kezdetét 6vodaskorra teszik, ami el-
tarthat életiink végéig (Hawkins 1984: 67, 71). Tehat mar a két-harom éves gyermekek is
jelzik, hogy értik a nyelv miikodését azaltal, hogy példaul 4j szavakat, kifejezéseket alkot-
nak, vagy hogy a rendhagyo lexémakat anal6gias alapon, ,szabalyosan” kezdik toldalé-

5> A hangoztatds primatusat egyébként mar az 1869-ben kiadott els6 magyar népiskolai tanterv is régzitette
(Adamikné 2019).
6 A Tarsasag a mai napig is ezt a definiciét hasznalja a nyelvi tudatossag meghatarozasara.
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kolni. Példaul, amikor egy gyerek megtanult fejelni, azt mondta: ,Nézd, Anya, tudok hom-
lokozni”.” Kés6bb szotagolva beszélnek, rimeket talalnak ki, vagy raismernek a kezd6han-
gok O0sszecsengésére, szeretik a halandzsaverseket. Iskolaskorban a nyelvi tudatossag fej-
16désének erésodése figyelheté meg: a nyelvi elemekre val6 tudatos reflektalas folyama-
tosan 0j részletekkel gazdagodik, a nyelvvel végzett kreativ miiveletek egyre 0sszetet-
tebbé valnak, ahogy egyre jobban a birtokdban lesziink nemcsak sajat nyelviinknek, ha-
nem mas idegen nyelveknek is.

Az NYT tamogatja a tanulasi képességek kibontakozasat, a megértés és a nyelvi pro-
dukcid fejlédését. Mindennek kialakulasahoz sziikséges, hogy a gyerekek minél tobb olyan
nyelvi anyaggal taldlkozzanak, amelyek segitenek nekik felfedeztetni a nyelvi mintakat, a
nyelv milikodését. A nyelvi mintak felismerése alakitja ki a gyermekben az anal6gias gon-
dolkodas (a statisztikai elemzés) segitségével a nyelvi kategdéridkat, amelyeket kreativan,
produktivan fog tudni hasznalni a késébbiekben olyan nyelvi elemek megalkotasanal pél-
daul, amiket még nem hallott azel6tt. A nyelvi tudatossag tehat annak megértése és alkal-
mazasa, hogy a nyelv hogyan miikédik: reflektalunk a nyelvre, javitjuk masok és 6nma-
gunk nyelvhasznalatat, ha nem is tudjuk megmondani, miért uigy jo, ahogy hasznaljuk. Az
NYT a kiillonb6z6 nagysagu és szintli nyelvi elemek felismerése, azonositasa és a veliik
val6 manipulacids képesség, aminek megjelenését tobbnyire valamiféle nyelvi produkci-
6ban vagy ahhoz kapcsolédoé tevékenységben érjiik tetten.®

A fonoldgiai tudatossagot mint nyelvi és metanyelvi tudatossagot a fonti meghataroza-
sokat elfogadva és azzal egyetértve egy kontinuum mentén értelmezem.

A fonologiai tudatossag fogalma, fejlédése, fejlettségi szintje iskolaskor elott
(fejlesztés nélkiil és fejlesztéssel)

A fonoldgiai tudatossag a szavak belsd szerkezetéhez val6 hozzaférés azaz, hogy észleljiik
- példaul hany szétag, hany hang van egy széban, azok milyen sorrendben vannak -, felis-
merjlik/ azonositjuk -, vagyis egymastol pontosan meg tudjuk kiilonboztetni -, hogy 6n-
magukban (tobbnyire) értelmetlen, kisebb-nagyobb egységekbdl allnak a szavak: szota-
gokbdl, fonémakbol/beszédhangzokbdl, fonémacsoportokbdl/beszédhangcsoportokbdl,
és azokkal tobbféle manipulaciot® (szegmentalas/analizalas, szintetizalas/0sszeillesztés,
torlés, betoldas, cserel?) is tudunk végezni. Ahogy fentebb irtam, mindig a nagyobb egy-
ségeket észleljiik korabban, utana tudjuk az azt alkot6 részekre is a figyelmet iranyitani.
[gy tehat a szétagészlelés mar 6vodaskor elején kialakul, mig a fonémak észlelése, meg-
kiilonboztetése inkabb csak négy-ot éves korban kezd fejlédni. Mindez a képesség nem-
csak lényeges elem az olvasdstanulasban és -elsajatitdsban, hanem szignifikans 6sszefiig-
gés van a korai (6vodaskori, els6, masodik osztalyos kori) FT és az olvasaselsajatitas sike-
ressége kozott (Csépe 2006; Lérik-Kaszonyiné 2009).11 A hagyomanyosabb, egyszer(ibb

7 Forras: https://www.okosjatek.hu/gyerekszaj?srsltid=AfmBOop-hQNB 2Mf87jE4e0ZQfI560PQuIOMHjqLO-
HMduK9Q7MLmyPxh (Letdltés: 202501. 12.)

8 A nyelvi tudatossag szintjeit |asd részletesebben Juhasz (2023) kdnyvében.

 Mindehhez sziikséges a fonoldgiai feldolgozas, a verbalis munkamemodria, illetve a végrehajtd funkciok megfe-
lel6 miikodése, amelyek egymassal is szoros kapcsolatban vannak. Az utdbbiak fejlettsége szoros dsszefliggést
mutat a fonoldgiai tudatossaghoz kapcsolddé manipulacids mliveletek végzésének komplexitasaval, illetve ezek
fejlédésével.

10 En a csere kategdridjaba tartozénak tekintem a szavak megforditdsat is, vagyis csere az erdé-redd és a kép-
gép is, de csere a kép-pék is.

11 Téth kutatdsadban megjegyzi, hogy a szétagtudatossagnak és a rimtudatossagnak nincs kdzvetlen kapcsolata
az olvasaselsajatitas sikerességével, csak a fonémaszint(i ismereteknek, tehat elég lenne pusztan a fonéma-
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fonémamanipulacids feladatokat (példaul a hang azonositasat, a szavakban 1évg fonémak
elemzését/a szavak fonémakra bontasat, a fonémak szavakka torténé Osszeillesztését)
Csépe és munkatarsai (2002) nem talaltak az olvasaselsajatitas elegendé és megfeleld el6-
rejelzdjének, viszont ha a gyerekek komplexebb manipulaciokat igényld feladatokat (pél-
daul fonémaelhagyast, fonémacserét1?) is el tudtak végezni beszédhangokkal - ami 0sz-
szefiiggésben van a verbalis munkamemoria kapacitasaval —, azt megfelel eldrejelzdjé-
nek talaltak az olvasastanulasi képességnek. A verbalis munkamemodria terjedelme - sz6-
tagegységben mért alszoismétléses, illetve egyjegyli szamegységekben mért szamterje-
delmi feladatokkal mérve - négyéves korban mintegy 3,5 egységnyi terjedelm, 6t-hat
éves korban ez 4-5 egységnyi, hétéves korban 4,5-5 egységnyi, és a kutatasok szerint ti-
zenkét éves korig mutat fejlédést, de ekkor is csak 5-6 egységnyi, és a késébbiekben ebben
nincs fejlédés (Racsmany et al. 2005).13 A verbalis munkamemadria-terjedelem egyénre
jellemzd marad, ami 5+/-2 egységnyi terjedelmi. A végrehajt6 funkciok (példaul a fel-
adat, a folyamatok monitorozasa, tervezése, egyes elemek gatlas ala hozasa, a flexibilitas
és az Ujratervezés stb.) - amelyek a kiilonféle elméletekben magukban foglaljak a munka-
memoria miikodését is - fejlédésének szenzitiv periodusa 6vodaskortdl fiatalfeln6tt-ko-
rig tart (Jozsa-Jo6zsa 2018). Ezeket a figyelmi terjedelmi korlatokat fejlesztéskor, egyénre
szabottan, az 6vodas gyerekhez igazitottan figyelembe kell venni. Vagyis egy 6t szotagbo6l
vagy hangbdl all6 sz6 szétagokra vagy hangokra bontasanak a sikertelensége nem biztos,
hogy a fonoldgiai feldolgozas nem megfelel6 miikodésére utal, hanem lehet, hogy a mun-
kamemoria kapacitasanak a korlatjara. Abban az esetben pedig mindenképp igy van, ha
kevesebb elembdl all6 szavaknal erre mar képes a gyermek.

Tobb magyar nyelvii szakirodalmi munkdban - angol nyelvii kutatdsokra hivatkozva -
a fonologiai tudatossag kozt emlegetik a ,rimtudatossagot” (rimfelismerést/rimvalasz-
tast, rimképzést/rimprodukciot), illetve azt a felmérésekben is alkalmazzak a fonologiai
tudatossag meglétének feltérképezésére. Azonban a magyar eredmények szerint a rimek
felismerése és produkciéja nem csak hogy iddben jelentdsen eltér egymastdl, 14 de a foné-
mak levalasztasanak és 6nallé felismerésének idejével mutat szorosabb id6beli fejlédést.

szinttel kezdeni a fejlesztést (Téth 2012: 14). Ugyanakkor megjegyzem, hogy a fonémaszintet mérg feladatok-
ban is igen rovid, 1-2 szétagu szavakkal végzik a méréseket, hiszen nem biztos, hogy 6 éves korban a gyermekek
munkamemoria-terjedelme megbirkdzna 4-5 hangnal tobbel. Viszont ha szétagokra tudja szedni a szavakat,
akkor a szavakban Iévé szdtagokat alkotd hangokra bontds mdr hosszu szavak esetén is jol miikodtethetd. Sem-
miképpen nem érdemes a biztonsdgot add, szétagszintli elemekre bontdst kihagyni a fonémaszint el6tt. Felnétt
diszlexidsoknal, de akar jél olvasdknal is lehet tapasztalni, hogy az ujjaikon szamoljak, hanyadik szotag hangokra
bontasanal tartanak. Tehat a szétagoltatas nemcsak az olvasastanulas elején sziikséges és elengedhetetlen fej-
lesztési fazis, hanem id6sebb korban is nagy segitség lehet a hosszabb és/vagy forméjaban ismeretlenebb sza-
vak feldolgozasanal.

12 \Mig a SZOL-E? (Kas et al. 2012) felmérd feladatsoraban manipulacioként még csak hanglevalasztast talalunk,
addig a legujabb fejlesztési KOBAK (Lukacs—Kas 2024) tesztfeladatokban az 6vodasok hangtudatossagi feladat-
soraban mar a hangcserék is szerepet kapnak. Ugyanakkor nem tudhato, hogy a gyermekek, ha sosem taldlkoz-
tak még ilyen feladatokkal, milyen sikerességgel oldjak meg ezeket. A sikertelenség oka lehet, hogy nem a fel-
adatra vald képtelenségben rejlik, hanem a feladatban vald jaratlansagban. Ezért |[ényeges lenne, hogy a gyer-
mekek a fokozatos |épéseket betartva mar dvoddban is foglalkozzanak a szétagokkal, hangokkal. Azok a gyere-
kek, akik logopédushoz jarnak, jelent8s elénnyel rendelkeznek e téren, hiszen ott a hangok megfeleld kialakita-
sakor mar hangtudatossagi feladatokat is végeznek (vo. pl. Zeman 2022).

13 A munkameméridnal Iényeges, hogy mit tekintiink egy egységnek. Lehet egy egység pl. hdrom hangbél allé
szavak sora, vagy 5-6 szényi mondatok sora stb.

14 Jordanidisz (2017: 212) kutatdsa alapjan a rimfelismerés 4-5 éves korban kezd kialakulni, a széalapu rimkép-
zés 6-7 évesen alakul ki, hasonldan a fonémaazonositas idejéhez. (A szétagolasi képesség mar 4 évesen jol m-
kodik.) Azt is hozza kell tenni, hogy az angol nyelv tipusa miatt (azaz, hogy izolalé nyelv, nem pedig ragozé, mint

g



JUHASZ VALERIA Az évodas korosztaly szamara késziilt hazai fonoldgiai tudatossagos tesztek...

Ez egyrészt abbol is adodhat, hogy a magyarban a szavaknak mindig az els6 szétagja a
hangsulyos, igy a gyermekek a figyelmiiket nem a sz6 végére, hanem annak elejére foku-
szaljak.15 Az egy szotagu szavaknal ez természetesen egybeesik, ezért gyakori, hogy a rim-
tudatossagos feladatoknal egy szotagu szavakkal dolgoznak a mérések, illetve a fejleszté-
sek is. Tovabb4, a rimfelismerés, rimprodukci616 és a fonémaazonositas, illetve a foné-
makkal torténo egyszeriibb manipulaciok kozti id6beli 6sszefiiggés jol belathatd, hiszen a
rim az egyes hangzdk, kiemelten és els6sorban a rimben 1évé maganhangzé kiilonféle
frekvencia-0sszetevoinek az azonositasabdl adodik, ami a fonémaszintli azonositasi ké-
pességet jelenti. Ezért jelen tanulmanyban a ,rimtudatossagot” a fonoldgiai tudatossag
kilon egységeként nem targyalom, azonban egyes fejleszt6 gyakorlatokban a rimek felis-
merését és képzését alkalmazzak a fejlesztésre (Juhasz 2023: 158-160), hiszen tamogatja
a hangzok egybecsengésének a felismerésével a fonémak kialakitasat. Véleményem sze-
rint az egyik legjobb feladat a rimek produkciéjanak a kialakitasara, ha versszerd, ritmi-
kus szovegeket kezdiink mondani Ugy, hogy szemantikailag és szintaktikailag el6készit-
jiilk/el6feszitjiik a gyermek szamara a befejezést, igy példaul: De szép ez a nap, mert szépen
stit a ... (Nap); Nem volt otthon torta, ezért elmentem a ... (boltba); Elkéstink, gyertink mar,
mindenki csak mirdnk ... (vdr). Viszont ezek a feladatok mérésekben nem jok, pont a sze-
mantikai, szintaktikai, ritmikai el6feszitésiik miatt, mert nem csak a fonémael6hivasi ké-
pességet mérik igy.

A magyar szakirodalomban olvashaté, 6vodasokkal elvégzett, els6sorban statikus mé-
rések nem adnak informaciot arrél, hogy a gyermekek a mérés el6tt taldlkoztak-e mar ha-
sonlé feladatokkal, értik-e, mire kell figyelniiik, mit kell tenniiik. Igy bizonytalan, hogy a
gyermeknek a valddi fonolégiai képességeit vagy a feladatértés deficitjét, esetleg a rutin-
talansagat értékelik-e ezekben az FT-t mérd tesztekben. A Lorik és Majercsik (2015) altal
kidolgozott, iskoldba 1ép&knek és els6é osztalyosoknak sz6l6, hangtani tudatossagi teszt-
ben nagy hangsuly helyezdédik a feladatra val6 ratanitasra, azonban az egyes feladattipu-
sok (szétagszegmentalas, rimazonositas, szovégi hang levalasztasa stb.) életkorilag elvar-
hat6 fejlettségi szintjével kapcsolatban nem tudunk meg informaciot az értékelési utmu-
tatobol, csak az Osszesitett feladatpontokat adja meg a teszt. A dinamikus mérésekl? —
amikor a tesztelés kozben beiktatnak feladat-végrehajtasi segitségeket, ha a gyermek egy-
b6l nem tudja megoldani a feladatot (alsdsokkal végzett kutatast Jordanidisz 2015; pél-
daul 6vodasokkal, 5-6 évesekkel végzett kutatast Jordanidisz et al. 2020) -, illetve a fel-
adat megértését is segit6 fejlesztd foglalkozassorozatokkal egybekotott kutatasok (pél-
daul Lorik-Kaszonyiné 2009; Pasztor — Tothné Aszalai 2020; Szlics 2023) eredményeibdl
és a mindennapi gyakorlatokbdl az tapasztalhatd, az FT akar mar 3-4 éves kortdl kezdve
nagyon jol fejleszthetd a megfelel6 1épések betartasaval.18

a magyar) joval gyakoribbak az egy szétagu szavak, igy a rimekre vald rdhallasnak is nagyobb esélye van kordb-
ban kialakulni.

15 Ahogy Jordanidisz (2018: 160) irja ,, A sz6 elejére irdnyuld figyelem a kezd8 hanggal térténd szdaktivalast ta-
mogatja inkabb, nem pedig a rim-alapu (sic!) szOkeresést. Példaul, konnyebb a szall sz esetén a székezd6
hanggal aktivalni szavakat (szép, szar, szd stb.), mint rimeld szavakat mondani (all, vall)”.

16 Jelen tanulmény adta keretek kdzt nem térek ki az angol és a magyar strukturalista felfogasu rimfogalom
(kezdet és rim, pl. sz-6t) és a magyar (verstanban is hasznalt) szotagokhoz és hangsulyokhoz k6t6d6 rimfogalom
kozti kilonbségre.

17 Nem tudhatd biztosan, hogy a feladatra vald ratanitdsok vagy akér a dinamikus mérésekbe beépitett segitsé-
gek elegendGek-e az FT-s feladat elvégzéséhez, hiszen ennek kialakuldsa hosszu folyamat.

18 A nemzetkdzi tanulményok felhasznéldsaval kapcsolatban, amelyek az FT fejlédésérél adnak informécidkat,
megjegyzem, hogy sok esetben életkort vagy iskolai évet adnak meg arra vonatkozdlag, hogy mikor mérték ezt
a képességet. Arra vonatkozdlag nincsenek informacidk, hogy egy adott orszag pedagdgiai programjaban mar
o6vodaskorban szerepel-e az FT fejlesztése, illetve hogy bizonyos orszagokban a gyermekek joval kordbban, mig
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Az 6vodasok fonoldgiai tudatossaganak fejlédését tobb magyar kutaté is vizsgalta,
azonban a kiillonféle mérések idénként eltéré korosztalyi megszoritasokkal, kiilonféle
modszerekkel, mas és mas kommunikacios csatorndkon keresztiil, valamint eltéré elne-
vezések és feladattipusok mentén mérték az FT részosszetevdit (Lorik-Kaszonyiné 2009;
Jordanidisz 2015; Kiss—-Mokri-Csap6 2019; Pasztor - Téthné Aszalai 2020).1° Mindezek-
bél az kovetkezik, hogy az FT fejlddésének dsszevethet6sége a leglényegesebb mérfold-
kovek mentén tehetd csak meg. A kovetkezékben 6sszegzem, hogy mely életkorban mi-
lyen feladatokat és azon beliil milyen feladattipusokat haszndlnak a metaanalizisembe be-
vont kutatdsok az FT mérésére, és egyben mar idérendben is k6zlom, hogy a kilénb6z6
feladattipusokat, médszereket alkalmaz6 kutatasokbdl, milyen kévetkeztetéseket vonha-
tunk le az FT fejléddésérdl. Mindezt sajat tapasztalataimmal, gyakorlatommal is kiegészi-
tem, ami 0sszhangban van a kérnyezetemben 1évé pedagéguskollégak altal megosztott
fejlédési, fejleszthet6ségi tapasztalatokkal (a hdroméveskori adatok nincsenek benne a
metaanalizisbe bevont kutatasokban 1év6 6vodasokat mérd feladatok kozt). A fent felso-
rolt vizsgalatokban hasznalt feladattipusokat a fejlesztések soran is fel lehet hasznalni.

3 éves kortdl

e Rovid (példaul harom-négy szétagnyi, négy-6t hangbdl all6) szavak, egyszeriibb sz6-
szerkezetek, 2-3 egymadssal asszociacids viszonyban 1évé (példaul virag, méhecske, méz)
vagy egymastol jelentésében filiggetlen sz6 (példaul virag, toll, esernyd), illetve 3-4 sz6bdl
allo, egyszer( szerkezetli mondatok visszamondasa elvarhato, hiszen ekkor mar verseket
is tanulnak a gyermekek, folyékonyan beszélnek.

e Prébalkozhatunk azzal, hogy az 6vodaskoru gyermek rovidebb szavakrol eldontse,
hogy egyformanak vagy nem egyformanak hallotta-e a két hasonlo6 szot (susog-szuszog,
tur-dur, fél-fér stb.)

e Elkezdhet6 a mozgassal, tapssal kisért mondokazasok gyakorlasa, de ekkor még a
mozgas és annak szotagokkal val6 egybeesése kevés gyereknél varhaté.

mdshol kés6bb kezdik az iskolat, ebbdl kdvetkezéen az olvasastanulast is korabban vagy késébb kezdik. Az el6-
készitd szakaszokrol, azok feladatairdl, idStartamardl sem széInak ezek a kutatdsi beszamoldk. igy életkorilag
vagy az iskolai éveket tekintve a magyar szakirodalomban talalhaté kiilféldi adatokra vonatkozé eredmények
nem tarjak fel a gyermekek addig megszerzett tapasztalatait az FT terén. (Tobbnyire a nemzetkozi 6sszehason-
litd vizsgalatokban sem taldlunk ilyen adatokat (kivéve pl. Caravolas el al. 2012 évodasok FT-jét méré vizsgalata-
ban, amelyben négy nyelven folytattak kutatast). A magyar mérésekrél, kutatasokrol elmondhatd, hogy az
ONOAP (2012) szerint jelenleg nem kell az FT-re és az NYT-re hangsulyt fektetni az évodaban, pontosabban
nem irja, hogy kellene, igy az FT-t méré feladatokkal kapcsolatban végzett kutatasok abbdl indulnak ki, hogy
(tobbnyire) a spontan fejlédést mérik, mikdzben idegrendszerileg az iskola el6tt mar alkalmasak a tipikus fejlé-
désli gyerekek az FT magasabb szintjeinek az elsajatitasara is. llletve az dvodaskorban, tehat az olvasastanulas
megkezdése el6tt fejlesztett FT (és a betliismeret, valamint a gyors automatikus megnevezési képesség) szigni-
fikans 6sszefliggésben van a késGbbi olvasasi sikerességgel. Egyes dvoddakban az évodapedagdgusok foglalkoz-
nak a gyermekek beszédhanghallasanak fejlesztésével (pl. Vekerdi 1998; Fazekasné 2021 anyagai), de az évo-
daskoru gyerekekkel foglalkozé logopédusok is fejlesztik a beszédhanghallast, a hangok pontos kiejtését, ami
megalapozza az FT fonémaszint(i készségeinek kialakuldsat, azonban ez 6nmagaban nem elegend§ az FT kiala-
kuldsadhoz. Fizel (2022) tanulmanyaban utal arra, hogy mar 1868-ban felmerilt, hogy az évodaban iskola-elGké-
szités gyanant kell-e ,betlztetni”, ami itt, a szavak hangokra bontasat jelentette néhany betli megismertetésén
keresztll, tehdt 6k mar, a mai kutatdsokkal is 6sszhangban, az 6vodaban figyelmet forditottak arra, hogy a
betli-hang kapcsolatanak koncepcidja kialakuljon abban az id6ben, amikor erre az agy igen nagy szenzitivitast
mutat. Nem olvasni akartak tanitani, hanem a koncepciét kialakitani.

19°Pl. Jordanidisz (2017) 4 évesektdl, L&rik és Majercsik (2015) 5 évesektdl, Kiss és munkatérsai (2019) 6 évesek-
t6l kezdte a vizsgalatot stb. Pasztor és Tothné Aszalai (2020) a 10 hetes évodai fejlesztGprogram el6tt és utan a
L&rik—Majercsik altal kidolgozott Hangtani tudatossag tesztjét hasznalta nagycsoportos 6vodasokkal.
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4 éves kortol

e SzoOtagolas/szotagszegmentalas (példaul: Tapsold el a ’kutya’ sz6t!, Szotagold a "sar-
kany’ szot!, Mondok egy szot, te pedig tord el igy: ruha, ru-ha!)20

» Szotagszintézis/szotagosszevonds (példaul: Mondd ki a szoétagolt szavakat: vi-rag!,
Mondd egybe: ci-pd!, Most eltorve mondom a szavakat, te pedig mondd egybe: asz-tal!)

¢ A rimfelismerés, rimkategorizalas és a mondokaalapu rimkategorizalas is kezd érni.

5 éves kortol

e Rimfelismerés (fonémafelismerés) (példaul Mondd meg, hogy rimelnek-e a kovet-
kez6 szavak: 'nap’, ’kap’!, Rimel a ’kényv’ és a ’konny’?)

* Rimkategorizalas (fonémaazonositas) (példaul Melyik nem rimel a toébbivel: 19, t4, te,
ho!)

e Monddékaalapt rimkeresés (példaul Talald ki a monddka végét: Latod? A nyuszi a fii-
ben ], mert kilatszik két nagy ...)

o Alszavak szétagszintézise (példaul Mondd ki egybe, amit széttérve mondok: ci-ke,
sek-16 stb.)21

6 éves kortdl

e Sz6alapu rimkeresés (rimprodukcid, fonémaprodukcid) (példaul Mi rimel azzal, hogy
'kér'?)

e Szotagtorlés?? (példaul Mondd ki egybe: agybol! Most mondd ki dgy, hogy nem mon-
dod ki a végén 1évd bol-t! 23 vagy Most mondd ki a bél nélkiil!, Mondd ki a 'vadasz’ szét
ugy, hogy az asz részt a végérol elhagyod/magadban mondod csak!?4)

e Beszédhangtorlés (példaul Mondd ki a 'var’ szét v nélkiil!, Mi marad a ’szar’ szébdl,
ha nem mondod az sz-t?, Elkezdem a szall sz6t, te fejezd be: sz...!)

e Beszédhang-izolalas (példaul Mi az els6 hangja a ‘'méka’ szénak?, Van p a 'p6k’ sz6-
ban?, A ’kép’ ugy kezdédik, mint a 'kor’?)

e Fonémaszintézis valodi szavakkal (példaul Mondd egybe: §-z!)

Elkezdédik a:

20 Kiss és munkatarsai igy vizsgalodtak online mérésiik sordn hatévesekkel: , A szétagszegmentélasi feladatok
soran a gyermek szétagokra bontja a hallott szét, majd arra a mezére hizza a babujat, amelyikben annyi poty-
tyot lat, ahdny szotagra bontotta a hivdszot” (Kiss—Mokri—Csapé 2019: 43).

21 Az FT sz6tagmliveleti szintjének kialakuldsa érés és fejl6dés eredménye, spontdn megnyilvanulasait pedig az
6vodaban és az elsé iskolaévekben kiilonboz6 feladatokkal el6segitve az FT az olvasas alapozasaban meghata-
rozo épitékéként alkalmazhaté. A szétagszint(i manipulaciok és a szétagszintli 6sszeolvasasi feladatok felgyor-
sitjak és megerdGsitik a kezdeti olvasasi képességeket. A transzparens ortografiakban, mint amilyen a magyar is,
barmilyen olvasastanitasi és -korrekcidés mddszernek erre kell(ene) fokuszalnia (Blomert—Csépe 2012: 38).

22 Kiss és munkatarsai hatévesekkel végzett online mérésében: , A szdtagtorléses feladatok sordn a gyermek egy
sz6t hall, amelynek elsé vagy utolsé szotagjanak elhagyasaval, egy, a képernydén lathatd kép nevét kapja. (...) a
radio szo elsé tapsanak, szotagjanak elhagydsaval a did szé keletkezik, igy a helyes valasz a diot dbrazold képre
torténd kattintassal adhatéd meg” (Kiss—Mokri—Csapo 2019). Ugyanezt a tipust alkalmaztdk a fonématorléses
feladatnal vagy szokezd§, vagy sz6végz6 hanggal.

2 Ertelmes szébdl értelmes sz6t kapva valamivel kénnyebb a gyerekeknek a megoldas, mint ha értelmetlen
sz6t kapnanak a szétagelvonassal.

24 A képz6k elvondsa nehezebb a gyerekeknek, mint a ragoké (Jordanidisz 2009).
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- Fonémaszegmentalas (példaul Mondok egy szot, te pedig szedd hangokra azt a
sz6t, hogy ’sas’l, Hany hangot hallasz abban a szdban, hogy 'kapu’?, Szedd az ujjaidra2®
a’lap’ szét, hany hangbol all, szamold meg!)

- Fonémamegnevezés/fonémaazonositas (példaul Milyen hanggal kezdddik a
'mackd’ sz6?, Ugyanarra végzddik a 'sar’ és a 'var’?) Az is lehet feladat, hogy a gyermek
hallott-e egy bizonyos hangot a széban, vagy hogy hol hallotta azt a hangot a sz6ban:
az elején, a végén vagy a sz0 belsejében?26

- Bizonyos hangkornyezetben 1évd hangok id6tartamanak megitélése (Melyik a
hosszl hang a ’sziv’ szoban?, Egyforma a "halom’ és a "hallom’ sz6?, Miben kiilénbo6zik
az 'orok’ és az ’'6rok’ sz6?7)27

- Fonémacsere (Mondd ki az eréd szot uigy, hogy az utolsé két hangot megcseréled!,
Mondd ki a'gép’ sz6t uigy, hogy az elsé hangot k-ra cseréled!, Mondd ki a 'gép’ szét ugy,
hogy a g helyett k-t mondasz!, Mi lesz a ’kapu’ sz6b6l, ha az u helyett a-t mondasz?,
Szedd az ujjaidra a 'zar’ szét! Most forditsd meg a hangok sorrendjét, az els6 legyen az
utolsé, az utolsé az els6 (‘raz’)! Mondd visszafele a 'rét’ szot!)

7 éves kortol

e Fonémaszintézis alszavakkal (példaul Mondd ki egybe: 6-m/sz-i-1!)

e Fonémaszegmentalas (korabban irtam ra példat)

e I[d6tartam-megkiilonboztetés - még nem minden megkiilonboztetésénél megy, ilye-
nek a szévégi rovid-hosszu felpattané zarhangok (példaul az 'ép’ és az 'épp’ szavak eseté-
ben). Ez az {rasbeliség tanulasaval fejlédik majd.

e Fonémacsere (korabban irtam ra példat).

Osszességében a szétagokkal torténd feladatokat mar kozépsé csoportos korban, akar 3-
4 évesen nagy eredményesséeggel lehet végezni a gyerekekkel, a fonémakkal torténd jate-
kok, manipulaciok tipikus fejlédési gyerekeknél 6téves kor koriil kezdhetdk. De ettdl el-
térhetnek azok a gyerekek, akik érdekl6dnek a szavak, a hangok és a betiik irant, és segi-
tenek nekik ezeknek a megértésében. Ok joval megelézhetik a kortarsaikat az FT-felada-
tokban.

Idonként ezeket a gyakorlatokat képekhez is kapcsoljak (példaul Mutass arra a képre,
amelyet eltordelve mondok: csi-ga-hadz!).

Kiss és munkatarsainak (2019) hatéves 6vodasokkal végzett online, képekhez kotott
vizsgalataban a szotagszintézis és a szotagtorlés 80% kortli teljesitményt mutatott, mi-
kozben a szotagszegmentalasi képesség - ami mas vizsgalatokban viszonylag koran éré
képességként jelenik meg?® — nem érte el a 30%-o0t.2° A fonémaszintézis és a fonématorlés

25 Minden hangnél kinyitja az egyik ujjat.

26 Kiss és munkatarsai hatéves dvodasokkal végzett online vizsgdlataban a feladat példdul az volt, hogy , A sz26-
kezd6 hangok azonositasa soran a gyermek szamara megnevezziik a képeket, majd kattintassal dént, hogy me-
lyik két kép neve kezd6dott ugyanazzal a hanggal” (Kiss—Mokri—Csapé 2019: 44).

27 Az id6tartam érzékelése fejlédik a legkésébb, még hatévesen ,hangsulyosabban” érdemes a hosszu-révid
kontrasztot betartva mondani a szavakat, hogy észlelje a gyermek a kiilonbséget. Rendkivil Iényeges, hogy az
6vodapedagdgusok a mindennapi beszédik és a mesélések, monddkazasok alkalmaval is figyeljenek a hosszu-
rovid hangzok megfelels ejtésére.

28 Jordanidisznal (2017) a sz6tagoldsi képesség mar négyévesen 100%-os teljesitményt mutatott.

29 A kutatasi leirdsban tébb esetben felvetik a feladatok megbizhatdsagi mutatdinak nem elégséges mértékét,
ami talan az online mérésbdl, a feladatinstrukciokbadl, a feladatértésbdl, a rutintalansagbdl, illetve a képhez ko-
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is 70% feletti teljesitményt eredményezett, mig a fonémaszegmentalas 21%-os teljesit-
ményt mutatott. A kiilonféle fonémaazonositasi feladatok (fonéma helye, sz6kezd6 hang,
vannak-e benne valamilyen hangtipusok) 40% kortili fejlettséget mutattak az iskolakezdd
o6vodasoknal.

Pasztor és Tothné Aszalai (2020) a Lérik-Majercsik-féle (2015) Hangtani tudatossagi
tesztet hasznaltak hatéves, iskolakezd6 6vodasok mérésére. Ez a teszt 10 feladatbdl all: 1.
rimfelismerés: rimel vagy nem, példaul haj-vaj; 2. rimvalasztas: 3 db egy sz6tagu sz6 koziil
melyik nem rimel; 3. szovégi szdtag levalasztasa: két szotagu szavak utolso szdtagja nélkil
kimondott szavak, példaul bdlna > bdl; 4. sz6kezdd szotag levalasztasa: kulcslyuk: én mon-
dom kulcs, te pedig...; 5. sz6kezdb hang megadasa: mivel kezdddik a sajt sz6; 6. székezdb
hang levalasztasa: mi lesz a fél-bél f nélkiil; 7. hangszintézis /fonémaszintézis: taldld ki, me-
lyik sz6 ez: sz-e-m; 8. hangszegmentalas: mondd a fa szét robotnyelven: f-a; 9. sz6végi hang
levalasztasa: a dobé mi lesz, ha nem mondom a végén az 6-t?; 10. sz6végi hang megadasa:
melyik hangot hallod az elem végén?

Pasztor és Tothné Aszalai vizsgalatanak része volt az 6vodapedagdégusokkal készitett
interju is, akik elmondtak, hogy az ONOAP-ban eléirtak szerinti verselés, mesélés megtor-
ténik az 6vodaban, a székincsfejlesztés is, de a szétagokkal, hangokkal torténd direkt fej-
lesztés nem része az 6vodai fejlesztésnek, és a logopédiai ellatas is igen korlatozott, ahol
jobban tudnanak fokuszalni erre a teriiletre. A kutatok a felmérés utan tizhetes fejlesztést
végeztek a gyerekekkel, és a haromhavi fejlesztés utan atlagosan 62%-os teljesitményja-
vulas mutatkozott az 6vodasoknal.

Az alabbi, 1. abran a kiilonféle kutatasok altal mért eredmények szazalékos eredmé-
nyeinek 0sszehasonlitasat latjuk, amelyeket hatéves 6vodasokkal végeztek az FT mérése-
kor.

tottségbdl is adddhat. Mindez nem kérddjelezi meg, hogy a kisgyermekek szamara ne lennének megfelel6 mé-
rési, fejlesztési eszkozok azok, amelyek szamitégépre tervezettek, amennyiben elGzetesen ellendriztiik, hogy az
eredményeket nem befolyadsolja az egér- vagy billenty(ihasznalatbdl eredd rutintalansag.
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6 éves, nagycsoportos ovodasok FT-mérésének eredmeényei
120,00%

100,00%

Pasztor-Téthné Aszalai (2020)
80,00% bemeneti mérése (%-os teljesitmény)
60,00%

40,00%
0,00% m Pésztor-Tothné Aszalai (2020)

fejlesztés utani eredmények (%-os
teljesitmény)

20,00%

0,00%

| Kiss és munkatarsai (2019) online
meérése (%-os teljesitmény)

W Jordanidisz 2017

1. dbra: Hatéves évoddsokkal mért FT-eredmények ésszehasonlitdsa
a hasonlé/azonos feladatok alapjdn
Forrdsok: Pasztor — Téthné Aszalai (2020), Kiss és munkatdrsai (2019), Jordanidisz (2017)

Ha az abran csak azokat az eredményeket nézziik, amelyek azt mutatjak, hogy a hatévesek
tobb mérés alapjan legalabb 50% felett teljesitettek, akkor ezek a kdévetkezdk: rimfelisme-
rés, szovégi szotag levadlasztdsa, tobb mérésben a szokezdo szotag levdlasztdsa is megy mar
magatodl nagycsoportban, a szétagszintézis szinte hibatlan gyakorlas nélkiil is, és a foné-
maszintetizdlasban és a szokezdd fonéma azonositdsdban is ligyesek. Viszont érdekes,
hogy gyengébben teljesitenek a szokezd6 fonéma levalasztasaban, mig a sz6végi fonéma
levalasztasa ezekben a mérésekben, ugy tlinik, jobban megy. Ez némileg mintha ellent-
mondana Jordanidisz 2018-as allitasanak, amit a 15. labjegyzetben idéztem.

Sajat tapasztalataim szerint a fonéma- vagy szétaglevalasztas azokban az esetekben
megy nehezebben, ahol értelmes sz6bol értelmetlen szdt kap a gyermek, és igy nem meri
kimondani, nehogy helytelent mondjon, de batoritsuk, hogy nyugodtan mondja ki, amire
jutott, akkor is, ha nem értelmes sz6t kapott!

Tovabbi fonématudatossagi feladatok lehetnek még a sz6tagszamlalas, fonémaszamla-
las, hangalapu szokeresés, torolt hang megnevezése, illetve a fentebb felsoroltak tovabbi
részekre bontasa (pl. Lérik és Kdszonyiné 2009; Juhdsz és Kdllé 2017a, 2017Db).

Egyes tipusok hamarabb vagy késdbb is fejlodhetnek, ami nemcsak az idegrendszeri
éréstdl fiigg, hanem egyidejlileg az is nagymértékben meghatarozza, mennyit foglalkoz-
nak a gyermekkel, mennyit mondokaznak, verselnek, mekkora a székincse, mennyit jat-
szanak vele altalanosan nyelvi jatékokat, és specialisan milyen tipusu és mennyi, FT-t el6-
segit6 fejlesztésben van része a gyermeknek.

Mar haroméves kor utantol lehetséges a fonologiai tudatossag fokuszalt el6készitése
ritmikus, rimel6 és alliteraciokat is tartalmazé versekkel, azok sz6tagjainak, nyomatékai-
nak érzékeltetéséhez kapcsolddé egyiittmozgasokra valé 6sztonzéssel a gyerekeknél. Ki-
valo el6készitése az FT-nek a kisgyermekek néptancfoglalkozasokon valé részvétele, ahol
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az ének, zene, mozgas, beszéd, beszédritmus, beszédhangmagassag, s mindezek valtako-
zasanak az észlelése egyiitt erdsitenek sokféle, de nem utolsdsorban nyelvi készségeket
is. Sajat gyakorlatom alapjan tudom, hogy egy megfelel6 1épésekben fejlesztett, iskolaba
készuld kisgyermek akar visszafelé is képes elmondani a csempe szot hatévesen (!), ami
kilénosen nehéz, hiszen két massalhangzé van a sz6 kozepén egymas mellett, és 5 hang-
bol allé szot kell visszafelé kimondania.

Mind a nemzetkozi, mind a hazai kutatok, szakemberek siirgetik, hogy az agynak ebben
a korai, erre a képességre kiillonosen szenzitiv idészakaban tobb hangsuly helyezddjon az
ovodai nevelés keretei kozt is az FT fejlesztésére jatékos, indirekt formaban. Ilyen, jatékos
fonoldgiai tudatossagot fejlesztd foglalkozast dolgozott ki 6vodasok szamara tobb szak-
ember is (Juhdsz, Kdllo és Radics 2019: 139-182; Pdsztor és Tothné Aszalai 2020; Juhdsz
2023; Sztics 2023).

A kovetkez6kben néhany feladatot mutatok, hogy hogyan lehet elkezdeni direktebb fel-
adatokkal a fonoldgiai tudatossagra val6 felkészitést mar 6vodaskorban.

A fonologiai tudatossag kialakitasa 6vodaskorban

A fonolégiai tudatossagra iranyul6 feladatokbol itt csak néhanyat mutatok, amelyek illesz-
kednek az 6vodaskoruak és az iskolaba 1épd, ezen a teriileten eddig direkten kevésbé tré-
nelt gyermekek fejlesztéséhez. A fenti elméleti anyagban, illetve a tanulmany irodalomré-
szében mar hivatkoztam fonolégiai tudatossagot fejlesztd szakmai anyagokra.

Az iskolaba lépés életkoraban egy fonologiai képességeiben jol fejlesztett gyermek, aki-
nek érdeklddése is van a hangok-betiik irant, akadr mar az 6sszes manipulaciés tipust (ana-
lizalas, szintetizalas, torlés, betoldas, csere) is képes elvégezni mind sz6tagra, mind foné-
mara kiterjed6en. A nyelv irant kevésbé érdekl6dé gyerekeknek a betoldas miivelete még
nemigen vagy nehezen megy iskolaba lépés el6tt. Konnyebb a sz0 elejére illeszteni, esetleg
a végére szotagot vagy fonémat, mint a sz6 belsejébe, mint példaul a dob és domb vagy az
erd és erdd szavaknal. Azonban ha az egész fejlesztés soran hasznaljuk a keziinket, az uj-
jainkat vagy mas segédeszkozt (errdl alabb irok részletesebben), amelyekkel absztraktan
érzékeltetjiik a szotagokat vagy a hangokat, akkor a betoldas mivelete vagy akar hosz-
szabb (példaul 6t hangbdl all6) szo visszafelé valé kimonddasara is felkészithetjiik a gyere-
keket még iskolaskor el6tt, ha életkoranak megfeleld feladatot adunk neki, és figyelembe
vessziik a gyermek munkamemoria-kapacitasat.

Hogyan dolgozunk a testrészeinkkel vagy egyéb targyakkal a fejlesztés soran?

Amikor szétagokat akarunk szova szintetizaltatni, az els6 szotag kimondasakor feleme-
lem az egyik karom magam elé, a masik szotag kimondasakor a masik karom emelem ma-
gam elé. E16szor a szotagokat egymastol tavol ejtem ki. Ha igy nem sikertil 6sszevonnia a
szotagokat a gyermeknek, akkor ujra kiejtem kiilon-kiilon a két szétagot, de kevesebb szii-
nettel a kett6 kozt, és egyuttal a két kezemet is kdzelebb viszem egymashoz, és ha igy sem
megy, akkor a végén olyan kézel hozom a két szotagot, mind a két kezem, mind a szétagok
kiejtését tekintve, hogy mar-mar egyben mondom ki a szét. Igy rajon, mit kell tennie, ha
magatél nem megy. Ugyanezt a miiveletet tudom végezni a hangok 6sszevonasakor. T6bb
kisgyerek olvasaskor felismeri a betliket, azt a megfelel6 hanghoz is tudja kapcsolni, de
mégsem tudja O0sszeolvasni azokat hangcsoportokként szétagokka, szavakka. Ezzel a
modszerrel lehet nekik segiteni. Azonban, ha ezt mar é6vodaban a fent leirt médon gyako-
roltatjuk, akkor iskolaban a szintetizalas, vagyis a szavak 6sszeolvasasa szétagbol vagy
bet(ib6l, mar fog menni.

Nemcsak a karunkkal, keziinkkel, hanem az ujjainkkal is segithetjiik az absztrakt gon-
dolkodas kialakulasat.
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A szotagolast haromévesen altalaban a versek szotagjaira valo tapsolassal szoktak kez-
deni (6téves korban ennek mar szinkronizaltan kell miikodnie), de négyéves korban az
ujjunkra is szedhetjiik a szotagokat, hogy megszamoljuk, hany szo6tagbdl all a sz6 (harom
szdtagu szavakkal példaul), utana nagyjabdl 6tévesen, amikor mar a hangokat is tudja azo-
nositani, szintén az ujjunkra szedhetjiik a szavakat alkot6 hangokat, hogy meg tudja sza-
molni, hany hangbdl all a sz6. Mindig a lehetd legrovidebb egységgel kezdjiik a fejlesztést!
Szotagokndl két szotaggal, hangoknal két hangbdl all6 széval. Mindegyik szétagot, hangot
mutassuk is az ujjunkon, mikor megszamoltatjuk, melyik hany (adott) egységbdl all.

Lehet jatszani szines korongokkal is. Egy jaték soran az adott szinli korong mindig
ugyanazt a hangot jel6lje. Ha példaul zold korong a m, és sarga az a hang, kirakhatja a ma,
a mama szot. Ha vesziink hozza egy pirosat, ami a g hangot jel6li, ki tudja rakni a mag sz6t
is.

Lényeges, hogy mindig a gyermek szintjéhez igazitsuk a jatékka, jatékos helyzetté ala-
kitott, vidam pillanatokban megval6sulé feladatokat. Az 6rom dopamint termel, ami be-
vési az informaciot. Figyeljiik, hogy mikor kivancsi a gyermek, mikor van tanithatésagi
helyzetben! Ha valami massal van elfoglalva, ne kezdjiink neki! A legfontosabb a pozitiv
kapcsolat a fejlesztd és a kisgyermek k6zott, valamint a pozitiv élmény. A kovetkez6 fon-
tos szempont, hogy ezek a feladatok ne tartsanak 6vodasoknal hosszasan, csak rovid ideig,
par percig.

A kovetkezdkben a fejleszthetdségi szintek szerint irok par FT-t fejleszt6feladatot.

Szotagszintézis

Csindld, amit a robot mond: e-gyél/ 1ép-jél/ raj-zol-jal/ fo-rog-jal/ in-te-ges-sél!

Mondd ki egybe, amit robotnyelven mondok!

Két szotagu szavak: ku-tya, aj-to, pos-tas, ké-mény, pap-lan stb.

Harom szétagl szavak: ha-zi-koé, pa-ri-pa, le-nyir-ja, kony-ves-polc, tri-cik-li, sa-1a-ta, siin-
disz-no, za-ka-tol, szi-re-tel stb.

Neégy szotagu szavak: li-bi-ko-ka, gi-ta-ro-zas, lam-pa-bu-ra stb.

Szotaganalizis
Most te mondj nekem robotnyelven valamit, amit csinaljak, vagy amit mondjak ki egyben.

Egyforma vagy nem egyforma?

Mondok két szdt. Egyformanak hallod 6ket vagy nem?

(Csak kiilonb6z6, de hangzasukban egymashoz hasonlé szavakat irtam, a jatékban egy-
forma szépart is kell mondani. A szavak jelentését beszéljiik is meg!) Lehet ezt a feladatot
valami cselekvéshez is kotni, hogy a gyerekeknek érdekesebb legyen: ha egyforma szot
hallanak, akkor tapsoljanak, ha nem, akkor dobbantsanak.

Ertelmes szavakkal:

kutya-kuka, tiiz-bliz, bicikli-tricikli, zokni-szokni, fii-t(i, kerék-derék, dinnye-hinnye, sir-
zsir, leany-lehany, gitar-kitar, szed-szebb, felh4-felld, maci-paci, nyul-gyul, virag-kirag, ho-
mok-homlok, nyar-nyal, nyujt-gytjt, bok-biikk, messze-meze, sovény-sorény, papa-baba,
lomb-gomb, répa-létra, kop-kopp, tal-bal, csond-csong, nap-pap, hiis-hus, jatszik-latszik,
zene-szene, szeme-szene, fut-flit, torok-dorog, tetd-tetli, messze-nesze

Hasonl6 szavak

Mutassuk is, amit mondunk!

Most testrészekre fogok mutatni. Ez itt a vdllam, ez pedig itt az dllam. (Ismételjik!) Vdl-
lam-dllam. Mutasd te, most melyiket mondom: dllam!

(7
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Pistike jdtszik, a faliéra innen alig ldtszik. (Ismételjik!) Jdtszik-Idtszik. Melyiket mondom?
Mutass rd: jdtszik!

Ez itt a fa lombja, ez meg itt a ruhdm a gombja. Lombja-gombja. Melyiket mondom? Mutass
rd: lombja!

(Rajzra, képre mutatva):

Ez itt a nyuszi foga, ez meg itt a létra foka. Foga-foka. Melyiket mondom? Mutass ra!

A zéldségesnél van a répa, a fdndl dll a létra. Melyiket mondom? Mutass rd: répa!

A horgdszbot a vizben dzik, a napernyd alatt a néni nem fdzik. Melyiket mondom: dzik?

Rimségek: fejezd be egy rimelé szoval!

Nem lehet majd manké ndlad, vigydzz, el ne térd a ... (ldbad)!
Labdadt lendit a karja, aki kapja, az ... (marja)!

Nem telik a gyerekbendd, szdja elétt ott egy ... (kendd).
Minden gyerek jdtszik, innen de jol ... (1atszik).

Halandzsaversek
Mondd utanam, amit mondok!
Ekete-pekete cukota pé...; Eni, péni...; ...ingyom, bingyom tdliber, tutdliber, mdliber...; An-

tanténusz, szorakaténusz...; Apacuka, fundaluka...; Bagdadban (...) G6ngéngéri, a gorigéri,/
Szu szu bébi a mexikdi./ Jimmy, Jimmy jagudr, Jimmy, [immy O...; Széraka-tiki-taka-alabala-
bambusz(ka)... stb.

Hamis szavak

Az egyik sz6t hamisan mondom, melyiket, az elsét vagy a mdsodikat?

Az egyik ,sz6” értelmetlen:

léc-lic, all6-0ll6, cserép-cseréb, nap-map, kdz-gdz, firdg-virdg, lonk-ronk.

Hangszintézis

Mondd ki egybe a szdt, amire gondolok! (Csak rovid szavakat mondjunk! Hangonként ejt-
stk a szot, de csak a hangot! Pl. nem , eff”, hanem csak ,f"!)

f+a, f+ii+l, r+é+p+a, cs+é+sz+e

Hanganalizis
Most Te mondj nekem igy szavakat!

Manoényelv/tiindérnyelv

Most gondolj a jdtszétérre, ahol szoktunk jdtszani! Ellepték a jdtszdteret a mandk, akik a
mdszokdt csak igy mondjdk, hogy d-6-a, a hintdt ugy, hogy i-a. (J6l artikulalva mondjuk.)
Tamadas, a Te nevedet hogy mondandk manényelven?

A-d.

Igy van!

Taldld ki, mit mondanak a mandk egymads kézt a jatszétéren, mi a kedvenc jatszohelytik: o-
0-0-6 (homokoz0), i-i-6-a (libikéka).

Alliterdciok

Mivel kezdddik a két szd, melyik hanggal?

dlmos Akos (4), morgés macké (m), bégetd bdrdny (b), virgonc vendégek (v), sz6ke szépség
(sz), csiga csonak (cs), kivdncsi kisldny (k)
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frhatunk mi magunk is alliteralé sorocskakat, akar a gyermek nevének kezdébetiijéhez
illesztve. Fontos, hogy ezek a kezdeti feladatok valahogy kapcsolédjanak a gyerekhez.
Misi mehet mandarint majszolni.

Kedves Klari kéri a kerek karikat.

Szokezdettel szavak

Gondoltam egy széra, ugy kezdddik, hogy ta-. Szerinted mire gondolhattam?

Ha nem tud egyet se mondani, akkor segitsiik ramutatassal vagy meghatarozassal! Pél-
daul: Ezt szoktuk magunkra tenni az 4gyban, ha fazunk, ta... (takardé), vagy kukorékoljunk,
és mutassuk a kakas taréjat/tarajat. Igy gy(jtsiik a szavakat, kossiik a mentalis lexikonban
a szavakat fonolégiai alapon is egymashoz, ne csak a fogalmi mez6kkel kapcsolédjanak a
szavak a mentalis lexikonban! Annal aktivabb lesz egy sz6 a mentalis szoétarunkban, minél
tobbféleképpen kapcsolddik méas szavakhoz, minél tébb sz6 kapcsolodik hozza, annal gaz-
dagabb lesz a sz6rol valo6 tudas is.

Szokigyo

Mar 6vodaskorban lehet szokigyot jatszani az el6z6 modszert kovetve (definicidval, ra-
mutatassal, kiilonféleképpen segitve a szotalalast). A szokigydt olyan szoval kezdjiik, ami
jol lathatoan képzddik, el6sz6r magadnhangzokkal vagy két ajakkal (példaul m), ajak-fog-
hanggal képzett (f, v), hosszan ejthet6 massalhangzdékkal, mert azt meg tudjuk nytjtani,
és ravezetni a gyermeket, mivel kellene folytatnia a szélancot. Kezdhetjiik példaul az
Aranka szdval, itt nydjthatjuk az utolsé a hangot, ha nem tudja, mivel kellene az 6 szava-
nak kezddédnie.

Palindromjadtékok
Mondjuk ki a sas sz6t, és utdna mondjuk el hangonként gy, hogy minden hangnal kinyi-
tunk egy ujjunkat. s - hiivelykujj, a - mutatdujj, s - k6zépsoujj. Ismételtjiik! Kérdezziik a
kisgyereket varialva, hol erre, hol arra az ujjunkra mutatva, hogy melyik ujjunkon melyik
hang van. Majd mutassuk sorba visszafele a kozéps6tol! Aztan mondjuk ki, mi lett a sas-
bdl visszafele!

Ezen az oldalon szamos oda-vissza értelmes sz6 talalhat6, amelyek koziil sok bevon-
haté ebbe a fejlesztésbe: https://versiras.trukkok.hu/magyar-palindrom-visszafele-is-
ertelmes-szavak.

Zarogondolatok

Az olvasastanulas 6vodai el6készitése mar a 19. szazad derekan foglalkoztatta a pedagoé-
gusokat, és lattuk, hogy tapasztalati alapon is hasonl6 irdnyban gondolkodtak az olvasas-
el6készitéssel kapcsolatban, mint amit a mai tudomanyos kutatasok megerdsitettek, meg-
erdsitenek.

Tobb kutatas arra jutott, hogy a fonoldgiai tudatossag, és leginkabb annak fonéma-
szintje az olvasastanulassal parhuzamosan fejlddik. Sajat munkassagom és a tanulmany-
ban igazolt kutatasok azt igazoljak, hogy a fonémaszintli manipulaciés miiveletek is érni
kezdenek mar az 6vodaskorban, és ezek jelent6sen fejleszthetdk, ha mar 6vodaskorban
tudatosabb figyelmet forditunk erre a teriiletre. A tanulmanyban vazolt fejlédési mérfold-
kovek figyelembevételével és a bemutatott modszertan segitségével a kisgyermekek ér-
dekl6dését mar iskolaskor eldtt direktebben felkelthetjiik a sz6tagok, hangok irant. Ezt
erdsitik a kozos képeskonyv-nézegetési alkalmak, amikor a gyermek latja, hogy a fluens
beszéd szavakka, betlikké szegmentaltan jelenik meg a konyvekben. A gyermekek betilikre
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val6 rakérdezését tamogatni kell, de nem kell 6ket megtanitani olvasni vagy akar irni 6vo-
daskorban. Ugyanakkor a betli-hang koncepciét érteniiik kell mar iskolaskor el6tt is. A
sajat érdekl6dési szintjiikh6z mérten az ezzel kapcsolatos kérdéseikre is batran valaszol-
junk! Ezek az alapképességek, -készségek megkonnyitik szamukra az iskola els6 éveiben
az olvasastanulast és -elsajatitast. Az ebb6l fakadé sikerélmény tovabb motivalhatja 6ket
az olvasas iranti szeretet kibontakozasaban, és a tanulds mint sikerélményt okozo lehet6-
ség fogja 6ket kisérni hosszu éveken keresztiil. Az, hogy hogyan engedjiik a gyermekeket
iskolaba, hogyan foglalkozunk veliik az els6 életéveikben, kvazi 6rokségként fog miikodni,
és kihatassal lesz egész életiikre.
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SUMMARY

Task types of phonological awareness tests for Hungarian preschoolers,
meta-analysis of their measurement results, design of the phonological awareness
In my study, I focus on linguistic awareness, and in particular phonological awareness. |
will argue that higher levels of phonological awareness can be developed before school
age, which has a positive effect on learning to read and reading acquisition. In my study,
[ have included measures of phonological awareness in preschool, before school age. |
will present the different methods and task types used in various studies to investigate
the presence or absence of phonological awareness, and [ will interpret the concept of
rhyme awareness in relation to the type of the Hungarian language, since Hungarian re-
search has been based mainly on English-language literature. I will first present the
results and task formulations found in Hungarian research from the age of four to six,
and then I will show the results of studies using different methodologies and task types
before school entry on the development of phonological awareness. In these studies, I
found one study that measured the development of children's phonological awareness in
a group even after a ten-week development period. Ten weeks of development resulted
in an overall 60% improvement in children. For all other measures, I basically assume
that they measured children's spontaneous development. At the end of my study, I will
present some basic exercises for the development of phonological awareness in
preschool.

Keywords: linguistic awareness, development of phonological awareness, meta-analysis,
preschool, development, preparation for reading
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Az aldbbi tanulmdny William Shakespeare dramdiban, illetve azok filmes és szinpadi adap-
tdcidiban vizsgdlja a kiilonbozé eldbitéletek jelenlétét. Az interpretativ hozadékokat pedig
igyekszik oly médon hasznositani, hogy az dramapedagdgiai foglalkozdsok sordn is jol al-
kalmazhaté legyen. Az ilyen foglalkozdsok sordn a didkok megismerik sajdt korldtaikat,
esetleg ontudatlanul is jelen 1évé elditéleteiket, ugyanakkor mélyebben megértik a veliik
szembeni elbitéleteket, miikddését, belsé logikdjdt is. A tanulmdny példdi a Romeé és Julid-
bél, a Makrancos hélgybdl, az Othellébdl és a Velencei kalmdrbél szdrmaznak; fontos hang-
sulyozni, hogy eltéré stilyossdgu elébitéletekrdl van szd, amelyek kéziil a sulyosabbakat csak
érett kamaszkortdl ajdnljuk feldolgozdsra. Az ilyen foglalkozdsokon mindig figyelni kell az
esetleges traumdk, indulatok, konfliktusok felolddsdra, feldolgozdsdra is. A személyes érin-
tettségtol vald eltdvolitdsra remek segédeszkéz lehet Shakespeare dramdinak vildga, amely
rugalmasan és drnyaltan viszonyul az eloitéletek kérdéséhez is.

Kulcsszavak: dramapedagogia, elGitéletek, Rome¢ és Julia, Shakespeare

Modszertani bevezetd
A dramapedagogia kiilonb6z6 iranyzatai egyre nagyobb figyelmet kapnak a magyar peda-
gbgiai szakirodalomban: se szama, se szeri a kiillonb6z6 mddszerek, foglalkozasformak,
gyakorlatok bemutatasanak a targykorben. Kaposvaron is szép hagyomanyai vannak a
kilénb6z6 dramapedagogiai megkozelitéseknek; ezek legfontosabb emlékeit legutébb
Nagyné Mandl Erika gytjtotte 6ssze (N. Mandl 2021). A szerz6 jogosan hivja fel a figyel-
met, hogy a Kaposvari Csiky Gergely Szinhaz sikereinek nagyon fontos része volt a dra-
mapedagdgiai eszkozokkel torténd kozonségnevelés. Mandl nem csupdan arrél ir, hogy a
szinhaz munkatarsai kilonb6z6 oktatasi intézményekkel, igy egyetemiinkkel egytlittmi-
kodve is torekedtek a k6zonségtoborzasra: amint kiemelte, a rendez6k mar a hetvenes
évek végétodl kezdve nagyon tudatosan igen komolyan vették az ifjusagi el6adasokat is, és
a feln6tt kozonség kinevelésének eszkozeiként tekintettek ra. Mandl cikkének utolsé sza-
kaszaban pedig bizonysagat adja annak is, hogy a dramapedagégiai médszerek alkalma-
zasa a Kaposvari Egyetem Neveléstudomanyi Intézetében is fontos modszertani eszkoz.
Ehhez szeretnénk néhany 1j, médszereiben is némiképp eltéré megfigyeléssel magunk is
hozzajarulni.

Egy, amiénkhez hasonld intézmény szamara kivaltképpen fontosak a dramapedagdgiai
modszerek, hiszen a felsoktatasi intézményeknek kulcsszerepiik van a perifériara kertilt
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tarsadalmi rétegek felemelésében, igy a dramapedagégiai modszerek alabbi el6nyeit6l
nem lehet és nem is szabad eltekinteniink:

»A marginalizalt tarsadalmi rétegekbdl vagy csoportokbol érkezé tanuldkkal valé mun-
kaban a dramapedagdgia valddi er6forras lehet. Mivel a drama az emberi szituacidk felfe-
dezésén alapul, ezért a dramai folyamatban azok a tanulék is kulcsszerephez juthatnak,
akik tantargyi tudasuk hianyossagai miatt az iskolaban tébbnyire hattérbe szorulnak. Az
életnek és az emberi viselkedésnek akkor is szakértdi lehetnek, ha az iskolai tantargyak-
ban esetleg nem jeleskednek.” (Bethlenfalvy 2021) Gabnai szerint is nagyon hasznosak
lehetnek ezek a modszerek a pedagégusképzésben; emiatt is javasolja a gimnaziumokban
valo még szélesebb kor elterjesztését (Gabnai 2015, 406).

Fontos tehat, hogy pedagdgushallgatoink megismerjék a dramapedagogiai mddszere-
ket, az pedig kiilondsen fontos, hogy a tarsadalmi elditéletek feldolgozasa és megértése
felé nyitott hallgatokat tudjunk képezni. Ehhez nyujthat segitséget Shakespeare dramai-
nak elemzése, hiszen a dramairé miiveiben béséges kifejtését talaljuk a kiilonb6z6 tipusu
eléitéleteknek, anélkiil, hogy a szerz6 elfogult lenne ezekkel szemben. El6szor elemezziik
az egyes mivek tartalmait, illetve néhany fontos el6adasat ebbdl a szempontbol, majd pe-
dig javaslatot teszilink az egyes mlivek dramapedagogiai médszerekkel torténd, dramaja-
tékokon keresztiil torténé feldolgozasara is.

Mivel a dramapedagdgia az ,emberépitést célozza”, és ,szocializal6 tevékenység” ter-
mészetes, hogy az el6itéletek kérdéskore nem maradhat ki az altala targyalt témak koziil
(Gabnai 2015, 9). A felsoroltakon kiviil mar csak azért is érdemes dramapedagogiai fog-
lalkozasokon sort keriteni ezekre, mert kapcsol6dhatnak olyan mas lényeges témakhoz,
mint a kommunikacid, az 6nismeret, a tarsismeret vagy a szocidlis készségek fejlesztése
(Balogh-Jézsa 2023). Amennyiben igy tekintiink ra, lathatjuk, mennyire dsszetett, sok-
szinl feladat az el6itéletekrdl dramapedagdgiai foglalkozast tartani, amelyeknek célja is
tobbszords: tudatositani az el6itéleteket, megfigyelni a massag, a sokszinliség értékeit,
megvizsgalni az egyén kozosséghez valo viszonyat, és fejleszteni azokat a képességeket,
amelyek segitenek elditéletmentesnek lenni (elfogadas, empatia, nyitott kommunikacio).
Azt, hogy ezek mennyire lényegesek, mutatja példaul az altalanos iskoldkban hasznalt
foglalkozva nemcsak a két ellenséges csalad, de két szembenall6 diakcsoport viszonyat
tematizalja.

Mindenképpen fel kell hivni a figyelmet arra, hogy az el6itéletekkel valé foglalkozas
kényes kérdés, ami erds érzelmeket mozgathat meg, a személyiség mély rétegeit érintheti,
féleg mivel az el6itéletek gyakran nem is tudatosulnak benniink, a fiatalok pedig nem egy-
szer csaladi korbdl vagy kortars kérnyezetbdl hozzak magukkal azokat. Eppen ezért az
el6itéletekkel kapcsolatos foglalkozadsokon egyrészt kiemelkedd szerep juthat a dramape-
dagogusnak mint facilitadtornak, masrészt a foglalkozasoknak megfelel6 ,alapozassal” kell
a témat elkezdeniiik, felvezetve az elGitéletek témakorét, hogy azutan az emlitett
Shakespeare-szovegek segitségével szituacios jatékokban is gyakoroljuk a kapcsolédo ké-
pességeket.

A foglalkozasok rahangol6das szakaszat érdemes olyan dramajatékokkal kezdeni,
amelyek - jollehet burkoltan - mar kapcsolédnak a témahoz, egyben erdsitik a koncent-
raciot és a csoportkohéziot is. Erdemes ismert jatékkal inditani, hogy a résztvevdk ,ottho-
nos kornyezetbe” érkezzenek meg. Illyen rahangold, lehet a ,Fusson, aki...” A jaték egy-
szerd székfoglalo. A kor kozepén allo jatékosnak nincsen széke, ezért egy ,fusson, aki...”
kezdetli mondattal elmond valamilyen jellemz8t, és aki az 1il6 jatékosok koziil ezt magara
érvényesnek érzi, 4j helyet keres maganak ugy, hogy az allo jatékos is igyekszik leiilni va-
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lakinek a helyére. A résztvevik figyelmét felhivhatjuk arra, hogy igyekezzenek a szemé-
lyiséget érintd belsé tulajdonsagokat mondani (fusson, aki kreativnak gondolja magat, aki
szereti a tancot, aki jobban szereti a matematikat, mint a torténelmet stb.). Esetleg hozza-
tehetjiik, hogy igyekezzenek arra is figyelni, kik azok, akik ugyanakkor ugranak fel a szék-
rél, mint 6k, azaz, akik hasonlitanak rajuk valamilyen jellemzében. A jaték utdn meg is
kérdezhetjiik, hogy kik hasonlitanak rajuk a legjobban, és kik azok, akik nagyon ritkan
kerestek helyet veliik egytitt.

Hasonl6 ehhez a szintén gyors reagalast varé ,Allj, ki vagy?”, amely éppen Shakespeare-
re, a Hamlet els6 mondatara utal. A jaték vezetdje kozépiitt allva a kérben il6k egyikére
mutat, és azt kérdezi: ,,Allj, ki vagy?”. A jatékosoknak gyorsan, gondolkodas nélkiil vala-
szolva mondaniuk kell valamit, ami 6ket jellemzi, ami szorosan hozzatartozik személyisé-
giikhoz (,didk vagyok”, ,fid vagyok”, ,Liverpool-szurkol6 vagyok”, ,olvaso6 vagyok”, ,valla-
sos vagyok”, és igy tovabb). ], ha a jaték vezet6je mindenkit megkérdez legalabb egyszer,
de intézhet kérdést egymas utan ugyanahhoz a jatékoshoz, ezzel nehezitve a jatékot.

A rdhangolddas segit a jatékosoknak dnmagukrol gyorsan, cimszavakban megfogal-
mazni valami lényegeset, ugyanakkor azt is megfigyelhetik, hogy a tobbiek mennyiben
masok, mint 6k. A jelentésteremtés szakaszaban ehhez kapcsolddva a foglalkozas részt-
vevoi felirhatnak egy tablara vagy csomagoldpapirra jol lathatéan olyan jellemzéket, ame-
lyek meghatarozzak a személyiségiiket (ez lehet olyan is, mint amilyet az ,Allj, ki vagy?”
esetén mar emlitettek, de mast is valaszthatnak). E jaték témankhoz fiz6d6 valtozataban
akar Shakespeare-karakterek nevei kozil is huzhatnak, akiknek a nevében valaszolniuk
kell; a tobbiek kitalalhatjak, kirél van szd. Id6keretet is megadhatunk a jatékosoknak, de
most nem az a lényeg, hogy gyorsan valaszoljanak, hanem hogy atgondoljak kik is 6k. A
felirt jellemzdket olvassuk fel, mintegy megerdsitve az igy 1étrejott jellemzéhalmazt, majd
kérjiik meg a résztvevdket, hogy egyszerlien huizzak ki azokat a szavakat, amelyek az §
személyiségiikh6z nem tartoznak hozza. Természetesen jelezniink kell, hogy semmiféle
sért6 megnyilvanulas nem fogadhato el, hiszen nem arroél szol a jaték, hogy megsértsiik a
masikat, vagy hogy megsértodjiink, hanem arrdl, hogy lassuk, milyen kiilonb6zdek va-
gyunk, vagy éppen milyen kiilonb6z6ek Shakespeare karakterei egymastol vagy attol, aki
éppen eljatssza 6ket. Sejthetd, hogy a kihuzasoknak készonhetéen nagyon kevés jellemzé
marad meg. Reflektalva ezekre elmondhatjuk miért éppen ezek maradtak (tul altalanosak,
sokakra jellemz0k stb.), ugyanakkor kezdeményezhetiink rovid beszélgetést arrol is, hogy
milyen érzés volt igy kifejezni magunkat, és milyen érzés volt latni, hogy valaki letorli az
altalunk felirt jellemzdt, esetleg arrdl is, hogy milyen érzés masnak lenni, mint a tobbiek.

Eloitéletek Shakespeare miiveiben

A 17. szazadi angol dramair6 miiveibdl egy olyan vilagkép rajzolédik ki, amely bizonyos
pontokon egymasnak ellentmond6 elemeket is tartalmaz. Mint az alabbi irasbdl is kidertil
majd, munkaiban nagyon gyakran tematizalja a kiilonboz6 el6itéletek problémait. Ot pél-
dat szeretnék hozni erre, amelyek az életmi jelentds pontjai, és remekiil aktualizalhato-
nak bizonyulnak a hatranyos helyzetii csoportokkal kapcsolatos el6itéletek problemati-
kaja szempontjabol, amelyek vizsgalata sokféle fontos tanulsaggal szolgal. A felvetett kér-
déskorok els6sorban férfi-ng viszonyokhoz, illetve a faji el6itéletekhez kapcsolodnak. Az
el6bbit tobb okbdl is célszerii bevonni a vizsgalddasba, noha itt benniinket els6sorban a
masodik kérdéskor érdekel: egyfel6l amolyan kontrollcsoportként szolgalhat az utébbi,
meég sulyosabb és szerteagazdbb problémakorhoz, masfeldl pedig a két kérdéskor gyak-
ran osszefonodva jelentkezik, mint ahogyan az Othello esetében. A drdmapedagdégiai fog-
lalkozasok soran is fontos szem eldtt tartanunk azt a modszert, hogy az egyszeriibb kér-
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dések feldl haladjunk a bonyolultabbak, illetve a konnyen, kevesebb tényezd alapjan meg-
itélhetéektd] a nehezebben megitélhetéek felé. Nadasdy Adam forditasait hasznaljuk, ki-
véve az Othelldt, amely, mint latjuk majd, Marton Laszl6 forditasaban egészen uj olvasatot
kapott. E mii esetében ez utobbi, radikalis olvasattal foglalkozunk, hiszen az még éleseb-
ben felveti e tanulmany alapkérdését, az el6itéletek problémajat, s ez utébbin alapul Szé-
kely Kriszta meglehet&sen provokativ olvasata is (Nadasdy 2001-2018, ill. Marton 1997,
Székely 2020).

Nagy és komoly miiveket elemziink majd ebbdl a szempontbdl (Szonettek, Makrancos
hélgy, Velencei kalmdr, Othello, végul pedig a Romed és Jillia) de igy is fontos kérdéseket
vagyunk kénytelenek terjedelmi okokbol mell6zni: vizsgdlatunkbo6l most kimarad egy
olyan izgalmas kérdéskor, mint a babonak, hiedelmek abrazolasa Shakespeare dramai-
ban. Ilyen hiedelmek a csillaghit, a szellemhit, illetve a vallas és ateizmus problémakoérei,
amelyeket a Lear kirdlyban, a Hamletben, illetve a Macbethben taldlhatunk meg a legerd-
teljesebben). Ezeket részben hasonl6an abrazolja, mint az itt bemutatand6 problémakat
(s talan ezt majd egy kovetkezd publikacidéban részletesen is kifejtjiik). Amint az aldbbi
részletes elemzésekbdl kidertiil majd, Shakespeare az el6itéleteket kett6s megkdzelités-
ben mutatja be: abrazolja ugyan az el6itéletet s ezzel egyben megerdsiteni is latszik azt,
utana azonban relativizalja és feloldja ezeket a sommas nézeteket a befejezés segitségé-
vel: az el6itélet a darab végén rendre hazugnak, érvénytelennek, vagy irrelevansnak bizo-
nyul. A sztereotipidkat gyakran az ellenkezdjére forditja at, leleplezi 6ket; ez még akkor is
igaz, ha ugyanahhoz a kérdéshez tobbféleképpen tud hozzaallni: darabro6l darabra mas-
képpen kozeliti meg ezeket az elditéleteket, sztereotipidkat vagy hiedelmeket.

Szonettek: a kiilso és a belsd tulajdonsdgok dsszefiiggése

Shakespeare Szonettjeinek forditéjaként (Fazekas 2023) is megallapithatjuk: ez a miive
is amolyan kicsiny vilagként magaban foglalja univerzumanak elemeit, igy az el6itéleteket
is. Erdekes médon lirajaban ebbdl a szempontbél nem torekszik arnyalt abrazolasra: két
sztereotipiat vesz at, két szélsGséges cimzettipust alkot, hogy azutan egymas ellen forditsa
Oket, és sajat maga is konfliktusba keriiljon veliik, igy a versciklusban kitérhessen a teljes
érzelmi kaosz. Cimzettipust mondok, hiszen az Gjabb kutatdsok szerint mindkét tipusba
tobb személy is tartozott: ezek inkdbb elvont retorikai-poétikai funkciok, mintsem hus-
vér, azonosithato 1ények. Az egyik cimzettipus a Malone 6ta 'Fair Youth’-ként ismeretes
karakter: a ,Szép Ifju”, aki szdke, vilagos bor(, lehet, hogy szemszine is kék (mindezt az
angol ‘'complexion’ kifejezés fejezi ki, I. Malone 1790). Az ifju erkolcse tiszta és nemes, ki-
sebb viselkedésbeli hibai vannak ugyan, de ezeket ifjusaganak tulajdonitja a beszéld. E
cimzettipus beszél6hoz vald viszonya alapvet6en aszexualis, de igen erds érzelmi intenzi-
tasu. Arrol a viszonyrendszerrdl van sz, amelyet 'tokéletes baratsag’-ként jellemeztem
forditasom el6szavaban (Fazekas 2023, 17-25).

A ,Dark Lady”, azaz a,Sotét Holgy” képviseli a masik, az el6bbivel minden szempontbol
ellentétes tipust. A holgy fekete haju, sotét bord, fekete szemszinf, erkolcseit tekintve pe-
dig teljességgel erkolcstelen, szexualisan talf(itott nd, aki emellett még igen konnytivéri
is. Ebbdl kovetkezik, hogy mind az els6é cimzettipusra (a korabban ,szép ifjiként” emli-
tettre), mind pedig a beszéldre nézve veszedelmes csabitast jelent: a pokolra vinné a be-
sz€10t, illetve a cimzettet is, s6t ez a torekvése vélhetdleg sikerrel jart (bar ezt a beszéld
nem tudhatja biztosan). Témank szempontjabdl ebben a szép és bonyolult retorikai-poé-
tikai alapképletben az a lényeges, hogy a Szonettekben a kiilsd tulajdonsagok egyértel-
miien megmutatjak a bels6, erkolcsi tulajdonsagokat - ez tehat egy egyszeri alapképlet.
Dramai egészen masok: az itt elemzendd miveket az elGitéletek szempontjabdl arnyalt,
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Osszetett abrazolasmad jellemzi. Az alabbiakban néhany hazai és kiilfoldi el6adast és fil-
met elemezve mutatom be az el6itéletek abrazolasat, pozitiv és negativ példakat egyarant
bemutatva.

A makrancos hélgy: a himsovinizmus és kritikdja

A feminizmus szempontjabol az életmi legproblematikusabb darabja alighanem A mak-
rancos hélgy. BAr maga a darab szamos olyan nénevelési médszert ir le, amelyet mar még
a genfi egyezmény is tilt (alvasmegvonas vagy éheztetés...), ma mar nem lehet anélkiil
el6adni a darabot, hogy a szinpadon elnyomott és brutalis eszkézdkkel megnevelt Mak-
rancos Kata ne Keriiljon valamelyest egyenrangu poziciéba a ,harpiat” (az eredetiben
'shrew’, azaz egy mérgezd harapasu cickanyfajta szerepel) megszelidité Petruchidval
szemben. A Go6zon Gyula Kamaraszinhaz makrancos holgy-el6addsdban Honti Gyorgy
igyekszik vinni a feminista hangot, viszont teljesen elviszi par6didba a karaktereket, igy
az egész ml egy habkonny(, sulytalan évédéssé valtozik (Revizor 2009). A Shakespeare-
vigjatékok akkor szdlnak igazan, ha van egy komoly rétege is a darab el6adasanak (a kri-
tika szerint ez itt hidnyzott). Sajnos ujabban eléggé jellemzd ez a habkonnyl megkdozeli-
tése Shakespeare-nek, olyan darabok esetén is, amelyeknél ez kevéssé indokolt; legutobb
a Vardzslat egy nydréjszakdn cim(, a Thalia Szinhazban lathat6 feldolgozasban talalkoz-
hattunk hasonléval (Csizmadia 2023).

Akad azonban ellenpélda is: a A makrancos holgy Pécsi Balett altal készitett el6adasa a
darab mélyebb rétegei irant is fogékony, és igyekszik drnyaltan bemutatni a nemi sztere-
otipidkat. A koreografus, Foldi Béla szerint:

»A makrancos holgy Shakespeare nagyon szellemes - arcunkra mosolyt, lelkiinkbe vi-
damsagot - ébresztd miive. A mi a férfi és a n6 kapcsolatat tarja elénk, melyben finom
humorral mutatja be az 6rék harcot, ahogy prébalunk tuljarni a masik nem eszén. Ki han-
goskodva, ki erével, ki furfanggal. Végiil gy6z az 6sszetartozas, melyben mindenki ugy
érzi, hogy 6 nyert. A torténet ma is nagyon aktudlis, és az marad, mig ember él a F6ldon.
Megprdébaljuk a reneszansz csodajat a XXI. szazadi forma- és mozgasvilagon keresztiil ugy
bemutatni, hogy Shakespeare szelleme ne vesszen el, de jelen vildgunk ritmusa lekosse a
nézoink figyelmét.” (Pécsi Balett 2017).

Az el6adas altal hasznalt tobbértelmi szimbélumok (mint példaul a kotél, illetve ket-
rec) hasznalata markansan mutatja a darab beti szerinti értelme altal sugallt hierarchia
torékenységét, megfordithatosagat. Az erdszakos férfi titokban erdteljes, valédi vonzal-
mat érez a nd irant; hiaba hangoztatja, hogy érzéketlen, és kizarolag a pénz motivalja. A
né nem az erdszak eredményeként veti ala magat a férfinak, hanem azért, mert okos. Az
tud iranyitani a legjobban, aki rejtve marad, és latszolag alaveti magat a masiknak - titok-
ban, a felszin alatt képes 6t manipulalni. Kata ebben a valtozatban elvesziti ugyan a szin-
padon dulo csatat, de az eléadas utal arra, hogy a haborut valéjaban a né nyeri meg (im-
mar a szinpadon kiviil).

Sietlink leszogezni: Shakespeare dramai nem vadolhatéak himsovinizmussal. A drdma-
iré jo néhany vigjatékaban forditott a felallas, azaz a n6 diadalmaskodik a férfi folott. A
Vizkeresztben a férfiruhaba bujt Viola Cesarioként védelmezi meg a n6k szerelmi érzel-
meinek mélységét, amelyet Orsino a férfiak nevében kétségbe vont; a darab pedig meg-
mutatja, hogy Viola érzelmei mélyebbek, mint Orsino grof vonzalma korabbi szerelme,
Olivia irdnt. Ahogy megpillantja néi ruhdban Violat, beleszeret, s az boldogan elfogadja
férjéil a grofot, hiszen a lany mar a darab eleje 6ta vonzodik a férfihoz. A masik klasszikus
példa az Ahogy tetszik. Ebben Rosalinda vezeti férfiruhaban orranal fogva szerelmesét,
Orlandoét, hogy meggy6z6djon a férfi érzelmeinek valddisagardl. A sor persze folytathato
a Sok hiith6 semmiért Beatricéjével, vagy a A velencei kalmar Portia-figurajaval. Rbmeo és
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Julia kett6sebdl is Julia a mélyebb érzésti, fajsulyosabb karakter a cselekmény szempont-
jabol.

A drama feldolgozasahoz kapcsolddé feladat szinte magatol adodik: jatsszunk el egy
jelenetet Petruchio és Kata k6zott, majd érveljiink a n6k jogai mellett - és a nék jogai ellen.
Ez utdbbi érveket vizsgalva azonban ki fog dertilni, hogy ezek a retorika alantas érvként
rangsorolt eszkozei kozil valogatnak (testi erd, tarsadalmi megbecstiltség, amely nem fel-
tétlentl all aranyban a személy valédi értékével), és ,,ad hominem” érvnek, azaz a személy
elleni tamadasnak mindsiilnek. J6 azt tudatositani a hallgatokban, hogy a lejaratékampa-
nyok igen gyakran ilyen alantas eszkdzoket hasznalnak (politikai oldaltdl fliggetlentil), igy
ezek, bar nagy felziidulast is kivalthatnak, alapvet6en megvetend6 és kozonséges (s igy: a
nagykozonségre erésen hato) érvek. Az el6adott jelenetnél irjuk at nyugodtan a forditasok
szovegét, és a kozépkorias vagy tulzottan tekintélyelvii érveket probaljuk finomabbra, el-
fogadhatdbbra cserélni. A lezaras rogtonzott is lehet vagy a tobbiek altal megszavazhato,
de az idealis befejezés mindenképp a békekotés lenne.

A reflexi6 utan kovetkezhet az applikacid, azaz olyan dramajatékok, amelyek a massag,
az el6itéletek kérdéskorét dolgozzak fel. Talan a legerdsebb elditélet fiatalkorban a ne-
mekhez kapcsolddik. A jatékosok kezdd szituacioként megmutathatjak, milyen a férfi-
/fiiszobor és a ndi/lanyszobor, milyen jellemzé megfagyott mozdulatai lehetnek a két
nemnek, majd ezt tovabbfejlesztve hozzatehetnek a szoborhoz férfiakra/fitkra vagy
nékre/lanyokra jellemzé mondatokat. Természetesen Ugy izgalmas igazan, ha a néket a
férfiak alakitjak, a férfiakat pedig a nék. Végiil mozgassal is érzékeltethetik a koztiik 1év6
feltételezett kiilonbségeket. A jatékok végén mindenképp érdemes beszélgetni arrol,
mennyiben igazak és mennyiben hamisak a szituaciok altal bemutatott képek (a férfiak
valéban hangosak-e és rendetlenek, a nék tényleg nem tudnak vezetni, és valéban hiszti-
sek-e stb.).

Shakespeare szovegei jol kapcsolodhatnak ehhez a témahoz. A férfi-né kettésség A
makrancos holgy Kata-Petruchio parbeszédével is jol érzékeltethetd. Ebbdl részleteket le-
het a dramapedagoégiai foglalkozas résztvevlinek adni - akar leegyszertisitett, nem
shakespeare-i formaban is -, hogy jatsszak el a ratarti nd és a némiképp himsoviniszta
férfi kett6sét. A jaték utan arra kérnénk a jatékosokat, hogy mutassak be, hogyan lettek
ilyenek szerepl6ink harom rovid szituacioban. Az el6zmények bemutatasa segit megér-
teni, hogy az egyes személyiségek milyen sokféle utat bejarhatnak, mig olyanokka alakul-
nak, amilyennek megismerjiik 6ket (példaul: Petruchio egy alapvet6en férfiak meghata-
rozta vilagban érvényesiilni akaro¢ fiatal vagy egy férfiassagara igen biiszke macso, Kata
egy elkényeztetett testvér mellett feln6tt, elhanyagolt ,masodik” vagy a keretei koziil ki-
torni akaro6 feminista).

Othello: a rasszizmus és kritikdja

Shakespeare egyik maig felkavaro és erdteljes hatasu, komor darabja immar a faji eldité-
leteket tlizi tollhegyre. Ahogyan ez az itt felsorolt darabok mindegyikére érvényes, ennek
a darabnak a szinpadra allitasa is problematikus, éppen a benne dbrazolt el6itéletek miatt.
Az értelmezés persze nem minden esetben a tolerancia, illetve a sztereotipiak cafolata felé
halad, s6t: Székely Kriszta, a Katona J6zsef Szinhaz rendezéndje éppen azok megerdsité-
sére torekszik, és ebben j6 partnerre talalt a maskiilonben kivalg, de ez esetben talan kissé
tul koncepciézus forditéban, Marton Laszléban, aki mar a cimben jelezte ezt az iranyt. Ot-
hello, a velencei mér a cim hagyomanyosan elfogadott forditasa, Marton Laszlo forditasa-
ban azonban: Othello, Velence négere lett. Ez a forditas markansan tjraértelmezi az erede-
tit: mai sztereotipidkat vetit vissza és erdsit meg. A ,moor” eredetileg nem feketét, vagy
‘'néger’-t, hanem idegent jelent. Othello karakterének alapvet6 jellemzdje eredetileg az
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idegenség kettdssége: a vonzas és a taszitas keveredik benne. Othello vonzé férfi és j6 ka-
tona, bar befolyasolhato, és olyannyira naiv, hogy masokrol is j6 szandékot feltételez, még
a jol alakoskodo, de velejéig gonosz Jagordl is. Székely Kriszta olvasataban azonban a cim-
szerepld primitiv 6sztonlényként jelenik meg - ellentétben az eredeti mii 6sszetettebb
karakterabrazoldsaval, s ebben az egyszeriisitésben nézetem szerint némileg partner a
forditas is (Marton 1997, illetve Székely 2020.)

Pikli Natalia szintén 6sszetett karakterként mutatja be Othellot (Pikli 2025, 271-284),
Zamboné Kocic Larisa izgalmas tanulmanyban veti 6ssze a negativ f6hés, Jago alakjat a
szinészetrdl alkotott puritan véleményekkel (Zdmbéné 2017), és valoban: Jago olyan,
mint egy gonosz szandéku szinész, aki a lehetd legrosszabb hatassal akar lenni a k6zon-
ségére - és sikerrel jar.,Nem az vagyok, aki vagyok” - fogalmazza meg, és ez egészen pon-
tosan a szinészek dnvallomasa lehetne. Székely rendezésében, Kovacs Lehel remek alaki-
tasaban Jago allatias gesztusokkal jeleniti meg a tiszta, 6nmagaért val6é gonoszsagot. Szé-
kely Kriszta rendezése éppenhogy a sztereotipidkra jatszik ra (témank, a dramapedagé-
gia, illetve az érzékenyités szempontjabol tehat negativ példa): ebben a darabban minden
férfi erkolcstelen és durva, s minden né prostitualt. Ez bizony erds leegyszerisitése
Shakespeare dramajanak, annak ellenére, hogy szamos szépen megformalt pontja van az
el6éadasnak (példaul a Borbély Alexandra altal alakitott Emilia monoldgja a néiségrd], il-
letve az emlitett Kovacs Lehel jatéka). Az el6adast egy dramapedagogiai foglalkozason
val6 feldolgozasra sem ajanlanam, mar csak a meglehetésen kozonséges szexualitasabra-
zolas miatt sem, ugyanakkor maga a darab remek alapanyag: arnyaltabb jatékmoéddal el6-
adott valtozata sok tanulsagot rejthet a kamaszok szamara. Oliver Parker filmjében egy
ilyenre ismerhetiink (lasd 1. kép.).

1. kép: Othello (1995)

A filmkocka remekiil mutatja Parker koncepcidjat: Othello kiils6 feketesége ellentétben
all bels6 artatlansagaval, amelyet a fehér palast, illetve a fehér ing jelenit meg a filmben.
Branagh ezzel szemben Jagoként fekete 6ltozékben 1ép fel, ezzel is utalva sotét lelkd ka-
rakterére. Amint a képen lathatd, Othello arca hatterétl egy fehéren csillano foly6 képe
lathaté, mig Jago és Othello kozott egy fekete varfok lathaté. Nos, itt mar lenne mit ele-
mezni! A kiils§ és bels6é kozott ezuttal forditott 6sszefliggés van: Jago, a fehér ember az,
aki velejéig romlott; nem arulja el, miért csinalja. Talan azért, amiért III. Richard, aki talan
nem ugy dont, hogy gazember lesz, hanem torz kiilseje miatt arra sziiletett, hogy az legyen
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('l am determined to prove a villain’). Jago sem tehet mast. Sokféle motivacidja lehet, kér-
dés, hogy melyiket tartjuk az igazinak: Desdemonaval szembeni féltékenység? Fajgyilo-
let? Szakmai féltékenység? Ezt a néz6ének kell eldontenie a drama alapjan. A feketeséggel
viccelnek ugyan, de Othello val6jaban erényes; bukasa ezért tragikus, amellett persze,
hogy Desdemona maga a megtestestilt artatlansag, amely pusztulasra itéltetett. Desde-
mona a darab elején cselekvéképes nd, aki sajat apjat is visszautasitva inkabb lemond a
csaladjarol, minthogy elveszitse a moér szerelmét. A Rdmeé és Juliabol viszont tudjuk:
olyan nincs, hogy valaki kiszakad a tarsadalmi poziciéjabdl, megvalik csaladjatol, nevétdl
és identitasatol, hogy a boldogsagnak élhessen. Desdemona tehat nem mindenben artat-
lan: megszegi a szerelem torvényét, amely szerint a parvalasztaskor a csalad és a szerel-
mes egyesitésére, és nem a csaladbdl valo kiszakadasra kell torekedniink — maskiiléonben
a kapcsolat halalra van {télve. Ez is benne lehet ebben a darabban, a tanulsagok tehat igen-
csak sokrétiiek.

A feldolgozast segitd kérdések:

1. Milyen allatokra valé utaldsok szerepelnek a miiben, és ezek milyen szimbolikaval
rendelkeznek?

2. Mia soOtét és a vilagos, a fekete és a fehér szinek szimbolikaja a darabban? Jelenthet-
e a fehér rosszat, és a fekete jot?

3. Mindenki szamara érvényes kérdés, hogy mi Jago lehetséges inditéka? Haladdknak:
Jatsszuk el a karaktert tobb kiilonb6z6 médon, annak megfelel6en, hogy miért koveti el az
arulast!

A velencei kalmar: a zsidoéellenesség és kritikdja
A vigjaték a Shakespeare-életmii egyik vitatott darabja: a holokauszt utan mar nem értel-
mezhetjiik ugyanugy a darabot, ahogyan a Shakespeare-korabeli nézdk.

Az alabbiakban a Miskolci Nemzeti Szinhaz valtozatat hasznaljuk fel a darab eléitélete-
inek bemutatdsahoz. Az el6adas dramaturgja Mohdcsi Istvan volt, a rendez6 pedig Mo-
hacsi Janos. A cimszerepet Gorog Laszlo alakitotta, aki ezért a szerepéért elnyerte a leg-
jobb hazai Shakespeare-alakitasért jaré Gabor Miklds-dijat. Mohacsi Janos rendezése a mi
szempontjaink szerint abszolut pozitiv példa; igaz, a rendezés inkabb feln6tteknek, mint
gyermekeknek szdl, igy az anyag feldolgozasa (mar csak a rasszizmus tematikaja és a vé-
res gyilkossag szandékara valé utaldsok) is koriilbeliil legkorabban 16 éves kortél ajan-
lott.

Mint azt Pikli Natalia is irja, a reneszansz Anglidban megtalalhatok voltak zsiddk, akik
azonban kikeresztelkedettként illeszkedtek be a tarsadalomba (Shylock darabbeli biinte-
téséhez hasonldan). Mint uzsorasok, a korban gyakran vigjatéki szereplok voltak, akik
kapzsisagukért és mohdsagukért rendre megblinhédtek. Shakespeare ebben a dramaja-
ban a kortars vigjatékokhoz hasonléan megbocsajtébban viszonyul Shylockhoz, érezteti
azonban a karakter sotét oldalat, bosszuszomjat is, amely azonban végiil kielégitetlen ma-
rad, igy a karakter ambivalens értéki (ezt a kérdést persze a modern adaptaciék rendre
eldontik a komikus, vagy a tragikus hés iranyaba formalva a karaktert). A zsidokat keresz-
ténygyilkos, machiavellista bosszuallé 6sszeeskiiviként abrazolo darab is sziiletett a kor-
ban, példaul Cristopher Marlowe A mdltai zsidé cim alkotasa.

A biintetést teljesen masképp értékeli az eredeti mii, mint Mohacsi olvasata: ami
Shakespeare kordban egy megszokott eljaras volt, identitasanak elvesztését jelenti. Az
eredetileg vigjatékként felfoghaté mi igy tragikus felhangt befejezést kap; Shylockbol a
végén Bolcs Nathan valik (Lessing lezarasanak dramaturgiai megoldasat atvéve ebben az
értelmezésben is néman all, mikézben elvesziti mindenét). Mohacsi koncepciodja érdeké-
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ben valtoztat is a szovegen: radikalizalja a zsiddellenes gesztusokat, és egyszertisiti az el-
lentétet. Az eredetiben Antonio azért gy(loli Shylockot, mert kamatra ad koélcson, nem
pedig (mint Antonio) keresztényi szeretetbdl. Ez a Mohacsi-féle valtozatbol - érthet6 mo-
don - hianyzik. Erre a darabra erdsen hatott a torténelem: ma mar teljesen mas szemmel
nézziik ugyanazt a cselekményt, mint a holokauszt el6tt.

Shylock nagyon ellentmondasos karakterré valtozott a torténeti kontextus modosula-
sanak hatasara: az eredetileg kicsinyes, joggal blinh6d6 vigjatéki figura ma mar egy egész
nemzet meghurcolasanak, tildozottségének a jelképévé, tragikus alakka valt - akkor is, ha
nem nyulunk hozza az eredeti szoveghez.

Erdemes elgondolkodni, hogy mitél lesz valaki ilyen vagy olyan vallasti? Ezen kiviil az
is fontos, hogy elképzeljiik, milyen lehet egy vallas képvisel6jeként egy ellenséges kozeg-
ben létezni. Szintén fontos kérdés: hogyan, milyen modositasokkal lehetne még inkdbb
vigjatékka tenni A velencei kalmdrt?

Othello és Shylock esete természetesen masfajta feldolgozast igényel, mint a nemekkel
kapcsolatos elditéletek, hiszen szoborjatékban nehéz lenne megalkotni ,Velence négerét”
vagy a velencei kalmart. [zgalmas lehet viszont , Az elsd talalkozas” tipusu szituacios jaté-
kokkal kisérletezni. Példaul a sziil6k féltett gyermeke hazahozza jovenddbelijét, aki torté-
netesen sotét borl vagy zsido, az allasinterjun az el6itéletekkel rendelkez6 fonok Othellot
vagy Shylockot faggatja, esetleg az allasra palyazik az el6itéletekkel rendelkezd, fénoke
azonban szines bér( lesz vagy épp zsid6. Osszehasonlitasként mas ,tipusok” is bemutat-
kozhatnak a szlil6knek vagy az allasinterjin (a teljesen alkalmatlantél kezdve, a hanya-
veti, laza udvariassagra mit sem add fiatalon at az ilyen helyzetektdl retteg6 emberig). Az
Osszehasonlitas azért is izgalmas lehet, mert a dradmajaték megbeszélésekor biztosan fel-
mertil, hogy mas karakterek 6nhibajukbdl alkalmatlanok egy allasra vagy a sziil6k jéindu-
latanak megnyerésére, mig arrél, hogy valaki milyen bdrszinnel sziiletett, nem tehet. Az
el6zmények bemutatasa ennél a két alaknal is érdekes eredményekhez vezethet. A részt-
vevOk eljatszhatjak harom rovid jelenetben, hogyan lett Othellobdl velencei hadvezér,
vagy hogy hogyan talalkozhatott Desdemonaval. Ugyanigy az is bemutathatd, miért lett
ilyen gonosz figura Shylock, esetleg milyen el6itéletekkel kellett szembenéznie, hogy a vé-
gén irrealis kegyetlenséggel egy embertarsa halalat kivanja.

Az elé6itéletekkel kapcsolatos dramafoglalkozas er6s reflexids folyamatot igényelhet,
kiilénosen, ha a résztvevdk kozott van olyan, aki sajat bérén tapasztalta az el6itéletek ne-
gativ hatasat. A témaval kapcsolatos beszélgetést érdemes oldani olyan dramajatékokkal,
amelyek az egyiittmiikodést, a massag megértését és annak el6nyeit mutatjak meg. J6 don-
tés lehet mozgasos feladattal zarni: egy olyan akadalypalyan atkelni a résztvevdkkel,
amely megkoveteli az egyluttmiikodést, a masik helyzetének megértését. Példaul az az
akadalypalya, amely négy jatékos egyiittes szerepét igényli. Egyikiik figyeli az akadalypa-
lyat, és hogy tarsa szemét becsukva merre jar benne. Mutogatassal jelzi egy masik részt-
vevOnek, mit kellene tennie az palyan mozgonak, ez a masik résztvevd pedig megsugja a
mozgasra vonatkozo utasitast egy Ujabb jatékosnak, aki azt szintén vakon kihangositja a
palyan mozgoénak. Erzékeltetheti ez a jaték, hogy a nagyon kiilonbozék is képesek egyiitt
sikeresek lenni.

A Romeo és Jilia uj olvasata

A Rémed és Jilia egyike a legtobbet értelmezett és legtobb iranybol feldolgozott darabok-
nak (részletes elemzését lasd Pikli 2005, 97-116). A kortars adaptaciokban egyre gyako-
ribb jelenség, hogy a meglév6 dramakat feltoltik a mi korunkra jellemzd, de az angol re-
neszanszban még egészen masképpen felmeriild konfliktusokkal (sét, arra is van példa,
hogy ezek az érzékenységek akkor még nem is léteztek). Ezek a dramaturgiai megoldasok
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nem ritkan eréltetett olvasatokhoz, erdszakos hozzatoldasokhoz vezetnek. Szerencsére a
most targyaland6 darab, a Globe Szinh4z Rémeé és Julia-el6adasa 1idit6 kivétel, s e cikk
témajahoz tanulsagos lehet megérteniink, hogy miért (Dromgoole 2009). Hogy sikeres
volt ez az adaptacid, annak egyik {6 oka magaban a miiben rejlik. A torténet egyik furcsa
sajatossaga, hogy a két csalad kozotti ellenségeskedés valédi oka homalyban marad
(egyike a hires shakespeare-i 'plot hole’-oknak, azaz torténethianyoknak) - senki sem
tudja, hogy min vesztek 6ssze, vagy ha tudja is mondjuk Escalus herceg vagy a két csaladfo,
a dramaban nem beszél réla senki. Ez a hiany a néz6t elgondolkodtatja, de valaszt nem
kaphatra, csak hipotézisekig juthat. A rasszista ellentét bevezetésével azonban ez a sulyos
torténetbeli hidnyossag kiegésziil. Igy mar érthetdvé valik, hogy miért nem beszélnek az
ellentét inditékarol - szégyellhetik ezt, vagy magatol értet6d6 szamukra. A Montague-k és
a Capuletek ilyen tipusu elkiilonitése és a kozottiik 1évé konfliktus rasszista ellentétként
valo értelmezése elmélyiti a darabot, és hangsulyossa teszi a kibékiilési jelenetet a darab
zarlataban.

A torténet ebben az olvasatban jél mutatja a rasszista ellentétek rombol6 hatasat:
végs0 soron tehat Uj iranyt ad a torténet értelmezésének. A masik nagy rejtély, hogy miért
is kell voltaképpen meghalnia a két szerelmesnek? Szamos valasz 1étezik erre: talan a so-
rozatos kedvezdtlen véletlen, talan Mercutio és Tybalt meggyilkolasa, talan Escalus her-
ceg gyengesége, talan LOrinc barat gyavasaga és tehetetlensége, talan Julia apjanak, Capu-
letnek a ridegsége és tiirelmetlensége miatt; de ok lehet a szerelmesek &szintétlensége is
sziileik irant. A Globe véaltozata pedig a legnyilvanvalobb, de tartalmatlansaga miatt az
eredeti darabban a legfelszinesebben kidolgozott érvet mélyiti el: a két csalad ellentétét.

Azért is ajanlhatjuk ezt az anyagot dramajaték formajaban torténd feldolgozasra, mert
a torténet kifejezetten alkalmas kamaszok szamara. Figyelniink kell arra, hogy melyik dra-
mat melyik korosztallyal dolgozzuk fel, hiszen példaul A velencei kalmdrra mar nem
mondhato el, hogy a kisgyermekek szamara megfelel6 lenne. A Rémed és Julia dramatur-
giaja viszont konnyen elfogadhatéva teszi ezt a valtoztatast is.

Konklazio

A Shakespeare-dramak sokféle lehet6séget kinalnak a tarsadalmon beliili sztereotipidk és
el6itéletek feldolgozasara. Akar a férfi-nd kapcsolatrdl van sz6 (mint A makrancos hélgy-
ben), akar a feketékkel szembeni el6itéletrdl (mint az Othelléban), akar a zsidogytloletrdl
(mint A velencei kalmdrban), minden verziot lehet a mai kisebbségek helyzete feldl értel-
mezni. A mult és a jelen kozotti tavolsag pedig lehetdvé teszi, hogy kicsit kiils6 szemlél6-
ként, elfogulatlanabbul kozelithessenek a darab problémaihoz. Mint a Rémeé és Julia pél-
dajan lathattuk, Shakespeare egyéb dramai is alkalmasak arra, hogy az egyes olvasatok
hasonlé problémak felvetésével mélyitsék az adott mii problematikajat. Akar meglévé el6-
adasok vagy filmek megtekintésével, akar egyes jelenetek eljatszasaval, dramapedagogiai
foglalkozas keretében is feldolgozhatoak ezek az alkotasok, és segithetnek az elditéletek
mélyebb megértésében.
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SUMMARY

Black Romeo, white Juliet

The Opportunities of Processing Prejudice in the Works of Shakespeare

The following study examines the presence of various prejudices in William
Shakespeare's plays and their film and stage adaptations. It also attempts to utilize the
interpretative yield in a way that can be applied well in drama pedagogy classes. During
such classes, students become aware of their own limitations, perhaps even unconscious
prejudices, and at the same time gain a deeper understanding of the prejudices against
them, their functioning, and their internal logic. The examples of the study come from Ro-
meo and Juliet, The Taming of the Shrew, Othello and The Merchant of Venice; it is im-
portant to emphasize that these are prejudices of varying severity, the more serious of
which are only recommended for processing from mature adolescence. In such sessions,
attention should always be paid to resolving and processing any possible traumas, emo-
tions and conflicts. The world of Shakespeare's dramas can be a great tool for maintaining
a distance from personal involvement, as it also approaches the issue of prejudice in a
flexible and nuanced way.

Keywords: drama in education, prejudices, Romeo and Juliet, Shakespeare
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Flizfa Balazs irodalomtorténész miive egy 6sszefoglal6 kotet, amely, mint a cim is sugallja,
irodalomtorténeti eldaddsokat rendszerez és 6tvoz egységes, irott anyagga. A mi alapjaul
szolgal6 el6adasok 2021 tavaszatdl 2022 teléig €16, internetes adasok formajaban sziilet-
tek meg, még a koronavirus masodik hullaima idején kezdddtek. Az el6széban a szerz6
kifejti, hogy a miivel alapvetden az volt a célja, hogy a magyar irodalom kiemelked6 alak-
jainak karakterrajzan keresztiil valamiféle szellemi nyugalmat kdzvetitsen az olvasé felé,
igy a maga irodalmi eszkozeivel egyfajta (sors)kozosséget teremtsen a jelen id6 és tér ha-
tarain tul. A projekt kezdetén Flizfa Balazs szandéka nem volt nagyratord; arra szamitott,
hogy a szombathelyi Berzsenyi Daniel Konyvtarbol kozvetitett é16 adasokkal maroknyi
nézot ér majd el, am egy-egy el6adast végiil tobb szazan kovettek élében, és még ennél is
tobben nézték meg az online elérhetd, rogzitett valtozatot. Talan ezek vezethették arra a
szerzo6t, hogy el6adasait immar konyv alakban is az érdekl6d6k elé tarja. Ha csak az el6-
szdéban talalhat6 koszonetnyilvanitast olvassuk el, az is hiien tiikrozi, hogy a szerz6 milyen
gazdag szellemi mikrokozmoszban él: a videoanyagban kiemelkedé miivészek tolmacso-
lasaban jelennek meg az eredeti miivek, valamint volt diakjai, a mai irodalomelmélet és
irodalomtorténet kutatdi, kozponti alakjai a beszélget6tarsai.

A kotet Fiizfa Balazs szerint is kisérleti m{, eddigi munkainak sorabdl kilog: kaleido-
szképszer( betekintést nydjt a magyar irodalmi élet legendariumaba. Itt nem egy elére
megirt el6adas végiill megszerkesztett és kotetbe rendezett valtozataval taldlkozunk,
amint azt tudomanyos eldadasok kapcsan megszokhattuk, hanem egy él6szoban elhang-
zott anyag kontextushi leiratat olvashatjuk. Nem egy megallapodott szoveget k6z6l, a
gondos szerkesztdi munka mellett a sorok kozott igy is érz6dik az é16 kozvetités varazsa.
Az el6adasok vagas és sziinet nélkiil zajlottak le, igy a konyvet olvasva is egyfajta gondo-
latfolyamként éljiik meg a témak feldolgozasat.

A kotet olyan sokrétii, és olyan szellemi mélységeket jar be, hogy méltan ajanlhato
érettségire késziilé didkoknak (és tanaraiknak!), de érdeklédéssel fogja forgatni barki, aki
valaha részt vett irodaloméran. A szerzé djszer(i irodalomelméleti és irodalomtanitasi
megkozelitését mar megismerhettiik gimnaziumi tankonyvein keresztiil, de még eldisme-
retlinktdl fliggetlenil is lehetetlen volna eltagadni alapvet6en élménypedagogiai hatterét.
Az az olvaso érzése, hogy a szerzd azokkal a kérdésekkel foglalkozik, amelyeket nem mer-
tlink irodaloméran megkérdezni, pedig érzésiink szerint fontosak lettek volna az torté-
neti-irodalmi kor és az alkoté megértéséhez. Szembeotl6 az anyag képszeriisége, nemcsak
a siirin elhelyezett illusztraciok miatt (ezek leginkabb sajat képek, valamint Garas Kal-
man és Stekovics Gaspar fotomlivészek munkai), hanem a széveg élményszeriisége okan
is.

A tartalomjegyzéken atfutva lathatjuk, hogy a konyv szerkesztése elszakad a hagyoma-
nyos irodalomtorténeti munkaktél. Nem torténeti-kronolégiai alapt, sokkal inkdbb a
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szerzd személyes preferenciain nyugszik, igy keriilhet nyitasként Pilinszky, Arany és Ady
egymas kozvetlen szomszédsagaba. A fejezetek - mindegyik egy-egy irodalmi anzix -, egy
az alkototdl kiragadott sorral, parafrazissal vagy egy szerzdi kérdéssel inditanak, ezzel
feliitéssel ortofotoként adnak ralatast az egész szerz6i munkassagra, amelyet aztan szé-
pen lassan, sorrol sorra bont ki el6ttiink Fiizfa Balazs szovege.

A szerzd alapkérdése, hogy az irodalom - vagy szlikebben nézve, a koltészet - alkal-
mas-e a létezés bonyolult rétegzettségének leirdsara. Az el6adasok soran vissza-visszatér
a nyelvészet értelmezési keretéhez, ennek segitségével keriil kozelebb a szerzdk képvila-
gahoz, szimbolumrendszeréhez és irodalmi beszédmodjahoz, de tudatosan tavol magat a
derridai dekonstrukcios irdnytdl, igy a laikus olvas6 szdmara is jol olvashat6 és kozérthetd
elemzéseket tar elénk.

Flizfa Balazs olvasatdban az irodalom lelki sziikségletet elégit ki, reményt ad, mert min-
dig ,szemben all a zord val6saggal” - innen a kotet cime is. Az el6adasok célja, hogy ,jé
érzéseket keltd, szellemi egyiittlétek” lehetdségét teremtse meg, valamint, hogy végso so-
ron az irodalmon keresztiil egy 6nismereti fejlédés soran szorosabb ,baratsagba keriil-
junk magunkkal” is. Az egzisztencialista pszicholdgus, Yalom szerint a 1ét problémaival az
irodalom és a filozéfia sokkal mélyrehatébban foglalkozik, mint a pszicholégiai szakiro-
dalom, a frommi értelemben pedig a kreativ folyamatok soran a szerzék sajat énteremtése
is zajlik. A 1ét nehézségei, amelyek az el6adasok ideje alatti jarvany idején még hangsulyo-
sabbd valtak, a mlivészi olvasatban Uj értelmet nyernek (lasd Hrabal, Kundera vagy Frankl
miiveiben a patodicea kérdését).

Az online el6adasok nehézségeként jelolte meg a szerzd az interakcié hianyat, ezért
elmondasa szerint az é16 kozvetités alatt a kamerahoz egészen kozel helyezkedett el, és
onnan beszélt, hogy valamelyest igy teremtse meg a kozvetlenség érzetét. Ugyanez a té-
mahoz val6 kézelség koszon vissza a szovegben: az a szeretet és melegség, amellyel tudo-
manyteriiletérél, az irodalomrél beszél, atiit6 ereji. frasdban az irodalom a teljes emberi
l1ét - az arendti Conditio Humana - hordozoéja, melynek segitségével a vilag és ezaltal a
benne foglalt sajat személyes 1étiink is, koriiljarhatéva és megérthetdvé valik; mint Dil-
they mondja, az irodalom az objektiv kiils6 vilag belsd, egyéni variaciét jeleniti meg. Sze-
mélyes anekdotai kiilonos szint visznek ebbe az arcképcsarnokba, é16vé és életkozelivé
teszik azt az irodalmat, amelyhez a kozelmult olvasaskutatasai szerint legtobbiink ma mar
legfeljebb csak a konyvboritékon keresztiil kapcsoldodik.

Tematikajaban koézponti szerepet jatszik az egyén és a tarsadalom kapcsolata, olyan
irok, koltok alakjain keresztiil lehetiink szemtanti személyes, egzisztencialis kiizdelmeik-
nek, mint Jozsef Attila, Pilinszky, Ady, Kosztolanyi, és természetesen megjelenik az 6rok
flizfai téma, Ottlik Géza is. Az olvas6 mint véges talalkozik az irodalomban targyalt téma-
val mint végtelennel; a 1ét disszondns hangzatain keresztiil értjiik meg az adott kor tarsa-
vezet minket el a posztmodern lirdig és prdzaig, sok esetben irodalmi parhuzamait is kor-
szakokon ativelve hizza meg, ezzel teszi kurrensé a régebbi szerz6k tematikajat.

A konyv atlathato szerkezete, kozérthet6 nyelvezete és tudomanyos alapossaga hasz-
nos forrasként szolgalhat barmely olvas6 szamara, Flizfa Balazs kotete a megszokott, le-
xikalisan alapozott irodalomtanitasi munkak soratél eliit, mivel kritikus gondolkodasra
0sztonzi az olvaséit. Azt javaslom, hogy a kdnyvet ugy forgassuk, mintha el6adast vagy
szimpodziumot kdvetnénk, mivel az a latens hipertextualitds, amely a kotet sajatja, egyéb-
ként is megfékezi a rohané gondolatot. A szerzd minden irasban kitekint mas tudomany-
teriiletekre, nem all t6le tavol a filozo6fia, a 1élektan vagy a természettudomanyok tertiilete
sem. fgy kérdéseinél (és szamos akad beléle) alljunk meg és merengjiink el egy kicsit. A
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kotet, bar indirekt modon, de egyébként is erre hiv minket: felfedezésre. Egy olyan ttra,
amely az irodalmon, az irodalmi alakok életén keresztiil vezet minket 6nvalénkba.

Fiizfa Balazs: Szemben a valosaggal — 24 eléadas a magyar irodalomrol. Szombathely: Savaria
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