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Oktatdsi kérnyezetben a rosszul olvashaté tartalom akaddlyozhatja a megértést és a tanu-
ldst, ami hatdssal lehet a didkok tanulmdnyi eredményére és szévegértésére. A klasszikus
olvashatésdgi formulak gyakran olyan felszini szovegjellemzbékédn alapulnak, mint példdul
az dtlagos mondat- és széhosszusdg. Nem veszik figyelembe az olvashatdsdg egyéb drnyala-
tait, ezért a rdajuk valé tdmaszkodds korldtozo és felszines lehet (Marulli et al. 2024, Ldtics-
Gombos 2025). A tanulmdny azonositja azokat a f6bb tényezdket, amelyek hatdssal lehetnek
egy szoveg nehézségére, olvashatésdgdra. A magyar nyelvi szakirodalom a tankonyvanali-
zis feldl kézelitve, a nyelvi szintek szegmentdldsdval - a szavak, a mondatok és a széveg
szintjén - tdrja fel ezeket (Foris 2002, Kojanitz 2004a, Domonkosi 2013). Az olvashatésdg
mérhetdvé tétele hdromféle mdédszerrel lehetséges (Lukdcs et al. 2022): az olvashatdsdgi
formuldkkal szemben effektivebb megolddst jelentenek a természetesnyelv-feldolgozdson
alapuld, gépi tanuldsi médszerek, de a leghatékonyabbnak mégis a neurdlis hdldkra épiilé,
mélytanuldasi modellek bizonyulnak. A tanulmdnyban a kézzelfoghatobb szovegtényezdkin
tiul néhdny modernebb, automatikus szévegelemzé szoftvert is bemutatok. Miikédési elviik
ismerete hasznos lehet a magyar nyelvi szdvegek géppel torténd elemzésekor. Ezek képet
adnak arrdl is, hogy az olvashatésdgot meghatdrozoé bemeneti jegyek milyen f6bb kategdri-
dkba sorolhatok. Léteznek magyar nyelvfeldolgozo eszkézldncok: UDPipe, huspaCy, Ma-
gyarldnc, s kivdltképp az e-magyar, melynek 2019-es (emtsv néven ismert), Uj verziéja mdr
a gyakorlatban is bizonyitotta a hatékonysdgdt. Kutatdsunk szempontjdbdl — az olvashato-
sdg mérhetové tételéhez - pedig kifejezetten hasznos eszkdz lehet.

Kulcsszavak: olvashat6sag, szovegtényezdk, szoveganalizis, gépi tanulé algoritmus,
mélytanulds, szamitogépes nyelvészet

Bevezetés

Oktatasi kornyezetben a nehezen feldolgozhaté széveg akadalyozhatja a megértést és a
tanulast, ami hatassal lehet a didkok tanulmanyi eredményére és szovegértésére. Az is-
mertebb olvashat6sagi formuldk gyakran olyan felszini szovegjellemz6kon alapulnak,
mint példaul az atlagos mondat- és sz6hosszusag. Nem veszik figyelembe ugyanakkor az
olvashatdsag egyéb Odsszetevdit, valamint azok viszonyrendszerét, ezért a rajuk valo ta-
maszkodas korlatozd és felszines lehet (Marulli et al. 2024; Latics-Gombos 2025). ,A for-
mulak 6nmagukban pusztan matematikai algoritmusok, melyeknek fogalmuk sincs arrdl,
hogy a szovegjellemz6k mely értékei azok, amelyek szintbeli kiilonbséget jelentenek a fel-
dolgozhatésagban.” (Lukacs et al. 2022: 76)

L A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kdzoktatds-fejlesztési Kutatasi Programja tdmo-
gatta. Olvasasi Fluencia és SzOvegértés Kutatdcsoport, MTA-PTE, SZKF2022-12/2022
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A probléma megoldasa multidiszciplinaris megkozelitést igényel, amely a nyelvészet, a
kognitiv tudomany és az informatika ismereteit 6tvozi (Marulli et al. 2024). Jelen tanul-
many elsddleges célja, hogy korvonalazza azokat a tényezdket, amelyek befolyasolhatjak
egy szO0veg olvashatdsagat. Emellett ismerteti a természetesnyelv-feldolgozason (NLP) és
amélytanulason (LLM) alapuld, automatizalt szovegelemz6 lehetéségeket is, valamint né-
hany kapcsoldédo kutatast. Mindez egy nagyobb 1élegzetvételli mli - doktori értekezés -
elméleti hatterének alapozasaként torténik, folytatva a korabbiakban feltartakat (Latics-
Gombos 2025).

Az iras nagymertékben tamaszkodik a szakirodalmi el6zményekre, mik6zben Domon-
kosi Agnes megallapitasat is szem el6tt tartja: ,A szamos felhasznalhaté eredmény elle-
nére azonban nincsenek megbizhatd, empirikus adatok arrol, hogy valéjaban milyen kri-
tériumok teszik kénnyebben vagy nehezebben érthetdvé az egyes (tankdnyv)szovege-
ket.” (Domonkosi 2013: 28) Igy a lista egyaltalan nem kotétt. Mar csak azért sem, mert a
hazai forrasok tobbsége nemzetkozi szakirodalomra hivatkozik. Azt, hogy valéjaban mely
szovegtényez6k mérvadok a magyar nyelvii szovegek esetében, kutatdsunk empirikus ré-
sze fogja feltarni. Jelen iras célja a hazai és nemzetkozi szakirodalmi el6zmények, allas-
pontok bemutatasa.

Az olvashat6sag kedvelt kutatasi téma az oktatas, az idegennyelv-tanulas és a nyelvé-
szet teriiletén egyarant (Smeuninx 2020). A pedagogiai szovegelemzésnek mar 20 évvel
ezelOtt is kiterjedt szakirodalma volt, mind hazai, mind nemzetkozi viszonylatban. Az iras
elso fele f6ként ezekre tdAmaszkodik. Ismeretiik szlikséges a modernebb, automatizalt szo-
vegelemz0 szoftverekrdl sz616 rész értelmezéséhez.

A témat a szoveganalizis-vizsgalatok feldl kozelitem meg. A szoveganalizisek soran a
korpuszokban - legtébbszor elektronikusan — nyelvészeti torvényszerliségeket keresnek.
Kozéppontjukban gyakran allnak tankényvek, hiszen a tulzottan nehéz szovegezés aka-
dalyozza az eredményes tanulast. Az analitikus vizsgalatok altal ,még a tankonyvek isko-
lakba keriilése el6tt meg lehetne josolni a tanulas eredményeit, és megakadalyozni, hogy
rossz mindségli tankonyvekkel kisérletezziink a gyerekeken.” (Dardai et al. 2015) Hazai
kutat6o (E6ry 2008) is felteszi a kérdés: vajon a gyenge PISA-eredményekért mekkora
mértékben felels az értelmezend6 szovegek olvashatdsaga és a tankdonyvek minGsége?

Az O6sszehasonlité tankonyvi vizsgalatok felhivjak a figyelmet azokra a tényezdkre,
amelyek a hasznalhatdsag és a tanulas eredményessége szempontjabdl mérvadok lehet-
nek. [smereteket k6zolnek arra vonatkozéan, hogy e feature-6knek mekkora szerepe van
a tankonyvek hatdsmechanizmusaban (Kojanitz 2003a). A tankényvelemzés szempont-
rendszerébe nemcsak a legegyszeriibb statisztikai adatok (sz6- és mondathosszuisag) tar-
toznak bele, hanem bonyolultabb nyelvi 6sszetevok is, mint példaul a szavak jelentésének
elvontsaga, a sz6fajisag, a szenvedd szerkezetli szavak szazalékardnya, a konkrét fénevek
szazalékaranya, az idegen szavak szotaraban megtalalhaté szavak szazalékaranya (Koja-
nitz 2004b). A relevans tényezdk pedig mas - nemcsak tankonyvi - szovegekre is vonat-
koztathatdk.

Az észt Jaan Mikk munkassaga kiemelked6 a témaban. A kutaté meggy6z6dése, hogy a
legtobb orszagban (!) kevésbé bonyolult tankdnyvekre lenne sziikség. Nemcsak feltarta
az olvashato6sag kritériumait, hanem mdédszereket is kidolgozott, melyek segitenek az op-
timalis nehézségi szint meghatarozasaban. Angol nyelv(i konyve (Mikk 2000) tébbek ko-
zOtt az alabbi témakat tekinti at:

- tankonyvek értékelése kisérletekkel;

- tankonyvek elemzése;

- olvashaté6sagi formulak;

- a szamitégépek hasznalata a tankonyviras és -elemzés soran;
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- javaslatok az atfogo6 szovegalkotashoz;

- a szoveg optimalis olvashatésaganak kritériumai.

Hazankban is késziiltek szintetizalé tanulmanyok az olvashatdsag tényezdit illetéen.
Kiemelt figyelmet igényel Domonkosi Agnes (2013), valamint Lukics és munkatarsai
(2022) munkassaga mellett Juhasz Valéria (2024) kutatasa, aki azt vizsgalta, hogy az
Aranyfa gyerekkdnyvsorozat szintezett kiadvanyai milyen jellemz6kkel tamogatjak az ol-
vasaselsajatitas folyamatat. Kojanitz Laszlo (2003a; 2003b; 2004a; 2004b), E6ry Vilma
(2005; 2006; 2008) és B. Fejes Katalin (2002) ugyancsak mélyrehat6an foglalkoztak pe-
dagogiai szovegek analitikus vizsgalataval. Kojanitz Laszlé - Mikkhez hasonléan - a tan-
konyvek tanulhatdsagra helyezi a hangsulyt. Ahhoz, hogy a ,tanuldk teljesitménykiilénb-
ségeit helyesen értelmezni lehessen, sziikség van a kisérletben kiprobalt tankonyvek szo-
vegjellemzdit tiikr6z6 adatsorokra.” (Kojanitz 2004a: 430) Ennek érdekében feltarta és
értékelte az érthetdséget befolyasolo szovegtényezdket. B. Fejes Katalin (2002) tankonyv-
szovegek szintaktikai jellemzgit vizsgalta, mig E6ry Vilma (2008) a szoveg szintje fel6l
kozelitve kilenc relevans tényez6t azonositott az érthetéség-tanulhatésag szempontjabdl.

Megallapitasaik ismertetésére a kovetkezdkben kertl sor, hierarchikus rendezéelv
alapjan. Ugyanis a pedagogiai szoveganalizisek bemutatasakor célszerl - s6t, szokas - a
szavak, a mondatok és a szoveg szintje szerint el6rehaladni. Megértési nehézségek e fo-
kokon jelentkezhetnek (Kojanitz 2004a; Domonkosi 2013). Féris Agota (2002) is emlitést
tesz a szovegelemzés harom - morfologiai, szintaktikai és szemantikai - szintjérdl, s azok
szegmentalasarol. Az els6 két kategoria viszonylag egyszeriibb vizsgalatokat jelent, az is-
mertebb olvashatésagi formulak (Dale-Chall Formula, Flesch-Kincaid Grade Level, AR],
SMOG stb.) is ezekre épitenek. Nem véletleniil, hiszen a szemantikai szintli vizsgalatok
mar joval bonyolultabbak, médszertanuk sem annyira kiforrott még.

A szoveganalizis-vizsgalatokat az egyre szélesebb kdrben elérhet6, egyre modernebb
szovegelemz6 programok nagyban megkonnyitik (Foris 2002). Ezekrél a késébbiekben
teszek emlitést, mindenekel6tt azonban - a nyelvi szintek fel6] megkozelitve - ismertetem
az olvashatdsagot meghatarozo szovegtényezok lehetséges listajat, a fejezet végén pedig
tablazatos formaban 0sszegzem azokat.

A szavak szintje
A szoveg altal igénybe vett szokincs, jellemzden a ritka vagy hosszu szavak meghataroz-
zak az olvashatdsagot és nehezitik a szovegértést (Lukacs et al. 2022).

Szofamiliaritas

A szo6el6hivas hatékonysagat leginkabb a szovegben szerepl6 szavak gyakorisaga (ismert-
sége) befolyasolja (Lukacs et al. 2022). A szavak ismertsége az alapjan becstilhetd meg,
hogy egy sz6 milyen gyakorisaggal fordul el6 a szovegkorpuszban. Az alacsony el6fordu-
lasi gyakorisagu szavakrdl azt feltételezziik, hogy kevésbé ismertek, és ezért nehezebbek,
mivel az olvasé nem talalkozik veliik olyan gyakran. Minél tobb alacsony gyakorisagu szét
haszndl a szoveg, annal nehezebb lesz (Leroy-Kauchak 2014). Példaul: ,Osztévér kiatagas,
horihorgas gémmel” (Arany 1954: 5). (Egy hatodikas tanulé szamara akar mindegyik sz6
ismeretlen lehet.)

A ritkan hasznalt szavak aranya és az olvashat6sag hazai kutatdk szerint is 6sszefligg
egymassal (Cs. Czachesz - Csirik 2002; Kojanitz 2003b; 2004a; 2004b; Nagy 2004). ,Minél
tobb az ismeretlen sz, a szovegértés annal nehézkesebbé, az olvasas farasztéva, abbaha-
gyasra késztetvé valik.” (Nagy 2004: 125)



LATICS Barbara Olvashatésagot meghatarozo szovegtényezdk...

Nagy Jozsef (2004) szerint az olvasas-szovegértés alapvetd feltétele - mar felsé tago-
zattol - a leggyakoribb 5000 sz6 rutinszert felismerése. Az 5000 leggyakoribb sz6 szaza-
l1ékos aranya igy a lexikai hozzaférhetség hasznos mutatdja lehet.

A sz6gyakorisag mérése eldre Osszeallitott szdlista alapjan torténik. A tobb ezer szavas
listdn az adott nyelv leggyakoribb szavai szerepelnek, gyakorisaguk alapjan rangsorolva.
A kérdés, hogy a listan szerepld kifejezések milyen aranyban vannak jelen a szévegben
(Lukacs et al. 2022). A Magyar Nemzeti Szovegtar (Oravetz et al. 2014) gyakorisagi listaja
iranyado lehet ugyan, viszont figyelembe kell venni, hogy azt feln6tt beszél6kre dolgoztak
ki, egy altalanos iskolas szamara egészen mas szavak lehetnek ismertek. A Czachesz-Csi-
rik-szétar (Czachesz-Csirik 2002) gytijtotte 6ssze a 10-16 éves tanuldk {rasbeli székincs-
ének leggyakoribb szavait, viszont csak korlatozottan lehet ra tamaszkodni egyrészt mod-
szertana, masreszt 2002-es megjelenése miatt. Nem ismert olyan online adatbazis, amely
a sz6familiaritas a tanulok feldl kozelitené meg, igy csupan a kapcsolddé tanulmanyokra
tdmaszkodhatunk.

Kojanitz (2004a) szerint régies és/vagy ritkan hasznalt kifejezések, tudomanyos szak-
szavak, idegen (alakd) szavak szamithatnak nehéznek. A szoveg komplikaltsaganak vizs-
galatakor ezek, vagyis a kevésbé gyakori szavak szamat és siirtiségét érdemes mérni.

A sz6gyakorisagot a tartalomhordozo szavak (fénevek, igék, melléknevek, szamnevek)
esetében kiilon-kiilon is érdemes kiszamolni (Kojanitz 2004a). Igy tett Uibo (1995) is, aki
iskolai tankonyvek elemzésekor figyelembe vette a szoosztalyok megoszlasi aranyat, va-
lamint azt is megnézte, hogy e szavak hany szazaléka tartozik a leggyakoribbak ko6zé.

Szohosszisdg

»A nyelvészetben régota ismert tény, hogy a gyakorisag és a sz6hossz egymastol nem fiig-
getlenek, igy a szavak hosszisaga is j0 mutatoja lehet az ismerdsségnek.” (Lukacs et al.
2022: 68)

Az MNSZ gyakorisagi listajan? el6l szerepelnek a vagy, mint, minden, jo, 6, mondta sza-
vak. A hosszabb szavak - kijelentette, intézmények, természetes, alkalommal - inkabb (de
nem kizarélagosan) a lista végén talalhatok.

Az olvasasgyakorlas rovid, egy-harom szdtagbol allo, morfolégiailag egyszeriibb szer-
kezetli szavakkal kezdddik. A révidebb és gyakran latott szavak elkezdenek vizualisan is
tarolédni a gyermek agydban - id6vel elég lesz rajuk pillantania, hogy felismerje azokat
(Juhasz 2024). ,A nagy gyakorisagu, rovidebb szavak (kiilonosen a zdrt széosztdlyu sza-
vak, példdul a de, hogy, majd kétészok) dekddolasa azért sikeresebb, mint a ritkabb vagy
hosszabb, morfoldgiailag komplexebb szavaké, mert a gyermek konnyebben tudja azono-
sitani a sz6t, ha az mar létezik a mentalis lexikonjaban, mint ha nem ismeri a szét.” (Juhasz
2024: 235)

A tankonyvkutatas hazai képvisel6je (Kojanitz 2004a) is hasonlé véleményen van: az
ismert szavak altalaban rovidebbek, az elvont jelentéstiek pedig altalaban hosszabbak. Az
atlagos szohosszusag 6sszefiigg a szoveg tartalmi komplikaltsagaval.

Morfoldgiai komplexitds

»Az atlagosan alacsony morfémakomplexitas el6segiti a szovegek jobb érthetdségét, hi-
szen az olvasoknak kevesebb nyelvi jel jelentését kell feldolgozniuk egy-egy sz6hoz kap-
csolédban.” (Juhasz 2024: 247) Juhasz szerint a konnyebben olvashaté szavak egyik is-
mérve az alacsony morfoldgiai komplexitas: ezek jellemzden 1-3 morfémabol allnak (pél-
daul olvas, olvasas, olvashatdsag). A 3+ morfémabol all6 szavak (példaul olvashatatlanul)

2 http://corpus.nytud.hu/cgi-bin/mnszgyak
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a szintezettség magasabb fokan jelennek meg. Ugyan kutatasa nem igazolta a morféma-
szam szintenkénti novekedését, de a morfoldgiai komplexitassal érdemes lehet szamolni.

Szofaj
A kiilfoldi szakirodalom szerint a sz6fajok koziil az 4j tartalmat hordoz6 fénév, illetve a
melléknév okozza a legtobb megértési nehézséget a mondaton beliil (Elley 1969; Klein-
Braley 1985). Mikk (1997) vizsgalatai ramutattak, hogy a sz6familiaritas ebben a két cso-
portban alakul a legkedvezdtlenebbiil. A fénevek és a melléknevek széfajan beliill magas
gyakorisaggal fordulnak el6 ritka szavak - ami korrelal a nehézséggel. A kutaté szerint a
sz6fajkomplikaltsagi index kiszamitasa® hozzajarulhat az érthet6ség méréséhez (Mikk
1997).

A hazai szakirodalom szerint az egyszerilibb szovegekre az igék és a hatarozoszok, mig
a bonyolultabb szoévegekre a fénevek és a melléknevek tulsulya jellemz6 (Juhasz 2024).
Ilyen értelemben egyszeriibb mondat: Menj egyenesen, aztan fordulj balra, majd jobbra,
végil megérkezel.

A kutaténak azonban nem sikeriilt igazolnia ezt az allitast. Mint az 1. abran lathato, a
koénnyebbnek szamitd (példaul 3., 4. szint{ szovegek) esetében is a fénevek vannak tul-
sulyban, s nem az igék.

Fonevek-igek szama

1 2 3 4 5 £ 7 8 9

| fOnevek B igék

1. dbra: A fonevek-igék aranydnak vdltozdsa a szintek emelkedésével
forrds: Juhdsz 2024

A szavak elvontsdga

A fénevek csoportokba sorolhaték, aszerint, hogy konkrét (kdzvetleniil érzékelhetd) tar-
gyakat, folyamatokat, jelenségeket vagy elvont (kozvetleniil nem érzékelhetd) dolgokat
jelolnek. A szoveg elvontsagi szintje az elvont fénevek szamanak ismeretében szamithato
ki (Mikk 2000). Kutatasok igazoltdk, hogy a konkrét jelentésii szavakat — képkivalto érté-
kiik miatt - konnyebb el6hivni, mint az elvontakat (Kroll-Merves 1986; Bleasdale 1987;
Strain et al. 1995). Kojanitz (Kojanitz 2003b) a ,problémamentes” és a ,problémas” féne-

3 sz6fajkomplikéltsagi index = (f6nevek szdma + melléknevek szdma) / (igék szdma + hatarozdszék szama)
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vek csoportjait kiilonbozteti meg. Az 6 olvasataban a szdoveg elvontsagi szintjét ezek ha-
nyadosa adja. A konkrét fénevek megfeleltethet6k a problémamenteseknek, az elvont f6-
nevek pedig a tobb problémat okozéknak.

Juhasz (2024) meghatarozonak véli nemcsak a fénevek, hanem - tadgabban - a szavak
konkrétsagat, azaz képkivalto értékét, vizualizalhatdsagat. Az altala vizsgalt, kiilonb6z6
szintezési gyerekkonyv-részletek igazoltak, hogy a kdnnyebb szévegekben a konkrét sza-
vak (példaul tatongott, uszasproba, valakivel tart) aranya magasabb.

Idegen szavak
Az idegen szavak mennyisége és el6fordulasi stirisége fontos adat lehet a szoveg érthet6-
ségének vizsgalatakor, amit Mikk (1980) vizsgalata is igazolt. A folyamatosan beéptild jo-
vevényszavak miatt nem kénny( megitélni, aktualisan mi szamit idegen szénak (Lukacs
etal. 2022). A szakirodalom az idegen szavak szo6tarat javasolja mint eszkozt: ,Ha egy sz6
benne van a szdétarban, akkor azt mindenképp figyelembe veszik a mérésnél, s nem mér-
legelik, hogy egy kozismert idegen szordl, vagy egy tudomanyteriilet specialis szakszava-
rél van-e sz6.” (Kojanitz 2004a: 436). Sok idegen szo6t tartalmaz6 mondatra példa:

»A magas Si-érték a problémamegoldasban a sztereotipiara valé hajlamot, az originali-
tashidnyt, a bizalmatlansagot, rigiditast [...] és az autoritassal szembeni szubmissziv ma-
gatartast jelenti [...].” (Bagdy-Safir szerk. 2004: 81)

Szakszavak

A tanul6k kevésbé tartjak érdekesnek és érthetdnek azokat a szovegeket, amelyek ara-
nyaiban sok szakszoét tartalmaznak (Mikk 2000). A lexikai anyag kapcsan a szakszavak
tipusara és el6fordulasi slirtiségére érdemes fokuszalni, emellett célszerli megvizsgalni,
hogy a nem szakszavak mennyire allnak 6sszhangban az adott korosztaly szokincsével
(E6ry 2008) A szakszavak azonositasa - az idegen szavakkal ellentétben - komplikalt fel-
adat (Kojanitz 2004a).

Ismétlodés

A szavak, illetve azok allomorfjainak (példaul jatszott, jatszottak, jatszik) ismétlédése - a
silabizalas helyett - a rapillantasszert felismerést teszik lehetové. Ha pedig egy sz06 isme-
rés, valamennyi formajaban, az kedvezé hatassal van az olvashat6sagra ld. sz6familiaritas
(Juhasz 2024).

A mondatok szintje
A szoveg mondattani jellemzdi koziil az aldbbiak hozhatdék dsszefiiggésbe a szoveg olvas-
hatésagaval.

Mondathossziisdg

Nemzetkozi kutatasok igazoltak a szignifikans 6sszefliggést az atlagos mondathosszisag
és a tanulok szovegértése kozott. A tankonyvelemzések azt mutatjak, hogy a szerzok is
tudatdban vannak ennek jelentéségével (Kojanitz 2004b).

Habar az n-ben mért mondathossziisag 6nmagaban keveset mond (E6ry 2005), a sz6-
veg bonyolultsagarél mégis arulkodni fog (Mikk 2000). Egy hosszabb mondatban na-
gyobb eséllyel fordulnak el§ bonyolult szerkezetek, valamint az 6sszetartozé jelentésegy-
ségek sem feltétleniil egymas mellé keriilnek. A megértést az is akadalyozza, hogy a hosz-
szi mondatok tarolasa a rovid tavd memoriaban joéval nehezebb.
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Juhasz (2024) azt vizsgalta, hogy az Aranyfa gyerekkdnyvsorozat szintezett kiadvanyai
milyen jellemz6ékkel tAmogatjak az olvasaselsajatitas folyamatat. Egyik feltételezése sze-
rint ,a mondatok a kezdeti szinteken atlagosan 4-5 sz6bol allnak, a magasabb szinteken
n6 a mondatok szészama. Ezzel ardnyosan a mondatok szétagszama is novekszik” (Juhasz
2024: 241). Hipotézise igazolddott, melyet a 2. abra szemléltet. A mondatok szészdma a
szintezettséggel egylitt emelkedik. Mig az 1. szinten az atlagos mondathosszusag 3,4 szg,
a 9. szinten mar 7,5. Hasonléképp a szotagszam esetében, mely 8,1-rdl 14,8-ra emelkedik.
(A szavak atlagos karakterszama, valamint szétagszama a szintek novekedésével nem
mutat valtozast.)

Atlagos mondathossz szészamban, szétagszamban, atlagos széhossz
szétagszamban

.
----
.................
.
....................
Neoe

iy 7.
.
..
.
.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

= == 3tlagos mondathossz sz6szamban eeepee atlagos mondathossz szétagszamban atlagos szohossz szotagszamban

2. dbra: Az dtlagos mondathossz meghatdrozdsa szészamban, szétagszdmban,
az dtlagos széhossz meghatdrozdsa szétagszdmban szintenként
Forrds: Juhdsz 2024

A mondathosszusagot szavakban, szétagokban vagy morfémaszamban is lehet mérni.
Besznyak (2023) a szdszamban mért mondathosszusag mellett érvel. Kojanitz (2003b;
2004b) szerint viszont a legcélravezetdbb a - székozoket és irasjeleket is magaba foglalo
- betlihelyek szamlalasa. A kutaté - magyar szakiskolai tankonyvek esetében - a 100 be-
tlihelynél hosszabb mondatokat tekinti nehéznek. 200 betiihelybdl 4116 mondat:

»A gyarmatositok Amerikabdl nemesfémet és gyarmatarut (gyapot, cukor, dohany)
szallitottak Eurépaba, mig az 6reg kontinensrol a gyarmatositoknak sziikséges iparcikkek
(textiliak, fegyverek, szerszamok) hajoztak visszafelé.” (Szaray 2021: 10)

Az altala vizsgalt, altalanos és szakiskolai tankdnyvek tobbségére 80-100 beti-
hely/mondat volt jellemzé.

Természetesen az adott életkor szamara nehézséget jelenté mondathossz megallapi-
tasa elengedhetetlen (Lukacs et al. 2022). Az n-hossziisagu mondatok el6fordulasi gyako-
risaga és az adott korosztaly szovegértési teljesitménye kozott korrelacid kell legyen.

Hangsulyozand¢ az is, hogy a mondathossz - 6nmagaban - nem ad megbizhat6 képet
az olvashatdsagrol. A tényez6k mindig egymashoz valé viszonyukban (!) hatadrozzak meg
a mondatok érthetdségét, feldolgozhatosagat.

Olvashatésdgi pontszam

Domonkosi (2013) az olvashatosagi formulakat a szintaktikai szinthez sorolja, tekintve,
hogy mindegyik formulaban megjelenik a mondattényez6. Nem véletlentil, hiszen a mon-
dathossz és az érthet6ség kozott szignifikans dsszefiiggés van. Az olvashatdsagi pontsza-
mok 6nmagukban kevésnek bizonyulnak, viszont részletes elemzéshez j6 kiindul6pontot
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jelenthetnek (Besznyak 2023) - példaul képet adhatnak a vizsgalt szovegek egymashoz
viszonyitott nehézségérol.

A kovetkez6 szovegek egy 4. osztalyos olvasdkonyvbdl (Korddi 2022) szarmaznak. A
RIX-formula - mely a hosszy, vagyis minimum hatkarakteres szavak/mondatok szamaval
kalkulal - 12,5-6s olvashat6sagi pontszamot jésolt (12.-es évfolyamszint):

»,Boldogan s nagy egyetértésben teltek a napok, a kévirag biiszkén feszitett az ablakban,
s arra gondolt, hogy a kinti viragok bizonyara irigykednek, ha netalantan félpillantanak
Bab Berci ablakaba. De errdl soha nem bizonyosodott meg, lehet, hogy a kinti viragok ész-
revették Ot, de az is lehet, hogy nem. Elték mindennapi életiiket, oriiltek a napfénynek,
esOnek, olykor még a szélnek is, mert a szélben kedviikre tancolhattak, hajladozhattak.”
(Korédi 2022: 51).

Szintén 4. osztalyos szoveg, RIX-formulaval mérve 5,5-6s nehézségi:

»A szikldk a koveknél jéval nagyobb méretliek. Az anyaguk viszont nagyon hasonlé
vagy éppenséggel ugyanaz lehet, mint a k6é. A sziklak olyan magasba nyulo, kiilonb6zd
alaku csupasz kézetek, amelyek gyakran valamilyen hegy részét képezik. Illyen gyonyori
szikla a Balaton-felvidéken talalhaté Hegyest(i.” (Korodi 2022: 53).

Mondatszerkezet
Az olvashatdbb szovegek jellemzdje, hogy egyszerti, kevés bévitménnyel rendelkezé mon-
datokat tartalmaznak. Az 6sszetett mondatok nehezitik a megértést (Juhasz 2024), pél-
daul:

,Megtetszett a kiralyfinak a kiralykisasszony, mert akarmilyen rongyos volt, akarmi-
lyen piszkos volt a ruhdja, szép volt, kellemetes volt az arca.” (Kérodi 2022: 8).

Juhasz (2024) kilencféle nehézségi szintii gyerekkoényv 10-10 mondatat vizsgalva ki-
mutatta, hogy a tagmondatokon beliili bovitmények szdma - az 5. szintli konyv kivételével
- a nehézségi szinttel egylitt nd (1d. 3. abra).

Mondatszerkezet

Tagmondat/mondatszam - @ = Bovitmények/mondatszam

3. dbra: A tagmondatok
és a tagmondatokban 1évé bévitmények szamdnak szintenkénti jellemzdi
Forrds: Juhdsz 2024

E6ry (2005, 2006) is utal a mondatok szerkesztettségére (egyszeri és dsszetett mondatok
aranya) mint befolyasol6é tényezdre. A mondatok szintmélysége szintén meghatarozo,
vagyis hogy a tobbszorosen dsszetett mondatok mellé- vagy alarendeld kapcsolatban van-
nak-e egymassal. Tobbszordsen osszetett, mellérendel6 mondat:
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»,Vagy a vonaton felejtettem, vagy mar el6bb elvesztettem az ernyémet, de a bérondben
is lehet.” (Legeza 2020: 95).

Tobbszorosen osszetett, alarendel6 mondat:

,0lyan szép volt az este, igy elindultunk sétalni, mert nincs szebb a balatoni naplemen-
ténél.” (Legeza 2020: 95).

A tagmondatok tagoltsaga kapcsan a szabad mondatrészek aranya lesz mérvadd. Emliti
még a mondatrészek zsufoltsagat (grammatikai funkci6ju elemek szama) és telitettségét
(szavak szama mondatrészenként).

Deme Laszl6 (1971) elemzési rendszere mondatszerkezeti jellemz6kre fokuszal. Habar
egy fél évszazados elméletrdl beszéliink, ,mit sem vesztett id6szerliségébdl és hasznalha-
tosagabdl. A mutatdk kifejezetten alkalmasak a viszonyitasra és az 6sszehasonlitasra” (Zi-
manyi 2025: 51). Ezek a mutatdk a kovetkezok:

- szerkesztettségi mutaté (a mondategységek és a mondategészek hanyadosa): azt jelzi,
hogy egy mondategész atlagosan hany tagmondatbdl all - a kevés tagmondatb6l all6 mon-
datok olvashatobbak;

- telitettségi mutaté (a mondategészek és a mondategységek szoel6fordulasainak at-
laga): a révid mondatok, melyek kevés sz6bol allnak, elénydsebbek;

- bonyolultsdgi mutatd: jelzi a mondategészeken beliil a mondategységek kapcsolasai-
nak szamat, illetve annak atlagat - minél toébb mondategységbdl all a mondat, annal tébb
a kapcsolas, vagyis annal bonyolultabb.

Szorend
A szérend kapcsan érdemes megvizsgalni, hogy az mennyire emeli ki a fontos/0j k6zlést
(Eéry 2005, 2006).

A nyomatékos mondat - mivel egy és csakis egy koriilményt helyez el6térbe - segit az
Uj informaci6 kiemelésében. A mondat nyomatékossa valik, ha a fontos mondatrészt ki-
emeljlik a tobbi koziil, s nagyobb nyomatékkal ejtjiik, azaz fokuszaljuk:

,Délel6tt anya f6z a konyhaban.” (K6vérné Nagyhazi 2003: 56).

Vagyis anya f6z, és nem mas. Nagyhazi (2011) explicit médon irja le a magyar szérendi
torvényszertiiségeket, tanulhatova és tanithatova téve azokat a magyart mint idegen nyel-
vet tanuldk és tanitok szamara. Ertekezésében hangstilyozza: habar a magyar nyelvben
sokféle szorendi variaci6 megengedett, 1éteznek szérendet befolyasol6 szabalyok.

»[--.] A mondat szdérendje, 6sszetevOinek egymasutanisaga befolyasol(hat)ja a megér-
tést, a szovegértelmezést.” (Gombos-Nagyhazi 2023: 502) Birdsagi hatarozatok szérendi
jellemzdit vizsgalva a kutatoparos azt talalta, hogy az ige (allitmany) helye rendszerint a
mondat végén van. Ezaltal tul sok elemet fog tartalmazni a mondat allitmany el6tti része
- igy az megterheltté (az olvas6 szamara pedig megterhel6vé) valik. Példaul:

,Az alperes kartéritési felel6sségének elbiralasahoz sziikséges bizonyitast a bir6sagok
lefolytattdk.” (Gombos-Nagyhazi 2023: 506)*

Ugyan a magyar irott nyelvre jellemz6 a balra bvitd szerkezet - halmozott mondatré-
szek az ige el6tt —, mégis keriilendd, mert nehézséget okoz (Juhasz-Radics 2024). Olvas-
hatdsag szempontjabdl a legkedvez6bb, ha az allitmany a mondat kdzepére kertil.

4 Javaslat a mondat egyensulydnak visszaallitdsara: ,A birésagok lefolytattdk az alperes kartéritési felel6sségé-
nek elbirdlasahoz sziikséges bizonyitast.” (Gombos—Nagyhazi 2023: 506)
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A mondatkézi kapcsolatok és a szoveg szintje

Kohézié és koherencia

Mig a koherencia a szoveg altalanos logikai felépitésére koncentral (a legfelsébb szintre),
addig a kohézi6 a szovegrészek és a mondatok dsszetartasat jelenti. Az egymasbdl kovet-
kez6 mondatok kénnyebben olvashatdék. A kohéziot explicit nyelvi elemek (példaul koté-
szok vagy anaforak) jelolik, melyek segitik - de nem biztositjak - a széveg koherenciajat.
Az emberek gyorsabban olvasnak egy logikusan felépitett (koherens) szoveget, és jobban
is emlékeznek ra, mint egy rosszul strukturaltra. A koherencia szerepet jatszik az érthe-
t6ség/nehézség megitélésében (Meyer 2003; Lukacs etal. 2022). A kohézio szintén fontos
eldrejelzdje a szoveg olvashatdsaganak (Todirascu et al. 2013).

Edry (2008) els6sorban a kohézidval és a koherenciaval kapcsolatos szempontokat
emeli ki mint relevans szovegtényezoket. (Kilenc elembdl all¢ listaja tartalmaz olyan té-
nyezdket is, melyek korabban, a szavak és a mondatok szintjénél mar emlitettem.)

A szoveg szerkezetére, szerkesztettségére vonatkozo szempontjai a kovetkezok:

- A mondategészek kapcsoléddsa egymdshoz (példaul ismétlések altal): a szomszédos
mondatok kézotti tartalmi, logikai, grammatikai kapcsolat;

- a mondategész kapcsolata a szévegegésszel: minden egyes mondat kapcsolddik a sz6-
veg egészéhez, mindegyik sziikséges a megértéshez, nincsenek felesleges, oda nem ill6 ré-
szek;

- a szévegegységek kapcsolata egymdssal: logikai, nyelvi kapcsolat a bekezdések kozott;

- szévegtagolds és gondolati egységek: a szoveg tagolasa (bekezdések, mondattombok,
mondathatarok) megfelel a szoveg gondolati rendszerének.

Az olvashatdsagot meghatarozd szovegtényezdk lehetséges listdjat az 1. tdblazat 6sz-
szegzi.

1. tabldzat: Az olvashatésdgot meghatdrozo szovegtényezbk
lehetséges listdja a szakirodalom alapjdn (sajdt szerkesztés)

Nyelvi szintek tényezd neve mérése

a szavak szintje szofamiliaritas a kevéshé gyakori szavak szama és aranya (széfajon-
ként is)
5000 leggyakoribb szé szazalékos aranya (sz6fajon-
ként is)

zart szoosztalyu szavak (kot6szok, segédigék, néveldk,
névutdk, perpozicidk, névmasok) aranya

morfoldgiai komp- | 1-3 morfémat tartalmazé szavak ardnya

lexitas 3-nél tobb morfémat tartalmazo szavak aranya
szohosszlsag atlagos sz6hosszUsag karakter-, szotag- vagy morféma-
szamban mérve

igék és hataroz6szok aranya

sz0faj ” - : .
J fonevek és melléknevek aranya
) konkrét és elvont fénevek aranya

elvontsag PR AT TR TR Z
konkrét (vizualizlhat) szavak ardnya

idegen szavak idegen szavak szétaraban szerepld szavak aranya

szakszavak a szakszavak tipusa és el6fordulasi stirlisége
a nem szakszavak mennyire allnak 6sszehangban az
adott korosztly szokincsével

ismétl6dés a szavak, illetve azok allomorfjainak ismétlodése

a mondatok szintje atlagos mondathosszusag betithelyekben mérve
. atlagos mondathosszUsag sz6szamban mérve
mondathosszisag

atlagos mondathosszUsag szotagszamban mérve
atlagos mondathosszlsag morfémaszamban mérve

13




LATICS Barbara Olvashatésagot meghatarozo szovegtényezdk...

olvashat6sagi pont- | olvashat6sagiindex-szamitas ismertebb formulékkal
szam
szorend és mondat- | egyszerii és Osszetett mondatok ardnya

szerkezet tagmondatokon beliili b6évitmények szama
mellérendel6/alarendeld mondatok

a szabad mondatrészek aranya

grammatikai funkciéji elemek szdma

szavak sz&ma mondatrészenkent

a szérend mennyire emeli Ki a fontos/(j kdzlést

az allitmany helye a mondatban
mondategységek/mondategészek (szerkesztettsegi mu-
tato)

a mondategészek és a mondategységek szoel6fordulé-
sainak atlaga (telitettségi mutatd)

a mondategészeken belll a mondategységek kapcsola-
sainak szama, illetve annak atlaga (bonyolultsagi mu-
tato)

a mondatkozi kap- | kohézié és kohe- a mondategészek kapcsolédasa egymashoz

csolatok és a szo- rencia a mondategész kapcsolata a szévegegésszel

veg szintje a sz6vegegységek kapcsolata egymassal
szOvegtagolas és gondolati egységek

Olvashatosagot méroé eszkozok: szamitogépes elemzo szoftverek

A fenti tényezo6k befolyasolhatjak a fogalmak koherens reprezentacidjanak kialakitasat, és
a megértést. Tanulmanyozasuk manualis uton tulsagosan koriilményes, viszont nagy se-
gitséget jelenthet egy elméleti alapokra épiil6 automatizalt eszkoz.

E fejezet a rendelkezésre all6 szoftverek dsszehasonlité értékelését tartalmazza. A szo6-
vegtényezdk feltarasa annak érdekében tortént a kordbbi fejezetekben, hogy a magyar
nyelvli szovegek esetében is konkretizal6djanak az olvashatésagot meghatarozo széveg-
tényezdk. Ezek manualis tuton torténdé elemzése tobb szempontbol sem eldnyds, ezért ér-
demes attekinteni a rendelkezésre all6, automatizalt szévegelemzé eszkozoket. E szoftve-
rek bevondsa elengedhetetlen ahhoz, hogy a kutatas elérje a végs6 céljat: mérhetévé val-
jék a magyar nyelvi( szovegek olvashatdsaga.

Az olvashat6sag mérése haromféle modszerrel torténhet: (1) olvashatdsagi formulak-
kal, (2) természetesnyelv-feldolgozason (natural language processing, NLP) alapulo, gépi
tanulasi médszerekkel®, (3) neuralis halékra épiilé mélytanulasi (deep learning) model-
lekkel®. Az olvashatdsagi formulak el6nye az atlathatosag (viszont pontatlanok), a mély-
tanulasi modelleké pedig a pontossag (viszont a bementi jegyek csak a neuralis halé sza-
mara lathatéak) (Lukacs et al. 2022).

Az Al automatizalt algoritmusai képesek nagy mennyiségi, strukturalatlan szévegbdl
kinyerni az indirekt informaciokat. A manualis szovegelemzéssel szemben effektivebb
munkat végeznek: a korabbi taldlatokbdl tanulva képesek , 6nfejlédésre”, teljesitményiik
fokozasara. A benniik rejld lehet6ségek akar az olvashat6sagmérés teriiletén is kiaknaz-
haték (Latics-Gombos 2025).

> Nyelvi jegyeken tanitott, komplex algoritmikus modelleket hasznalnak arra, hogy megbecsiiljék egy szdveg
olvashatdsagat.” (Lukacs et al. 2022: 75) Képesek szamszer(siteni példaul egy adott mondat szintaktikai mély-
ségét vagy a lexikai strliséget (Dardai et al. 2015).

6 Ezek kdvetleniil a referenciaszéveget dolgozzak fel, a bemeneti jegyek meghatarozasat gép végzi (Lukécs et al.
2022).
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Mez6 Péter Daniel (2023) a gépi tanulast alkalmaz6 algoritmusokat két csoportba so-
rolja: (1) felligyelt (supervised), (2) nem feliigyelt (unsupervised) tanulast alkalmaz6 al-
goritmusok.

A felligyelt tanuldshoz ember sziikséges: az ,algoritmus ember altal megadott és 6sz-
szekapcsolt bemeneti és kimeneti adatok bazisan 4llit fel olyan modellt, ami alapjan a jo-
vOben a korabban nem ismert bemeneti adatokhoz hozza tudjon tarsitani valamilyen ki-
meneti adatot” (Mezd 2023: 69). Ehhez kezdetben ,labelled”, vagyis cimkézett, egymas-
hoz kapcsolt ki- és bemeneti adatok sziikségesek (Mez6 2023). Az NLP-alapu és gépi ta-
nulast alkalmazé modellek - amiket Lukacs és munkatarsai a (2)-es csoportba sorol - ek-
képp miikodnek.

A nem feliigyelt tanulas esetében nincs sziikség ember altal megadott cimkézett ada-
tokra. A szamit6gép a betanulasi-betanitasi fazis nélkil is képes felallitani egy modellt a
szoveg alapjan (Mez6 2023).

A gépi tanulas és a mélytanulas - beleértve a neuralis halok és az NLP-k - miikodését
mélyrehatébban ismertetik Chris Minnick (2025) kényvének, valamint Hoss Alexandra
(2022) doktori értekezésének kapcsolodo fejezetei, Russel-Norvig (2023) konyve pedig
a téma teljes kor feltarasara tesz kisérletet.

A szamitogépes nyelvészet szaktertilete egyre népszerilibb, melyet az immar tébb mint
20 éves Magyar Szamitégépes Nyelvészeti Konferencia megléte is igazol’. Vitathatatlan,
hogy az Al képes szovegelemzd feladatok ellatasara. De vajon milyen eszk6zok allnak ren-
delkezésre ehhez? ,A szoveganalizis-vizsgalatok megkdnnyitésére egyre tobb és egyre
modernebb szévegelemzd programot készitenek a szamitégépes nyelvi kutatassal foglal-
kozok.” (Foris 2002: 31) - a kdvetkezékben ezeket ismertetem. Valamint bemutatok né-
hany olyan kutatast, amelyekben a sz6évegek nehézségét NLP-alapu vagy mélytanulasi
modellekkel mérték.

Természetesnyelv-feldolgozdson alapuld, gépi tanuldsi médszerek?

A gépi tanulas a mesterséges intelligencia egyik aga, amely olyan algoritmusok és statisz-
tikai modellek fejlesztésével foglalkozik, amelyek lehet6vé teszik a szamitogépek sza-
mara, hogy tanuljanak a tapasztalatokbdl és fejlesszék magukat anélkiil, hogy kifejezetten
programoznak 6ket (Setiawan et al. 2023).

A Coh-Metrix (Graesser et al. 2011) egy fejlett szamitogépes nyelvészeti eszkoz. Atfogd
hiien képes reprezentalni az olvasas soran aktivizalt kognitiv mliveleteket (Szab6 2019).
A Coh-Metrix TERA eredményei a kdvetkezd hat teriiletre terjednek ki: szintaktikai egy-
szerlség, szokonkrétsag, referencialis kohézi6?, mélykohézi61? és idegen nyelvi olvasha-
tosag.

Szab6 (2019) kutatasanak célja az volt, hogy felmérje az angol nyelvi érettségi szove-
gek nehézségét, szignifikans kiilonbséget keresve az eltérd vizsgaidészakokban hasznalt
textusok jellemzdi k6zott. A vizsgalat 33 vizsgaszovegre terjedt ki, a jellemz6k kivonasa a

7 A konferencidra tébbek kdzott a kovetkezd témakdrékben varnak tanulményokat: morfoldgiai és szintaktikai
elemzés, korpusznyelvészet, szbvegbdnyaszat, gépi forditds, nyelvi intelligenciara épillé alkalmazasok
(https://rgai.inf.u-szeged.hu/mszny2025).

8 A teljesség igénye nélkiil.

® Megmutatja, hogy mekkora az atfedés az egyes mondatokban megjelend gondolatok, valamint szavak kézétt.
Az alacsony referencidlis kohézié negativ hatdssal van az olvashatdsagra (Szabd 2019).

10 Ez a komponens a szévegben megjelend események, fogalmak és informaciok dsszekapcsolédasat elemzi, és
elsGsorban a kotészokon alapul.” (Szabd 2019: 111)
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Coh-Metrix TERA program segitségével tortént. A kutato a szovegek egységes és elemez-
het6 formatumma alakitdsa utdn elemzést hajtott végre a program segitségével.ll A kuta-
tas igazolta, hogy a vizsgakban szerepl6 szévegcsoportok nem kiilonbéznek egymastdl
szignifikdns médon - vagyis azonos nehézségiliek (ami kedvezd).

A TextEvaluatorl? egy olyan eszkdz, amely szinte barmilyen irott szoveg elemzésére
alkalmas, és mélyrehaté informaciokat nyujt a szoveg olvashatdsagarol és 6sszetettségé-
rol. Ezeket az informaciokat egy holisztikus pontszammal 6sszegzi. A program elsd kor-
ben a szoveg formai jellemzdit hatarozza meg: szavak és mondatok szama, atlagos mon-
dathosszusag szavakban, bekezdések szama, atlagos bekezdéshossz szavakban, idézdjel-
ben szerepl6 szavak bekezdésenként, Flesch-Kincaid Grade Level-pontszam. Ezt kéve-
téen szamszeriisiti a szoveg altalanos komplexitasat az alabbi paraméterekkel:

- mondatszerkezet: mondathossz és -0sszetettség;

- a szokincs nehézsége, komplexitasa: akadémiai szokincs, ismeretlen szavak, abszt-
rakt szavak;

- lexikai kohézig, interaktiv stilus, érveld beszédmod?3;

- a narrativitas mértéke: idézdjelek kozott talalhatd szavak szama, mult idejli igék stb.

A TextEvaluator a szoveg nehézségét a megadott célszinthez viszonyitva adja meg -
alatta vagy folotte helyezkedik-e el. Hasznos eszkdz oktatdk, tartalomfejleszték, kutatok
és olvasdk szamara egyarant (Napolitano et al. 2015).

Az indonéz szarmazasu Hamdan Hidayat (2023) a 10. osztalyos angol nyelvkonyvek-
ben szerepld szovegek nehézségi szintjét elemezte, és meghatarozta, hogy azok megfelel-
nek-e a tanuldk szintjének. A kutat6 a TextEvaluator szoftvert hasznalta a szovegkomple-
xitas értékelésére. Az elemzett 13 szoveg koziil csupan kettd felelt meg a 10. osztalyos
szintnek. Mint kidertilt, a legtobbjiik az elvarhat6 szint alatt van: nem jelentenek kihivast
ravilagitottak: az olvasmanyok értékelése sziikséges - még a tantervbe valé beépitésiik
elott.

A TextInspector egy sokoldalu elemzé szoftver: meghatarozza az alapvet6 statisztikai
adatokat (atlagos mondathossz, ketténél tobb szétagu szavak szama stb.), elemzi a széve-
get (lexikai diverzitasat, felcimkézi a szavak a szofajuk, gyakorisaguk alapjan stb.) és fel-
tarja annak logikai 6sszefiiggéseit (Besznyak 2023).14

Egy 2025-6s tanulmanyban a kutato e szoftver segitségével elemezte a népszeriibb an-
golnyelv-tankonyvek szovegeit. Arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy sziikséges-e mo-
dositani a nehézségi szintjiikon a diszlexiaval kiizd6 tanulék megtamogatasa érdekében.
A TextInspector-elemzés eredményei azt mutattak, hogy a vizsgalt tankonyvekben sze-
repld szovegek egy része nehezebb volt, mint azt a kiad6k hirdették. Emellett példakat is
hozott arra, hogy milyen hatékony médszerekkel lehet mddositani az olvasasi anyagokat
a diszlexias diakok megsegitésére és a tantargy eredményeinek javitasara (Montgomery
2025).

A fentebb emlitett szoftverek egyike sem képes magyar nyelvl széveg feldolgozasara,
viszont 1éteznek ilyenek. Magyarnyelv-specifikus gépi elemzd a Magyarlanc (Zsibrita et al.
2013). Ez képes felismerni és szamszert(siteni a statisztikai, morfolégiai, szintaktikai, sze-
mantikai és pragmatikai tényezdéket - ahogy az egy kutatasbol (Vincze et al. 2021.) is ki-
dertilt.

11 A Coh-Metrix TERA online is elérhetd: http://cohmetrix.com

12 Online elérhet6 a kdvetkez§ linken: https://textevaluator.ets.org/textevaluator/

13 A sz6veg komplexitdsanak egyes jellemz8i masképp miikddnek az informéacids és az irodalmi szévegek eseté-
ben. Az irodalmi szovegek nagyobb kihivast jelentenek, mint az ismeretkozI6 sz6vegek (Napolitano 2015).

14 sajnalatos tény, hogy ez a program is kizardlag angol nyelvii szévegeknél mikédik.
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A Magyarlancnal hatékonyabb az e-magyar.hu (Varadi et al. 2018), vagyis a Digitalis
Nyelvfeldolgozé Rendszer, mely lehet6vé teszi a magyar nyelv digitalis elemzését. Képes
felfedni és egyértelmiivé tenni a széveg jellemzgit. A program a kovetkez6 modulokat fog-
lalja magaba:

- Szovegtagolé (tokenizal6d): képes megallapitani a mondat- és sz6hatarokat;

- morfolégiai elemzd: a szoveg minden egyes szdalakjahoz hozzarendeli az 6sszes le-
hetséges morfoldgiai, morfoszintaktikai elemzését, szovegkdrnyezettol fliggetleniil (meg-
allapitja a sz6t6t, a szofaji fékategoriat, elemzi a toldalékokat, megadja a széalak morfé-
makra bontasanak lehetdségeit, igy a szoosszetételi hatarokat is);

- szotovesitd: toldalékok azonositasan tul dsszetételi tagokra bontja a szét, képzdket
azonosit;

- egyértelmsit6: meghatarozza a korabban tokenekre bontott mondat minden token-
jének szétovét és szofajat, majd ezt cimkével jeldli is;

- fligg6ségi mondatelemzd: feltarja a mondatok szerkezeti egységei (szavak, tobbsza-
vas kifejezések) kozotti fliggdségi viszonyokat;

- 0sszetevOs mondatelemzd: azt tarja fel, hogy a szavak egymassal kombinalédva mi-
lyen kifejezéseket alkotnak, illetve hogyan allnak 6ssze egy mondatta;

- fénévi csoport (frazis) felismerd

- tulajdonnév-felismerd: azonositja a foly6 szovegben taldlhaté tulajdonneveket, és be-
sorolja 6ket az elére meghatarozott névkategoriak valamelyikébe.

Az e-magyar nyilt forraskéddal rendelkezik: szabadon elérhet6 webszolgaltatast>, il-
letve beépiild modul formajaban is. A folyamatos fejlesztésnek kdoszonhetéen 2019-ben
egy Ujabb verzidja (emtsv) valt hozzaférhetévéle. A fejlesztések soran kifejezetten szem
el6tt tartottuk a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyok mivelgit is, hogy szamukra is
praktikus alkalmazasokat hozzunk létre.” (Simon et al. 2020: 40) Az Gj modell teljesit-
mény, ki- és belépési lehetdség, valamint (1j modulok integralhatésaga szempontjabdl jol
teljesitett a hasonl6 funkciokkal biré magyar nyelvfeldolgozé eszkézlancokkal - UDPipe,
huspaCy, Magyarlanc - szemben (Simon et al. 2020), ahogy az a 2. tablazatbdl kiolvashaté.

2. tdblazat: A rendszerek dsszehasonlité tdbldzata a vizsgdlt paraméterek mentén
(0 = ha a rendszer az adott paraméter megvizsgdlasabdl pozitivan jén ki, X = ha nem)

teljesit- | gyorsasdg | nyelvfliggetlenség | ki- és belé- | integralhat6- | hasznal-
mény pési lehetd- sag hat6sag
ség
emtsv O X X 0 @) @)
Magyar- ) X X X X @)
lanc

UDPipe X ) @) ) X )
huspaCy X ) X ) @) @)

Forrés: Simon et al. 2020

Hasznalhatésagat igazolja, hogy szamos friss kutatadsban megjelenik mint eszkoz; legyen
sz6 egészségligyi alhirekrdl (Szécsényi et al. 2024), sajtoszovegekrol (Simon 2024) vagy
koltészetrdl (Horvath 2020; Horvath et al. 2022).

Meg kell jegyezni, hogy sem az e-magyar, sem a Magyarlanc nem képes felismerni vagy
értékelni a szovegkohéziot és a koherenciat. Ezek az eszk6zok elsésorban morfoléogiai-

15 https://e-magyar.hu/hu/parser
16 A teljes elemz8lanc elérhetd LGPL 3.0 licenc alatt a rendszer GitHub repozitériumaban” (Simon et al. 2020:
40) a kovetkez§ linken: https://github.com/nytud/emtsv
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szintaktikai szinten miikddnek (igen hatékonyan), nem pedig diszkurzuselemzé rend-
szerként.

Neurdlis halokra épiilé mélytanuldsi modellek

A BERT az els6 olyan finomhangoldson alapul6 reprezentaciés modell, amely a legkorsze-
riibb teljesitményt éri el a mondat- és tokenszintii feladatok széles skalajan (Devlin et al.
2019).177 A BERT-tipusu modellek elénye, hogy nincs sziikség a jellemzdk kinyerésére:
mélytanulason alapulnak, igy a jellemzdkinyerés automatikus. Esetiikben el6feldolgo-
zasra (stemming, n-grammozas) sincs sziikség (Cel'ikten-Bulut 2021). A szakirodalom-
nak gyakran ,nagy nyelvi modelleknek” (LLM) nevezik 6ket.

Cel'ikten és Bulut (2021) torok nyelv(, orvosi szovegek osztalyozasara hasznaltak a
BERT-et. A tobb mint 1000 dokumentumot - az alapjan, hogy milyen betegséggel kapcso-
latosak - tizféle kategoériaba tudtak besorolni.

Setiawan és munkatarsai (2023) hallgatoi visszajelzéseket osztalyoztak, elemeztek.
Vizsgalatuk célja a mindségfejlesztés volt: meghatarozni azokat a teriileteket, egyetemi
szolgaltatasokat, amelyek fejlesztése indokolt. A szovegjellemzdk kivonasahoz a BERT-et
hasznaltak. (A kinyert jellemzo6ket ezutan gépi tanulasi modellek bemeneteként hasznal-
tak, a visszajelzések tobbcimkés osztalyozasa érdekében.)

Naismith és munkatarsai (2023) azt vizsgaltak, hogy a GPT-4 mennyire hatékonyan
képes észlelni a koherenciat oktatasi kontextusban. A korpuszt angolnyelvvizsga-szove-
gek adtak. Emberi értékeléseket hasznaltak referenciaértékként. (Tanulmanyuk végén ér-
tékelési szempontsor is talalhat6.) Megallapitottak, hogy a GPT-4 képes az irasbeli szove-
gek koherenciajat jo pontossaggal - az emberi értékelésekkel 6sszhangban - osztalyozni,
a hagyomanyos NLP-mérdszamokat pedig messze feliilmulja.

Mizumoto és Eguchi (2023) a TOEFL11 adatbazisbanl!8 talalhaté - tobb mint 12 ezer
darab - angol nyelvii esszét GPT-3 segitségével értékelték. A kutatas soran 0sszesen 45
féle nyelvi jellemzdt vettek figyelembe. Ezeket 6t kategdériaba soroltak: lexikai diverzitas,
lexikai kifinomultsag, szintaktikai komplexitas, szintaktikai jellemzdk, ige-targy szerkeze-
tek és szovegkohézid. A mérészamokat automatikusan szamitottak ki a kovetkezé NLP-
eszkozokkel TAALED, TAALES, TAASSC és TAACO9. Ezekkel parhuzamosan figyelembe
vették a GPT-pontszamokat is. Az eredményeket 6sszehasonlitottadk a TOEFL-referencia-
értékekkel (konny(, kdozepes vagy nehéz), s mint kidertilt, 6sszhangban voltak azokkal. Az
eredmények arra utalnak, hogy a GPT-3 pontos és megbizhato, igy értékes tamogatast
nyujthat az emberi értékelésekhez.

Az olvashat6sagmérés osszetett modellezési probléma, hiszen a szévegnehézség tobb
szaz valtozoval definidlhatd. Az osztalyozasi feladat megoldasahoz egy olyan modellre van
szlikség, ami pontosan és viszonylag gyors médszerekkel képes kivalasztani a valéban re-
levans jellemzo6ket. Viharos és munkatarsai (2021) hibrid jellemzdvalasztasi algoritmusa
(az un. AHFS) feliilmulta a legkorszertibb jellemzdvalasztasi modszereket, mind a meg-
bizhat6sag, mind a feladat végrehajtasahoz szilikséges id6 szempontjabol.

17 A kéd és az el6re betanitott modellek a https://github.com/google-research/bert cimen elérheték.

18 Az adatbazisban talalhaté esszéket nem angol anyanyelv(, de angolul tanuldk irtak. A szévegek kiilénbdz8
nehézségliek: konnyd, kozepes és nehéz szintliek. A korpusz célja, hogy adatokat szolgdltasson nyelvészeti és
oktatasi kutatdsokhoz.

19 Az Bsszes eszkoz ingyenesen elérhet itt: https://www.linguisticanalysistools.org/
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Osszegzés

A tanulmany azonositja azokat a f6bb tényezdket, amelyek hatassal lehetnek egy szoveg
nehézségére, olvashatdsagara. A magyar nyelvii szakirodalom a tankényvanalizis fel61 ko-
zelitve, a nyelvi szintek szegmentalasaval - a szavak, a mondatok és a széveg szintjén -
tarja fel ezeket. A lista korantsem kotott: tovabbi elemekkel szabadon bdvithetd. A szak-
irodalom szerint relevansnak szamito szovegtényezdket az 1. tablazat 6sszegezte.

Mint kideriilt, az olvashat6sag mérhet6vé tétele haromféle modszerrel lehetséges: az
olvashat6sagi formuldkkal szemben effektivebb megoldast jelentenek a természetes-
nyelv-feldolgozason alapuld, gépi tanulasi mddszerek, de a leghatékonyabbnak mégis a
neuralis halékra épilil6 mélytanulasi modellek bizonyulnak. Az NLP-alapd modellek joval
tobb bemeneti jeggyel dolgoznak, beleértve, am tilmutatva azokon a szévegtényez6kon,
amelyeket irasom els6 felében taglalok. A szévegelemzés terén nyujtott hatékonysagukat
és a benniik rejld lehet6ségeket kutatasok igazoljak. Veliik szemben a mélytanulasi (LLM)
modellek bemeneti jegyei csak a neuralis halé szamara lathatok, viszont pontossag terén
ezek a legkimagaslébbak.

A tanulmanyban a kézzelfoghatobb szovegtényezékon til néhany modernebb, automa-
tikus szovegelemz6 szoftvert is bemutattam. M{ikodési elviik ismerete hasznos lehet a
magyar nyelvii szovegek géppel torténd elemzésekor. Képet adnak arrdl is, hogy az olvas-
hatdsagot meghatarozo bemeneti jegyek milyen f6bb kategéridkba sorolhatdk. Sajnalatos
tény, hogy az emlitett szoftverek — akarcsak az ismertebb olvashatdsagi formulak - kiza-
rélag angol nyelvi szovegekhez késziiltek. Léteznek azonban magyar nyelvfeldolgoz6 esz-
kozlancok: UDPipe, huspaCy, Magyarlanc, s kivaltképp az e-magyar, melynek 2019-es
(emtsv néven ismert) Uj verzidja mar a gyakorlatban is bizonyitotta a hatékonysagat. A
végso cél elérése érdekében — mérhetévé valjék a magyar nyelvli szovegek olvashatésaga
- elengedhetetlen a nyelvfeldolgozé eszkdzlancok ismerete és bevonasa.
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SUMMARY

Factors of Readability in Text and Automated Text-Analysis Software

Hard to read content can hinder understanding and learning in educational environments,
which can affect students’ academic performance and reading comprehension. Traditio-
nal readability formulas are often based in surface-level characteristics of the text, such
as average sentence and word length. They disregard further nuances in readability,
which is why depending on them can be stifling and shallow (Marulli et al. 2024, Latics-
Gombos 2025). This study identifies the major factors, which can determine the difficulty
and readability of a text. Hungarian academic literature approaches the subject through
student book-analysis, segmenting levels of language - morphology, semantics, syntax
(Féris 2002, Kojanitz 2004a, Domonkosi 2013). To make readability measurable, three
methods can be employed (Lukacs et al. 2022): Natural Language Processing based
machine learning, which is more effective than readability formulas, but more potent still
are neural web based deep learning models. Beyond more obvious aspects of text, in this
study I present several modern text-analysis software as well. Understanding their ope-
rating principles can prove useful in the analysis of Hungarian texts through machine-
based processes. They also provide a fuller picture of what categories the different input
signals determining readability can be sorted into. There also exist Hungarian language
processing tools, such as UDPipe, huspaCy, Magyarlanc, and especially e-magyar, whose
latest, 2019 version (also known as emtsv) has already proven useful in practice. From
the point of view of this study - to make readability a measurable metric - it can also
prove to be an effective tool.

Keywords: readability, text factors, text-analysis, deep learning, computational
linguistics
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A fonoldgiai tudatossdg az olvasds- és irdselsajdtitds egyik kulcsfontossdgu eldfeltétele,
amelynek fejlettsége mdr évoddskorban jelentds hatdssal van a késébbi tanuldsi sikeresség-
re. A jelen kutatds célja az iskoldba lép6, tankdteles kort gyermekek fonolégiai tudatossdgd-
nak vizsgdlata volt, kiilénés tekintettel arra, hogy mutatkozik-e eltérés a homogén és he-
tero-gén életkort 6vodai csoportokba jdré gyermekek teljesitménye kézott.

A kutatds nem reprezentativ mintdn, két vdrosi 6vodai csoportban, 6sszesen 30 gyermek
részvételével zajlott. A méréshez a Jordanidisz Agnes dltal kidolgozott, nem standardizdlt
fonoldgiai tudatossdg tesztet alkalmaztuk, amely lehetévé tette a szotag- és fonémaszinti
miiveletek elemzését, a teszthez tartozo referenciaértékek alapjdn.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy a gyermekek tébbsége a szétagalapti feladatokban -
kiiléndsen a szétagolds, szintézis és torlés terén - az életkori referenciaértékeknek megfele-
[Gen, illetve azokat meghaladéan teljesitett. A fonémaszintii feladatok esetében azonban na-
gyobb egyéni eltérések mutatkoztak. A vizsgdlat nem igazolt szdmottevo eltérést a homogén
és heterogén életkoru csoportok teljesitménye kézott, ugyanakkor az életkori kiilonbségek
és az eltérd fejlettségi szintek differencidlt pedagdgiai tdmogatdst tesznek sziikségessé.

A kutatas eredményei megerdsitik, hogy a fonoldgiai tudatossdg célzott, jatékos fejleszté-
se mdr ovoddskorban is kiemelt jelentdséggel bir, és hozzdjdrulhat az olvasds- és irdszava-
rok megeldzéséhez.

Kulcsszavak: fonologiai tudatossag, anyanyelvi nevelés, évodaskor

Bevezetés

A modern digitalis eszk6zok - kiilondsen az okostelefonok és tabletek - elterjedése az el-
mult évtizedben jelentésen megvaltoztatta a gyermekek nyelvi kornyezetét. A nemzetkozi
kutatasok szerint a korai életévekben megnovekedett képernydidd sszefligghet a nyelvi
fejlédés bizonyos teriileteinek lassabb titem fejlddésével, kiillonosen akkor, ha a képer-
ny6hasznalat hattérbe szoritja a szl és gyermek kozotti természetes, élényelvi interak-
ciokat (Silva Jr. et al. 2025; Rayce et al. 2024). E hatasok f6ként a lexikalis fejlettséget, a
kifejez6 nyelvi készségeket és a beszédészlelést érintik. Bar a digitalis eszk6zok tudatos,
ko6z6s hasznalata tAmogathatja is a fejlédést, a kisgyermekkori nyelvelsajatitas elsédleges
motorjat tovabbra is a tarsas interakcidk biztositjak. Ennek elmaradasa kiilénosen kriti-
kus lehet az iskolaba 1épéshez sziikséges metanyelvi készségek fejlédése szempontjabdl.
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Az 6vodai gyakorlatban egyre tobb nagycsoportos gyermek kiizd nehézségekkel a sz6-
tagolds, hangfelismerés, illetve a fonol6giai tudatossagot (a beszédhangokkal kapcsolatos
tudatos miveletek 6sszessége) igényld nyelvi jatékok soran. A szoélanc- és szokeresd ti-
pusu jatékok iranti érdekl6dés csokkenése, valamint a késébbi iskolai években egyre
gyakrabban el6fordulé olvasasi és irasi nehézségek is ravilagitanak a korai megel6zés fon-
tossagara.

A fonologiai tudatossag alacsonyabb fejlettségi szintje nemcsak az olvasas- és irasta-
nulas kezdeti nehézségeivel, hanem tartds tanulasi zavarokkal - példaul diszlexia, disz-
grafia - is kapcsolatban allhat (Goswami 2002; Ziegler-Goswami 2005). Az ilyen tipusu
nyelvi alapu tanulasi problémak hatterében gyakran mar az 6vodaskorban észlelhetd fo-
nologiai gyengeségek allnak, melyek azonban megfelel6 fejlesztéssel nagymértékben eny-
hithet6k, megel6zhet6k. A fonologiai tudatossag szintjének korai felismerése és tamoga-
tasa tehat preventiv jelentdségii lehet a késdbbi iskolai sikeresség szempontjabol. Mind-
ezek a tényezok indokoltta teszik a fonoldgiai tudatossag 6vodaskori vizsgalatat.

A jelen tanulmdany célja annak feltadrasa, hogy milyen szinten jelenik meg a fonoldgiai
tudatossag - az olvasas- és fraselsajatitas egyik kulcsfeltétele - az iskolaba 1ép6, tankote-
les koru gyermekeknél. Kiemelt cél annak vizsgalata, hogy mutatkozik-e eltérés a homo-
gén és heterogén életkoru 6vodai csoportokba jaré gyermekek fonoldgiai tudatossaganak
fejlettségében.

A nyelvi fejlédés soran ugynevezett szenzitiv periodusok (olyan idészakok, amikor a
gyermek kiilonosen fogékony a nyelvi ingerekre) jatszanak meghatarozo szerepet, me-
lyek soran az agy nyelvi rendszerei kiilondsen fogékonyak a nyelvi inputra (Kuhl 2011;
Gobsy 2017). A kutatasok szerint a fonolégiai rendszer fejlédésében az elsé jelentds valto-
zasi pont 6-7 éves korra tehetd, igy az iskolaba 1épés el6tti idészak kiilon6sen hangsulyos
a nyelvi és metanyelvi készségek fejlodése szempontjabol.

A hazai nevelési programok alapjan a téma aktualitasat az is alatamasztja, hogy a fono-
l6giai tudatossag fejlesztésére vonatkozo konkrét elvarasok jelenleg még nem szerepel-
nek explicit médon sem az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjaban (ONOAP), sem az
OviKRETA-ban. Bar az 6vodai mondékazas és ritmikus fejlesztés kotelezs elemei a prog-
ramnak, azok tényleges kapcsolata a fonoldgiai tudatossag tudatos fejlesztésével sok eset-
ben nincs kell6en kidolgozva. A téma iranti fokozott kutatéi érdekl6dés hosszu tavon hoz-
zajarulhat az oktataspolitikai iranyelvek korszer(sitéséhez, a korai nyelvi fejlesztés szak-
mai iranyelveinek finomitasahoz is.

Elméleti hattér

Az anyanyelv elsajdtitdsa

Az anyanyelv olyan kommunikaciés rendszer, amelyet a gyermek természetes modon sa-
jatit el. Magaban foglalja a beszédprodukciot és feldolgozasat, vagyis a hangos kozlés lét-
rehozasat, észlelését és megértését (Gosy 2005). Az anyanyelvi fejlédés meghatarozo
eleme a szdékincs boviilése, mivel az életkornak megfeleld lexikai tudas, valamint a men-
talis lexikonhoz valé hozzaférés gyorsasaga és hatékonysaga alapvet6en befolyasolja a ta-
nulasi folyamatokat. Horvath (2022) empirikus kutatésai szerint a szokincs fejlédése mar
ovodaskorban jelentds egyéni kiilonbségeket mutathat, és ezek hatasa az iskolai tanulas
soran is megmutatkozik. A vizsgalati eredmények szerint a gazdagabb szokincs és a gyor-
sabb lexikai hozzaférés (a székincsben tarolt szavak gyors el6hivasa) elényt jelent az is-
kolakezdéshez sziikséges nyelvi miliveletekben, ezért a székincs tudatos fejlesztése pre-
ventiv szerepet tolthet be.
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A mentalis lexikon szervezddése és aktivacioja szoros kapcsolatban all a fonolégiai tu-
datossag szintjével, amely szintén kulcsfontossagu az olvasas- és irdstanulds szempontja-
bol. Szili (2016) empirikus vizsgalataban olyan tesztrendszert dolgozott ki, amely lehe-
tové teszi a fonoldgiai tudatossag és a mentdlis lexikon fejlettségének egyiittes mérését,
és ramutatott arra, hogy e két teriilet fejlettsége 6sszefliggést mutat az iskolakezdéshez
szlikséges nyelvi készségekkel. A fonologiai reprezentaciok pontossaga meghatarozza,
hogy a gyermek milyen gyorsan és hatékonyan fér hozza a mentalis lexikon elemeihez.
Mindez alatamasztja, hogy a korai székincsbeli és fonoldgiai elmaradasok hosszabb tavon
tanulasi nehézségekhez vezethetnek, ezért ezek célzott fejlesztése kiemelt jelentdséggel
bir.

A nyelvelsajatitas képessége velesziiletett, de megvalosulasa csak aktiv, é16 nyelvi kor-
nyezetben lehetséges, amely biztositja a gyermek szamara a beszéd és a nyelvi input fo-
lyamatos jelenlétét (Gosy 2017). A nyelvelsajatitast tobb tényez6 is befolyasolja, koztiik
az univerzalis nyelvtan feltételezése (Chomsky 1965) - amelyet a késébbi kutatasok tobb
iranybdl is tovabbgondoltak -, a kornyezeti tapasztalatok, valamint a gyermek kognitiv
képességei.

A kutatasok szerint a nyelvi fejlodésnek egy ugynevezett kritikus vagy szenzitiv perio-
duson beliil kell megindulnia ahhoz, hogy a nyelvi rendszerek optimalisan kiépiiljenek. Ha
ez nem torténik meg, a nyelvi rendszer kiépiilése sériilhet, és a késébbi nyelvi teljesit-
meény elmaradhat az elvarttol. A fonoldgiai rendszer szempontjabdl az elsé jelentds valto-
zasi pont 6-7 éves korra tehetd (Kuhl 2011; Gésy 2017).

Az 6vodaskoruak beszédfeldolgozasi folyamatai

A beszédfeldolgozas egy tobbszint(i, egymasra épiil6 folyamat, amely a beszédészlelés és
a beszédmegértés szoros egyiittmiikodésén alapul. Lehet6vé teszi a hallott nyelvi infor-
macidk azonositasat, értelmezését és mentalis reprezentacioba illesztését. E folyamat
alapfeltétele az ép hallas, ugyanakkor hatékonysagat szamos kognitiv és nyelvi tényezd
befolyasolja, példaul a figyelem, a feldolgozasi sebesség, az emlékezet és a logikai gondol-
kodas (Gosy 2022).

Mar haroméves kortél kimutathaté, hogy a gyermek az elhangzé beszédet nyelvi saja-
tossagok alapjan észleli, és ezekre épitve értelmezi a kozléseket (Gosy 2005). A beszéd-
észlelés soran nemcsak az egyes hangok, hanem a hangkapcsolatok és hangsorok, illetve
ezek sorrendjének felismerése is szerepet kap. A gyermek csak akkor képes Uj szavakat
elsajatitani, ha pontosan észleli a hangok szerkezetét, sorrendjét és helyét a beszédben.
Ezt a képességet szerialis észlelésnek nevezziik, amely a beszédhangok sorrendjének fel-
dolgozasat jelenti, s elengedhetetlen a fonolégiai rendszer kiépiiléséhez, a késébbi iras-ol-
vasasi készségek fejlédéséhez (Gosy 2012).

A hangdiszkriminacié - a hasonlé hangok koézotti kiilonbségtétel képessége - fejlédése
soran a gyermek eldszor a nagyobb akusztikai eltéréseket ismeri fel, majd fokozatosan
képessé valik a finomabb megkiilonboztetésekre is. Ez a fejlédési iv nyelvspecifikus, és
hatéves korig jelentds egyéni kiilonbségeket mutathat. Hétéves korra azonban mar elvar-
hatd, hogy a gyermek stabilan megkiilonboztesse az anyanyelvi beszédhangokat, azok
idétartamat, valamint pontosan észlelje a tobb szétagu szavakat. A hétéves korra kiala-
kuld, stabil szegmentalis beszédészlelés - beleértve a massalhangzok és maganhangzok
id6tartamanak, illetve a hangsorok pontos észlelésének képességét — az irott nyelv elsa-
jatitasanak egyik legfontosabb el6feltétele. A szegmentalis fonoldgiai tudatossag ugyanis
szoros 0sszefliggést mutat az olvasasi készségek, kiilondsen a széfelismerés és a dekodo-
lasi képességek fejlédésével (Jiang és mtsai 2024).
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A beszédfeldolgozast szamos nem verbalis tényezd is tAmogatja: a szajmozgas, a mi-
mika és egyéb vizualis informaciék tdmogatjak a hallott beszéd értelmezését. Emellett a
gyermek korabbi tapasztalatai, aktudlis érzelmi allapota, illetve a beszél6 hangereje és
tempdja is hatdssal van a megértés folyamatara (Gésy 2005).

A beszédmegértés soran aktivalddik a mentalis lexikon, azaz az elhangzott hangsor
alapjan a gyermek hozzafér a hosszu tavu emlékezetében tarolt nyelvi egységekhez. Ez
lehetdvé teszi a szavak azonositasat, a grammatikai viszonyok (a szavak kozotti nyelvtani
kapcsolatok, mint alany-allitmany, birtoklas) felismerését, valamint a mondatszint( je-
lentések értelmezését. A sikeres beszédfeldolgozashoz tehat nemcsak pontos akusztikus
észlelésre, hanem megfeleld székincsre, szo6értésre és szintaktikai tudasra is sziikség van
(Gosy 2022). A beszédfeldolgozas pontossaga meghatarozza, hogy a gyermek milyen mi-
ndségl fonologiai reprezentacidkra épithet, ami kozvetleniil befolyasolja a fonolodgiai tu-
datossag fejl6dését.

A fonoldgiai tudatossdg kialakuldsa

A fonologiai tudatossag olyan metanyelvi képesség, amely a beszédhangokkal kapcsolatos
tudatos miveletek - példaul az észlelés, elemzés és manipulacié - révén fejlédik, és meg-
hatarozd szerepet jatszik az iskolai tanulas soran. A fejlddés folyaman egyre differencial-
tabba valik: kezdetben a sz6tagok és rimszerkezetek szintjén jelenik meg, majd iskolas-
korban a fonémaszintli miikddés is megjelenik, amely elengedhetetlen az irott nyelv elsa-
jatitasahoz (Jordanidisz-Mihaly 2019).

Empirikus kutatasok kévetkezetesen alatdmasztjak a fonoldgiai tudatossag és az olva-
sastanulas kozotti szoros kapcsolatot. A fonoldgiai szint, kiilonosen a szotag- és rimérzé-
kenység, valamint a fonématudatossag, mar 6vodaskorban eldre jelezheti a kés6bbi olva-
sasi teljesitményt (Jiang et al. 2024; Nkurunziza 2024). Az olvasastanulas folyamata - kii-
16n6sen a betli-hang megfeleltetés gyakorlasa - visszahat e képességek fejlédésére, és el6-
segiti azok automatizalédasat (Jordanidisz-Mihaly 2019; Csépe 2014).

A magyar nyelvi kornyezetben a fonoldgiai tudatossag fejlddésére jellemzg, hogy 6vo-
daskorban leginkabb a szétagtudatossag dominal, mig a fonémaszint{i tudatossag és a
szabalyos szotagolas képessége jellemzden csak iskolaskorban alakul ki. A rimkeresés eb-
ben az életkorban sokszor nehézséget okoz, mivel a gyermekek figyelme gyakran a sz6
elejére iranyul. A sz6tagolas képessége - kiilonosen ritmusos szovegek, mondokak segit-
ségével - részlegesen mar megjelenik, de a teljes fonoldgiai érettség késébb alakul ki (Jor-
danidisz-Mihaly 2019).

A fonoloégiai tudatossag egyik meghatarozé 6sszetevdje a rimtudatossag, amely mar az
ovodaskor kozepétdl megjelenhet a nyelvi jatékok soran. A gyermekek képessége arra,
hogy felismerjék a rimparokat, fontos atmeneti 1épcsét jelent a szétagtudatossag és a fo-
nématudatossag kozott. A rimek azonositasa elésegiti a beszédhangokra iranyulé tudatos
figyelem kialakuldsat, ami kulcsfontossagu az olvasastanulas el6készitésében. Ugyanak-
kor a rimfelismerés fejlédése tudatos pedagogiai tamogatast igényel, mivel a gyermekek
figyelme spontan modon gyakran a szokezdetre iranyul, nem pedig a szd végére, ahol a
rimképzés torténik (Jordanidisz-Mihdaly 2019; Jiang et al. 2024). Egy friss longitudinalis
vizsgalat is megerdsitette, hogy a rimtudatossag fejlettsége szignifikans prediktora a ké-
s6bbi olvasasi és helyesirasi teljesitménynek (Jiménez et al. 2024).

A magyar nyelv fonolégiai jellemz6i - kiilondsen a rovid és hosszu fonémak megkiilon-
boztetése, illetve a hangid6tartam és a szerialis helyzet pontos észlelése - sajatos kihiva-
sokat és lehetdségeket teremtenek a fonolodgiai tudatossag fejlédésében. Ezek a nyelvspe-
cifikus sajatossagok nehezitik ugyan a korai fonémaszintli miikodést, am hozzajarulnak a
fonolégiai rendszer késdbbi stabilitasahoz (Jordanidisz-Mihaly 2019).

21



SZILI Katalin — GREGURICZ Natdlia Piroska Az iskolaba lép6 gyermekek fonoldgiai tudatossaga...

Hazai kutatasok szintén alatamasztjak, hogy a fonologiai tudatossag - beleértve a rim-
, szOtag- és fonémaszintet — megbizhatdan el6rejelzi a késébbi olvasasi és szovegértési
teljesitményt (Kiss-Mokri-Csap6 2019). Egy 2025-6s nemzetkozi szakirodalmi attekintés
ramutatott, hogy a fonoldgiai tudatossag fejlettsége pozitivan hat a dekddolasra, helyes-
irasra és szovegértésre is, ezért fejlesztése kulcsfontossagu az iskolakezdés el6tti id6szak-
ban (Al-Zoubi-Abunawas 2025).

A fonolégiai tudatossdg fejlesztésének lehetéségei 6vodaban

A fonoldgiai tudatossag tudatos és rendszeres fejlesztése az dvodai anyanyelvi nevelés
egyik kulcstertilete, mivel alapvetden jarul hozza az irott nyelv elsajatitasara valo felké-
szitéshez. Az 6vodaskorban megvalésul6 fejlesztés elsédleges kerete a jaték, amely lehe-
téséget teremt arra, hogy a gyermekek életkori sajatossdgaiknak megfelel6 médon, él-
meényszerl tevékenységeken keresztiil iranyitsak figyelmiiket a nyelv hangalakjara és
szerkezetére (Gillon 2018).

A nyelvi és metanyelvi tudatossag fejlesztése szorosan 6sszekapcsolodik a zenei neve-
léssel. A mondokak ritmusa, hangsulyozasa és mozgassal valé kisérése rairanyitja a gyer-
mekek figyelmét a rimekre, ezaltal el6segitve a szotagolas képességének fejlédését (For-
rai 2004). A ritmusos, ismétlddd nyelvi formak lassitjak az artikulaciét, tamogatjak a pon-
tos hangképzést, és segitik a beszédhangok elkiilonitését. A nagycsoportos korosztalyban
a zenei nevelés soran fejlddik a bels6 zenei hallas (a dallamok és hangmagassagok men-
talis elképzelésének képessége) is, példaul a dallambujtatas (olyan zenei gyakorlat,
amelyben egy dallam elrejtve jelenik meg) segitségével, amely egyben a bels6 beszéd (a
gondolkodas csendes, mentalis formaja) kialakulasanak is kedvez. Ez j6l mutatja a zenei
és nyelvi fejlesztés 6sszefonddasat (Széke-Milinte 2022; Vidal et al. 2020).

A fonolégiai tudatossag fejlesztése nem korlatozédhat kizarolag a beszédhangokra, ha-
nem ki kell terjeszteni azt nagyobb nyelvi egységekre is: szotagokra, szavakra és egyszeri
mondatokra. A tevékenységek 0sszeallitasakor fontos a fokozatossag elve: a nagyobb egy-
ségekbdl kiindulva célszer( haladni a kisebb, absztraktabb nyelvi elemek felé. Ez segit a
gyermekeknek abban, hogy felfedezzék a nyelv szabalyszerliségeit, észrevegyék az ismét-
16d6 mintazatokat, s kozben 6romiiket leljék a jatékos tanuldsban (Gillon 2018; Degé et
al. 2015).

Kiilonosen hatékonyak a kreativ nyelvi jatékok, példaul a ,,széban sz6” tipusu talalés
kérdések, melyek a hangalak és jelentés kettdsére épitenek. [lyen példaul: ,Melyik 16 lobog
a szélben?” - zaszlo. A gyermekek mar koran érzékenyek a hangzasbeli mintazatokra és
az ezekhez kapcsol6do asszociaciokra, igy az ilyen tipusu feladatok egyszerre fejlesztik a
fonolégiai és szemantikai tudatossagot (Lorik 2006).

A feladatok soran a jelentésalapti ravezetésnek is kulcsszerepe van. Ha a sz6 hangalakja
nem ismerds a gyermek szamdra, a jelentés koriilirdsa segitheti a felismerést: példaul
»,Melyik szerszam vag papirt?” - A neve egy allat nevével rimel” - 0ll6. Az ilyen ravezetés
egyesiti a fonologiai érzékenységet a mentalis lexikon aktivalasaval, és elsegiti a mélyebb
nyelvi feldolgozast (L6rik, 2006; Sz6ke-Milinte 2022).

Osszességében a fonoldgiai tudatossag 6vodaskori fejlesztése olyan komplex pedagé-
giai folyamat, amelyben a zenei nevelés, a jatékos nyelvi tevékenységek és a tudatosan
felépitett nyelvi gyakorlatok egymast erdsitve jarulnak hozza az iskolai tanulas sikeres
megalapozasahoz. A kutatasok egyértelmiien aldtdmasztjak, hogy az 6vodaskor végére ki-
alakulé fonolégiai készségek megbizhatd el6rejelzdi a késébbi olvasasi és helyesirasi tel-
jesitménynek (Jiménez et al. 2024; LOrik 2006).
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A Kutatas bemutatasa

Kutatdsi célok és kérdések

Jelen vizsgalat célja a nagycsoportos 6vodaskoru gyermekek fonoldgiai tudatossaganak
fejlettségét feltarni, kiilonos tekintettel a csoportdsszetétel pedagogiai hatasaira. A kuta-
tas egyrészt azt vizsgalta, hogyan viszonyulnak a homogén és vegyes életkoru 6vodai cso-
portba jar6 gyermekek teljesitményei a fonologiaitudatossag-teszt korosztaly-specifikus
referenciaértékeihez. Masrészt arra kereste a valaszt, hogy azonos életkoru gyermekek
esetében megfigyelhet6-e eltérés a fonologiai tudatossag fejlettségében a csoportosszeté-
tel figgvényében.

A vizsgdalat soran leir6 statisztikai elemzéssel hasonlitottuk dssze a gyermekek ered-
ményeit, hogy feltarjuk az esetleges mintazatokat, kilonbségeket, amelyek pedagoégiai
szempontbdl relevans kovetkeztetések alapjaul szolgalhatnak a homogén és vegyes élet-
koru csoportok miikodésének értékeléséhez.

A vizsgalat az alabbi kutatasi kérdésekre iranyult:

K1: Milyen mértékben fejlett a fonoldgiai tudatossag az egyes korosztalyokban, a ve-
gyes és homogén életkoru 6vodai csoportok dsszehasonlitasdban?

K2: Megfigyelhetd-e teljesitménybeli eltérés az azonos életkoru, de eltér6 csoportosz-
szetétell (homogén vagy vegyes) évodai csoportokba jaré gyermekek fonoldgiai tudatos-
saga kozott?

A kutatds médszere

A vizsgalat soran tesztalapu adatgyijtési mddszert alkalmaztunk a fonolégiai tudatossag
fejlettségének feltérképezésére. A kutatas célpopulacidjat nagycsoportos 6vodasok alkot-
tak. A mintavétel célzottan tortént, nem valdszinliségi eljarassal kivalasztott részhalmaz
alapjan, igy a minta nem tekinthetd reprezentativnak (Szokolszky 2004).

A méréshez a hazai gyakorlatban is alkalmazott, Jordanidisz Agnes (2010) altal kidol-
gozott Fonoldgiai Tudatossag Tesztet (FTT) valasztottuk, amely alkalmas a fonolégiai tu-
datossag kiilonb6z6 szintjeinek - példaul a rim-, szotag- és fonémaszint - vizsgalatara. A
tesztfelvétel egyéni formaban zajlott, igazodva a gyermekek eltéré valasztempdjahoz,
amely ebben az életkorban kiemelten fontos. Noha a mér6eszkoz nem standardizalt, mod-
szertani Utmutatdja részletesen meghatarozza a tesztfelvétel és az értékelés 1épéseit, ez-
altal biztositva az eljaras egységességét. A teszthez kapcsolddo korosztalyi referenciatab-
lazat tobb mint 400 gyermek vizsgalati adataira épil, igy megbizhatd viszonyitasi alapot
nyujt (Jordanidisz 2024). Az egyes szubtesztekhez meghatarozott referenciaértékeket a
gyermekek teljesitményét tartalmazé tablazatban (1. és 2. tdblazat) korcsoportokra
bontva bemutatjuk.

Az 6vodaskord gyermekek esetében a teszt elsd hat szubtesztje szlirésként alkalmaz-
hatd. A fonoldgiai tudatossag vizsgalatahoz alkalmazott mér6eszkoz egyes részfeladatai
specifikus fonolégiai miiveletek feltarasat célozzak. Minden szubtesztet megel6z 1-2 pro-
batétel, melyek célja annak ellen6rzése, hogy a gyermek értelmezni tudja a feladat inst-
rukcidit. Amennyiben a vizsgalt személy a prébafeladatot nem képes megfelel6en végre-
hajtani, az adott résztertiiletre vonatkozé tovabbi feladatokat nem alkalmazzuk, és a mérés
a kovetkezd egységgel folytatédik (Jordanidisz 2024).

A FTT hat szubtesztje a kovetkezdk:

- Rimfelismerés: A gyermeknek azt kell eldontenie, hogy a megadott széparok rimel-
nek-e (pl. mér - kér [igen]; sz6 - t6 [nem]), illetve azonos hangzas alapjan ,kakukktojast”
kell talalnia a felsorolt szavak koziil (pl. to, so, si, 16 — si).

- Rimképzés 1: A gyermeknek be kell fejeznie egy rimes mondatot (pl. ,,Magas hegyen
tul, ugral egy kis...” = nyul).
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Rimképzés 2: Rimeld szavak képzése adott minta alapjan. A gyermek értelmes vagy ér-
telmetlen, de rimszer( sz6t is megadhat (pl. ,Mi rimel a t{i széra?” — fi, m{, ni stb.).

- Szotagszintézis 1: A gyermeknek egybe kell mondania a kiilon tagolt szétagokat (pl.
ab - lak — ablak).

Szétagszintézis 2: Rovidebb szavak/alszavak szétagjainak 6sszevondsa (pl. vacs - ké —
vacsko).

- Szotagolas: A szétagokra bontas feladata ,robotbeszéd” formajaban torténik (pl. ku-
tya sz6 tagolasa).

- Szotag- és fonématorlés: A gyermeknek egy adott nyelvi egység (szotag vagy hang)
elhagyasaval kell 0j sz6t képeznie (pl. ,Mondd, fogkrém! Mondd udjra gy, hogy a fog szét
kihagyod!” — krém; ,Mondd, svéd! Mondd tjra s nélkiil!” — véd).

- Fonémaizolalas: A gyermek azonositja a szd els6 hangjat (pl. ,Melyik az els6 hang a
allat széban?” — a). (Jordanidisz 2024)

A vizsgalat soran négy gyermek esetében - bels6 motivacidjuk és a sziir6feladatokban
nyujtott kiemelked6 teljesitményiik alapjan - tovabbi szubteszteket is felvettiink. Az
eredményeik meghaladtak a korosztalyi referenciaértékeket, igy lehetdséget nyujtottak a
fonolégiai tudatossag fejlettebb szintjeinek részletesebb feltarasara.

A kutatds mintdja

A vizsgalatban Pécs varosanak két 6nkormanyzati fenntartasu 6vodajaban 6sszesen har-
minc, nagycsoportos 6vodasgyermek vett részt, intézményenként tizenot fével. A kutatas-
ban részt vevd intézményeket a tovabbiakban 1. szamu dvodaként és 2. szamu 6vodaként
jeloljiik. Az 1. sz. 6vodaban a gyermekek homogén életkoru csoportokban nevelkednek,
mig a 2. sz. 6vodaban heterogén életkoru csoportdsszetétel jellemzd, azaz a csoportokon
beliil kiscsoportos, kdzépsds és nagycsoportos gyermekek egyarant jelen vannak. A minta
nem tekinthetd reprezentativnak.

A mintavétel célzott médon tortént. A vizsgalatba azokat a gyermekeket vontuk be,
akik az adott nevelési évben augusztus 31-ig betoltotték hatodik életéviiket, ezaltal tan-
kotelessé valtak, és életkoruk alapjan a kovetkezo6 tanévtdl megkezdhették iskolai tanul-
manyaikat.

Az 1. szamu 6vodaban a vizsgalt gyermekek koziil 2 f6 hétéves, 7 f6 hatéves és 6 6
Otéves volt a tesztfelvétel idépontjdban. A 2. szamu 6vodaban 2 f6 hétéves, 11 f6 hatéves
és 2 f6 otéves gyermek vett részt a vizsgalatban. Az 6téves gyermekek esetében fontos
kiemelni, hogy mindannyian beto6ltik hatodik életéviiket az adott év augusztus 31-ig, igy
tankotelessé valnak.

A tesztfelvételre kizarolag azokkal a gyermekekkel kertilt sor, akiknek sziil6je vagy tor-
vényes képviselGje el6zetesen irdsos hozzajarulasi nyilatkozatban jarult hozza a vizsga-
latban val6 részvételhez. Az adatkezelés teljes mértékben anonim moédon tortént. Az ered-
mények ismertetésére irasos formaban, valamint személyes taldlkozas - jellemzden foga-
doora - keretében keriilt sor a sziil6kkel vagy torvényes képvisel6kkel. A kis minta miatt
az eredmények inkabb tajékoztato jellegliek.

A kutatdsi eredmények bemutatdsa

Az 1. sz. 6voddban vizsgdlt gyermekek eredményei

Az 1. szamu 6vodaban a vizsgalt harmincfés mintabol tizenot gyermek vett részt a fono-
l6giai tudatossag szintjeit vizsgalo felmérésben. A teszt sordn elért eredmények statiszti-
kai elemzését az 1. tablazat mutatja be, amely tartalmazza a szubtesztekhez tartozo atla-
gos teljesitményeket és szérasértékeket.
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Az adatok alapjan egyértelmiien kirajzolodnak az egyéni teljesitménykiilonbségek, kii-
l6nosen a fonématorlés szubtesztre vonatkozoan, ahol 29,9%-o0s szoras figyelhet6 meg.
Ez arra utal, hogy az adott feladat a gyermekek szamara eltéré mértékben bizonyult meg-
oldhaténak, ami a feladattipus komplexitasara vezethetd vissza. A legmagasabb teljesit-
ményt a Szétagszintézis 1. szubteszt esetében regisztraltuk (92,8%), amely mar plafon-
hatast sejtet: a gyermekek tobbsége konnyedén, hibatlanul oldotta meg ezt a feladattipust,
igy az nem volt alkalmas a teljesitmények differencialasara. A legalacsonyabb atlagos
eredmény (23,8%) a Rimképzés 2. szubtesztre esett, amely soran a gyermekeknek sz6-
végi hangokkal kellett rimel6 szavakat alkotniuk - ez a képesség az életkori sajatossagok
miatt még kevésbé fejlett ebben a populacioban.

1. tablazat: Az 1. sz. 6voddban vizsgdlt gyermekek teljesitményének dtlaga, szordsa

ltemek | Atlag | Szorés AzFTT rgferengiaértékei

Szubtesztek . korosztalyonként (%)
szama (%) (%) - - -

5 éves 6 eves 7 éves
Rimfelismerés 10 61,6 18,3 50 80 80
5 Rimképzés 1 5 68,4 19,9 60 80 80
' Rimképzés 2 5 23,8 26,2 20 40 60
3 Szotagszintézis 1 5 92,8 16 80 90 100
Szbtagszintézis 2 5 79,2 28,7 60 70 90
4, Szotagolas 10 80,7 21,2 70 80 80
5 Szotagtorlés 5 59 26,9 40 70 80
Fonématorlés 5 38,2 29,9 20 40 90
6 Fonémaizolalas 10 46 23,5 30 70 100

A vizsgalt gyermekek életkori megoszlasa alapjan a tesztfelvétel id6pontjaban 2 {6 7 éves,
7 6 6 éves, mig 6 f6 5 éves volt. Figyelembe véve, hogy az 5 éves gyermekek 2025. augusz-
tus 31-ig betoltik hatodik életéviiket, azaz 2025. szeptember 1-jétdl tankotelessé valnak,
a vizsgalati csoport életkor szerinti 0sszetétele homogén nagycsoportos besorolas elle-
nére jelentds eltéréseket mutat. Ennek kovetkeztében a csoporton belil akar tobb mint
egyévnyi korkilonbség is fennallhat, amely a fonoldgiai tudatossag fejlettségét befolya-
solé tényez6ként értelmezhetd.

A fentiek tiikrében elengedhetetlen a differencialt pedagégiai megkozelités és az
egyéni bAnasmodd alkalmazdasa, amely lehetévé teszi a gyermekek fejlédésének tudatos és
célzott tAmogatasat. Az életkori eltérések figyelembevételével indokolt, hogy az eredmé-
nyek értelmezése ne kizardlag a teljes csoport atlagteljesitménye és szdrasa alapjan tor-
ténjen, hanem korcsoportonkénti bontasban is megvaldsuljon. Ezaltal lehet6ség nyilik
arra, hogy a gyermekek teljesitményét dsszevessiik a korosztalyi referenciaértékekkel,
amelyek pontosabb képet adnak a fonoldgiai tudatossag fejlettségi szintjérol az adott élet-
korban.

A hétéves koru gyermekek atlagteljesitményének vizsgalata alapjan megallapithato,
hogy a rimképzés elsé szubtesztjében - amelyben rimel6 mondatok befejezése volt a fel-
adat -, valamint a sz6tagszintézis, szotagolas és szotagtorlés szubtesztekben a gyermekek
atlagos, illetve azt meghalad6 eredményeket értek el (1. abra). Ezzel szemben a fonéma-
torlés szubtesztben 10%-0s, a rimfelismerésben 20%-os eltérés mutatkozott a referen-
ciaértékekhez képest. A fonémaizolalas és a rimképzés masodik szubtesztje esetében je-
lentds, 30% alulteljesités volt tapasztalhat6, amely a sz6végi hangokra iranyul6 figyelem
nehézségére utalhat.

A gyermekek teljesitményei - kiilonosen az erdteljesebb szotagalapu feladatokban és
gyengébb fonémaszintl feladatokban - 6sszhangban vannak a fonolégiai tudatossag tipi-
kus fejlédési mintazataval: 6vodaskorban a szétag- és rimszintli miiveletek altalaban mar
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stabilan miikddnek, mig a fonémaszintii képességek késbbb, az iskolaérettség kortl fej-
16dnek intenzivebben.
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A fonoldgiai tudatossag részteriletei

m Atlageredmény  ® Referenciaérték

1. dbra: Hétéves koru gyermekek teljesitménydtlagdnak és referenciaértékeinek ardnyai

Bar a fonoldgiaitudatossag-teszt alkalmazasa 6vodaskorban jellemzen a hatodik szub-
tesztig ajanlott, az egyik hétéves gyermek esetében - a rimfelismerés (40%) és rimképzé-
sek (60%; 0%) kivételével - valamennyi szubtesztben 100%-os teljesitmény volt megfi-
gyelhetd. A gyermek kiemelked6é motivacioja és érdeklédése alapjan indokoltnak bizo-
nyult a teszt tovabbi szakaszainak felvétele, amely soran a kilencedik szubtesztig jutott el.
A fonémaszintézis és fonémaszegmentalas szubtesztekben nyujtott teljesitmény szintén
atlagon feliili volt. A hosszu fonémak azonositasat célzo feladatok esetében az els6 6t kér-
désig jutottunk, mivel a gyermek teljesitménye ezen a teriileten mar elmaradt a referen-
ciaértékektdl. A vizsgalat ezen szakaszaban kiilonos figyelem iranyult arra, hogy a gyer-
mek ne élje meg kudarcként a feladatmegoldast. Fontos megjegyezni, hogy a hosszu foné-
mak felismerése és az ehhez kapcsolddé fonologiai miiveletek az olvasas és iras elsajati-
tasanak folyamatdban valnak teljessé, igy az életkori sajatossagok figyelembevételével ér-
tékelenddk.

A hatéves gyermekek teljesitménye (7 f6) a szotagalapt szubteszteken szintén magas-
nak mondhaté. A Szétagszintézis 1. feladatban elért eredményiik 88,6%, a Szétagszintézis
2. esetében pedig 74,3% volt. A Szoétagolasban 75,4%-os, a Szotagtorlésben 57,1%-os a
referenciaértéknek megfeleld teljesitmény mutatkozott.

A rimfeladatok koziil a Rimképzés 1. feladatban 68,6%, mig a Rimfelismerésben 60%
volt az atlagos teljesitmény. A Rimképzés 2. feladat esetében az eredmény jelentdsen ala-
csonyabb, 31,4%, ami visszatér6 tendencia a teljes mintan beliil. A fonémaszinti felada-
tokban szintén alacsonyabb teljesitmény volt tapasztalhat6: Fonémaizolalas: 42,8%, Fo-
nématorlés: 31,4%. A referenciaértéktdl valo legmarkansabb elmaradas (27,2%) a Foné-
maizolalas tertiltén mutatkozott (2. dbra).
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A fonoldgiai tudatossag részteriletei

B Atlageredmény M Referenciaérték

2. dbra: Hatéves kort gyermekek teljesitménydtlagdnak és referenciaértékeinek ardnyai

Egy hatéves gyermeknél a kiemelked6 teljesitmény miatt lehetdség nyilt tovabbi, hala-
dobb szubtesztek felvételére is. A fonémaszintézis feladatokat sikeresen teljesitette,
ugyanakkor a fonémaszegmentdalas soran visszatért a szotagolashoz, ami arra utal, hogy
a fonémaszint még nem épiilt be stabilan.

A legfiatalabb korcsoport tagjai (6 f6) - akik az adott év augusztus 31-ig betoltik hato-
dik életéviiket - f6ként a szotagalapu feladatokban mutattak j6 eredményeket (3. abra). A
Szotagszintézis 1. szubtesztben 90%, a Szdtagszintézis 2. esetében 63%, a Szétagolasban
pedig 72% volt az atlagos teljesitményiik, ami meghaladta a korosztalyhoz tartozé refe-
renciaértéket.

A Rimfelismerés (65%) és Rimképzés 1. (57%) szintén jol teljesiiltek. A Rimképzés 2.
feladat (10%), a Fonémaizolalas (25%) és kiilondsen a Fonématorlés (3%) alacsony tel-
jesitménye arra utal, hogy a fonoldgiai tudatossag fonémaszint(i 6sszetevdi ebben az élet-
korban még nem tekinthet6k kialakultnak, ami 6sszhangban all a szakirodalommal, amely
szerint a fonémaszintli miiveletek csak késébb stabilizalodnak.
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A fonoldgiai tudatossag részteruletei

W Atlageredmény  m Referenciaérték
3. dbra: Otéves kort gyermekek teljesitménydtlagdnak és referenciaértékeinek ardnya
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A 2. sz. 6voddban vizsgadlt gyermekek eredményei

A kutatds soran a 2. szamu, heterogén életkord gyermekeket nevel6 6vodaban 6sszesen
15 nagycsoportos gyermek fonologiai tudatossaganak vizsgalatara kertlt sor. A mérési
eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek atlagosan a legmagasabb pontszamot a Sz6-
tagolas szubtesztben érték el (86,4%), amit a Szétagszintézis els6 (84,8%) és masodik ré-
sze (81,8%) kovetett. Ez azt jelzi, hogy a szétagalapu nyelvi miveletek jol miikédnek eb-
ben a csoportdsszetételben is.

A Rimfelismerés szubtesztben a gyermekek atlagosan 68,9%-os teljesitményt értek el,
mig a Rimképzés 1. feladat esetében az atlag 71,5% volt. Ezek az eredmények azt mutat-
jak, hogy a rimek felismerése és a strukturalt rimalkotas a vizsgalt csoportban tobbnyire
megfelelden miikodik. Ezzel szemben a Rimképzés 2. szubtesztben - amely nagyobb 6n-
allésagot és spontan nyelvi alkotast igényel - az atlagos teljesitmény jelent6sen alacso-
nyabbnak bizonyult (23%), ami arra utal, hogy ez a feladattipus ebben az életkorban még
komolyabb nehézséget jelent a gyermekek szamara.

A szotagalapt fonolégiai miiveletek esetében magas atlagos teljesitmények figyelhet6k
meg. A Szbétagszintézis 1. szubtesztben az atlag 84,8%, mig a Szétagszintézis 2. feladatban
81,8% volt. A szotagolas szubtesztben a gyermekek atlagosan 86,4%-o0s eredményt értek
el, ami arra utal, hogy a szétagalapu feldolgozas ebben a csoportban stabilan miikodik.

A torléses feladatok eltér6é nehézségi szintet mutattak. A Szétagtorlés szubteszt atlaga
66,1%), mig a Fonématorlés esetében ennél magasabb, 72,8%-os teljesitmény volt megfi-
gyelhetd. Ez arra utalhat, hogy a gyermekek szamara a teljes szétag eltavolitasa nagyobb
kihivast jelentett, mint az egyes beszédhangok manipulalasa.

A fonoldgiai tudatossag legosszetettebb teriiletét méré Fonémaizolalas szubtesztben
az atlagos teljesitmény 48,8% volt, amely jelentds egyéni eltéréseket mutatott (szoras:
25,9%). Ez az eredmény arra utal, hogy a fonémaszint{i tudatossag ebben a csoportban
még nem egységesen fejlett, és fejlédése jelentds variabilitast mutat.

2. tabldzat: A 2. sz. 6voddban vizsgdlt gyermekek teljesitményének dtlaga, szordsa

ltemek | Atlag | Szorés AzFTT rgferenc,iaértékei

Szubtesztek . korosztalyonként (%)
szama (%) (%) - - -

5 éves 6 éeves 7 éves
Rimfelismerés 10 68,9 12,4 50 80 80
) Rimképzés 1 5 71,5 10,7 60 80 80
" | Rimképzés 2 5 23 12,9 20 40 60
3 Szotagszintézis 1 5 84,8 8 80 90 100
" | Szbtagszintézis 2 5 81,8 12,2 60 70 90
4, Szotagolas 10 86,4 13,2 70 80 80
5 Szotagtorlés 5 66,1 10,6 40 70 80
' Fonématorlés 5 72,8 12,5 20 40 90
6. Fonémaizolalas 10 48,8 25,9 30 70 100

A 2. sz. 6vodaban vizsgalt hétéves koru gyermekek (2 f6) teljesitményének elemzése alap-
jan megallapithatd, hogy a Sz6tagolas szubtesztben elért eredményeik (95%) meghalad-
tak a korosztalyi referenciaértékeket, mig a Rimképzés els6é szubtesztjében - amelyben
rimel6 mondatok befejezése volt a feladat - a teljesitményiik (80%) megegyezett a meg-
adott normativ értékekkel (lasd: 4. abra).

A leggyengébb eredmények a Rimképzés masodik szubtesztjében (20%), valamint a
Fonématorlés (20%) és Fonémaizolalas (30%) feladatokban sziilettek. Ezek a szubtesztek
magasabb szintli fonolégiai tudatossagot igényelnek, kiillondsen a szévégi hangokra valo
fokuszalasndl, illetve az egyes hangok elkiilonitésénél és manipulalasanal. Az alacsonyabb
pontszamok arra utalnak, hogy a fonémaszintii miiveletek ebben az életkorban még nem
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minden gyermeknél miikddnek stabilan, és fejlesztésiik célzott pedagdgiai tamogatast
igényel.

Az eredmények 6sszességében megerdsitik, hogy a szotagalapu fonoldgiai miiveletek -
kiilonosen a szétagolas - ebben az életkorban mar jél miikddnek, mig a fonémaszintii tu-
datossag fejlettsége egyénenként jelentds eltéréseket mutat. Ez aldtdmasztja a differenci-
alt fejlesztés sziikségességét, kiilondsen az iskolakezdéshez kozeledve.
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A fonoldgiai tudatossag részteriletei

B Atlageredmény M Referenciaérték

4. dbra: Hétéves koru gyermekek teljesitménydtlagdnak és referenciaértékeinek ardnyai

A hatéves koru gyermekek (11 f6) teljesitményének elemzése alapjan megallapithato,
hogy a Szétagszintézis szubtesztekben elért eredményeik (94,6% és 85,4%) meghaladtak
a korosztalyi referenciaértékeket, mig a Rimfelismerés (71,8%), Rimképzés 1 (74,5%) és
Szétagolas (79,1) szubtesztekben a teljesitményiik a normativ értékekhez kozeli szinten
mozgott (lasd: 5. dbra). Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a sz6tagalapt fonoldgiai
miiveletek ebben az életkorban mar viszonylag stabilan miikédnek, kiilondsen akkor, ha
a feladatok értelmes nyelvi egységekre épiilnek.

A leggyengébb eredmény a Fonématorlés (32,8%), és Fonémaizolalas (46,4%) szub-
tesztben sziiletett, amely a beszédhangok elkiilonitését és azonositasat igényli. Ez a fel-
adat magasabb szint(i fonol6giai tudatossagot feltételez, amely ebben az életkorban még
nem minden gyermeknél alakult ki teljes mértékben.

A vizsgalat soran két gyermek esetében lehetdség nyilt a teszt tovabbi szakaszainak
felvételére. Az egyik gyermekkel a 7 /b szubtesztig, mig a masikkal a 8. feladatig jutottunk
el. A gyermekek teljesitménye mindkét esetben jelentsen meghaladta a korosztalyi refe-
renciaértékeket, kiillondsen a fonémaszintii feladatokban. A kiemelked6 eredmények arra
utalnak, hogy az érintett gyermekek fonoldgiai tudatossaga az életkori elvarasokon tul-
mutat, és fejlettségi szintjiik alapjan mar felkésziiltek az irott nyelv elsajatitasara.
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A fonoldgiai tudatossag részteriletei

m Atlageredmény  H Referenciaérték

5. dbra: Hatéves koru gyermekek teljesitménydtlagdnak és referenciaértékeinek ardnyai

Az 6téves korosztalyba tartozé gyermekek (2 f6) teljesitményének elemzése alapjan meg-
allapithatd, hogy valamennyi szubtesztben a korosztalyi referenciaértékeknek megfele-
16en, illetve azokat meghaladdan teljesitettek (lasd: 6. abra). Ez az eredmény arra utal,
hogy a fonoldgiai tudatossag alapvetd szintjei a két gyermeknél mar stabilan miikodnek,
kiilonosen akkor, ha a feladatokat jatékos, ritmikus formaban mutatjak be.

Kiemelkedd teljesitmény sziiletett a Rimfelismerés (75%), Sz6tagolas (85%), Szotag-
torlés (80%) és Fonémaizolalas (70%) szubtesztekben, amelyek a fonolégiai tudatossag
kiilonb6z6 komponenseit vizsgaljak. A gyermekek életkorukhoz viszonyitva kimagaslo
eredményeket értek el, ami arra utal, hogy a nyelvi és metanyelvi tudatossag fejlettsége
meghaladja az életkoruktol elvart szintet. A szotagalapu miveletek mellett a fonéma-
szintl feladatokban - kilonésen a hangok elkiilonitését igényl6 izolalasban - is kedvezd
teljesitmény mutatkozott, ami ebben az életkorban ritkdbban tapasztalhato.

Az eredmények megerdsitik, hogy az 6téves gyermekek esetében is indokolt a differen-
cialt fejlesztés, kiillondsen azokndl, akik mar ebben az életkorban magasabb szintii fono-
l6giai miveletek elvégzésére képesek. A teljesitmények alapjan feltételezhetd, hogy a
gyermekek megfelel6 tAimogatassal eredményesen készithetdk fel az irott nyelv elsajati-
tasara.
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A fonoldgiai tudatossag részteriletei

m Atlageredmény  H Referenciaérték

6. dbra: Otéves kort gyermekek teljesitménydtlagdnak és referenciaértékeinek ardnyai

Osszehasonlité elemzés az 1. és 2. szdmii évoda teljesitményei alapjdn

A vizsgalatban részt vevé két 6voda - az 1. sz. (homogén csoportdsszetételdi) és a 2. sz.
(heterogén csoportdsszetétel) intézmény - fonologiai tudatossag tertletein elért ered-
ményei alapjan az aldbbi tendenciak figyelhet6k meg (7. abra):

- A Rimfelismerés szubtesztben a 2. sz. 6voda tanuléi mutattak jobb teljesitményt
(68,9% vs. 61,6%). A Rimképzés 1. feladataban is a heterogén csoportba jaro gyermekek
voltak eredményesebbek (71,5% vs. 68,4%). Ugyanakkor a Rimképzés 2 szubteszt -
amely bonyolultabb kognitiv miiveleteket kivan - mindkét intézmény esetében alacso-
nyabb teljesitményt eredményezett (23% vs. 23,8%).

- A szdtagszintézises feladatokban mindkét szubtesztben a homogén csoportba jaré
gyermekek teljesitettek eredményesebben: a Szotagszintézis 1 esetén 92,8% (1. sz.
6voda) vs. 84,8% (2. sz. 6voda), a Szbtagszintézis 2 esetén 79,2% vs. 81,8%. Ez utébbi
esetében a kiilonbség kisebb mértékd.

- A szétagolasos feladatban a 2. sz. 6voda gyermekei értek el jobb eredményt (86,4%),
az 1. sz. 6voda tanuléinak eredménye 80,7% volt. A Szbétagtorlés szubtesztben szintén a
heterogén csoport mutatott kedvezo6bb teljesitményt (66,1%) az 1. sz. 6vodahoz képest
(59%).

- A fonématorléses feladatban ugyanakkor jelentds eltérés mutatkozott: a 2. sz. vo-
daba jar6é gyermekek 72,8%-os eredményt értek el, mig az 1. sz. 6vodaban ez csupan
38,2% volt. Hasonlé tendencia figyelhet6 meg a Fonémaizolalas szubteszt esetében is:
48,8% vs. 46,0%, itt azonban a kiilonbség kisebb.
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7.dbra: Az 1. és 2. sz. dvoddba jdré gyermekek teljesitményének dsszehasonlitdsa

A heterogén életkoru csoportba jaré gyermekek (2. sz. 6voda) teljesitménye 6sszességé-
ben kiegyenlitettebb és magasabb szintli volt a fonoldgiai tudatossag szintek tobbségén,
kiilonosen a fonémaszintli feladatokban mutattak jelent6sebb folényt. Az 1. sz. 6voda
gyermekei a szotagszintézises teszt els6 feladataban szerepeltek jobban, azonban mas te-
riilleteken kisebb vagy nagyobb mértékben elmaradtak a 2. sz. 6vodas gyermekek ered-
meényeitdl. Ez a tendencia megerdsiti annak lehetdségét, hogy a heterogén életkoru cso-
portokban a nyelvi fejl6dés szempontjabdl kedvez6bb interakcids lehetéségek allnak ren-
delkezésre.

A tovabbi elemzésben a két vizsgalt 6vodaba jar6 gyermekek teljesitményét életkori
bontasban targyaljuk (8. abra). A hétéves korosztalyban a gyermekek teljesitménye tobb
szubtesztben is eltért egymastol. A homogén csoportba jaré gyermekek hat feladatban ér-
tek el magasabb atlagos eredményt, leginkabb a Fonématorlés és Fonémaizolalas szub-
tesztek esetében volt kimutathaté a kiilonbség. A heterogén csoportba jaré gyermekek
egyetlen szubtesztben sem teljesitettek jelent6sen jobban, azonban a kiilénbségek a kis
elemszadm miatt nem értelmezhet6k egyértelmi tendenciaként.

A legnagyobb elemszamot képviseld hatéves korosztalyban a teljesitményvaltozasok
kiegyenlitettebb képet mutatnak. A vegyes életkorti csoportba jaré szinte mindegyik
szubtesztnél jobb teljesitményt nyujtottak, bar ezek a kiilonbségek nem jelentdsek. A ho-
mogén csoportba jaro gyermekek csak a Rimképzés 1 feladatban értek el némileg jobb
eredményt (kiilonbség: < 2%). Legnagyobb eltérés a Fonématorlés, a Szotagtorlés és a
Szbtagszintézis 2 szubtesztekben mutatkozott (kiilonbség: < 6%), a heterogén csoport ja-
vara.

Az 6téves gyermekek kisebb szdmban vettek részt a mérésben (6 f6 az 1. sz. 6vodabol,
2 6 a 2. sz. 6vodabdl), igy az 6sszehasonlitas csak korlatozott kovetkeztetésekre ad lehe-
téséget. Mindkét csoportban az értelmes szavak szintézisét jol teljesitették a gyermekek,
a referenciaértéket meghaladé eredménnyel. Azonban a heterogén csoportba jaré 6téve-
sek tobb szubtesztnél - kiillondsen a Szoétagtorlés, Szotagszintézis 2, Fonématorlés és Fo-
némaizolalas feladatokban - eredményesebbek voltak. Ezek a kiillonbségek felvethetik a
heterogén csoportokbdl ad6dé spontan fejlodési lehetdségek szerepét a fiatalabb korosz-
talyban is.
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8. dbra: Az 1. és 2. sz. évoddba jdré gyermekek teljesitményének
dsszehasonlitdsa életkor és csoportdsszetétel szerint

A korosztalyos 0sszevetés megerdsiti az 6vodai csoportdsszetétel hatdsanak relevanciajat
a fonoldgiai tudatossag fejlédése szempontjabdl. Kiilondsen a hatéves korosztalyban raj-
zolodik ki egyértelmiibb tendencia, miszerint a heterogén csoportban nevelkedé gyerme-
kek teljesitménye a fonoldgiai tudatossag tobb teriiletén is meghaladja a homogén cso-
portba jarokét. Ez a pedagdgiai gyakorlat szempontjabdl is jelentdséggel bir, hiszen utal-
hat arra, hogy a kiilonb6z6 életkoru gyermekek kozotti interakciok pozitivan hatnak a
nyelvi tudatossag fejlédésére.

Kovetkeztetések és javaslatok

A jelen kutatas célja az volt, hogy feltarja, milyen szinten all a fonolégiai tudatossag fej-
lettsége nagycsoportos gyermekek korében, kiilonos tekintettel az életkori eltérésekre és
az 6vodai csoportosszetétel hatdsara. A vizsgalat soran azt kivantuk megérteni, hogy a
gyermekek teljesitménye miként viszonyul az egyes szubtesztek referenciaértékeihez, va-
lamint hogy az eltéré csoportstruktiradk - homogén és heterogén életkoru csoportok -
milyen hatassal lehetnek a fonolégiai tudatossag kiilonb6z6 szintjeinek fejlédésére.

A kutatas eredményei alapjan elmondhato6, hogy a fonoldgiai tudatossag alakulasa szo-
ros Osszefliggést mutat az életkorral. A megfigyelt tendencidk arra utalnak, hogy a szétag-
és rimalapu feladatokban (példaul rimfelismerés, rimképzés, szétagszintézis, szotagolas)
mar az otéves gyermekek is képesek voltak megfeleld szintii teljesitményt nyujtani, he-
lyenként meghaladva a referenciaértékeket is. Ezzel szemben a fonémaszintii feladatok
(fonémaizolalas, fonématorlés) minden korosztaly esetében alacsonyabb eredményeket
mutattak, kiilonosen az 6téves gyermekeknél. Ez az eltérés dsszhangban 4all a fonoldgiai
tudatossag fejlédési ivével, amely szerint a fonémikus miiveletek késébb alakulnak ki, és
nagyobb kognitiv terhelést jelentenek.

Az elemzés soran arra is valaszt kerestilink, hogy azonos életkort gyermekek esetében
megfigyelhetd-e teljesitménybeli kiilonbség aszerint, hogy homogén vagy vegyes életkoru
csoportba jarnak. Az adatok azt mutatjak, hogy a hatéves gyermekek korében a vegyes
életkoru csoportba jarék eredményesebbek voltak a szubtesztek tobbségében, kiilonosen
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a szotagtudatossagot méro feladatokban. A hétéves gyermekeknél ezzel szemben a homo-
gén csoportos nevelés bizonyult hatékonyabbnak, els6sorban a fonémaszint(i feladatok-
ban. Az 6tévesek teljesitménye azt sugallja, hogy a vegyes csoportdsszetétel elénydsebb
lehet ebben a korosztalyban is, kiilonosen az 0sszetettebb szintézis- és torlésfeladatok-
ban.

A kutatas eredményei alapjan megallapithaté, hogy a fonologiai tudatossag fejlesztését
célzo pedagogiai gyakorlatban érdemes figyelembe venni a csoportdsszetétel és az élet-
kor szerepét. A vegyes életkoru csoportok elésegithetik a fiatalabb gyermekek fejlédését
azaltal, hogy modellként szolgalnak szamukra az idésebb tarsak, mig a homogén csoport-
struktura a célzott, korosztaly-specifikus fejlesztésre kinal jobb lehetdséget.

A kutatas tapasztalatai alapjan javasolt, hogy az 6vodai nevelés soran a fonoldgiai tu-
datossag minden szintjét célzottan fejlesszék, kiilonos tekintettel a fonémaszinti felada-
tokra, amelyekben az eredmények orszagos szinten is gyakran elmaradnak az elvart szint-
t6l. Emellett ajanlott a differencialt pedagogiai modszerek alkalmazasa, figyelembe véve
a gyermekek életkori sajatossagait és az adott csoport 0sszetételét. A vegyes korcsoport
elényeit érdemes tudatosan kiakndzni a mintaadas és az egyiittmi{ikodés terén, mig a ho-
mogén csoportok esetében a célzott fejlesztésre kell nagyobb hangsulyt fektetni.

A vizsgalat egyik korlatja a kis mintanagysag, amely nem teszi lehetévé a statisztikai
szignifikancia megallapitasat, és korlatozza az eredmények altalanosithatésagat. A fono-
l6giai tudatossagot mérd teszt nem standardizalt mérdeszkoz, igy a referenciaértékek ta-
jékoztaté jellegliek. Tovabbi limitacio, hogy a vizsgalat csak két intézményre terjedt ki, igy
aregionalis vagy intézményi eltérések feltarasara nem nyilt lehet6ség.

Ajelen vizsgalat megalapozhatja egy nagyobb mintan végzett kutatas elinditasat, amely
lehetdséget adna szignifikanciavizsgalatok elvégzésére és a csoportdsszetétel hatdsainak
mélyebb elemzésére. Emellett a longitudinalis kutatasok is értékes informacioval szolgal-
hatnak arrél, hogyan befolyasolja a fonolégiai tudatossag szintje az olvasastanulas sike-
rességét az iskolai évek soran. Javasolt tovabba az 6vodapedagogusok fejlesztési gyakor-
latainak feltérképezése is, amely hozzajarulhat a médszertani megudjulashoz ezen a terii-
leten.
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SUMMARY

An Investigation of Phonological Awareness in Preschool Children Entering School
in Homoge-Neous And Heterogeneous Age-Group Kindergarten Classes
Phonological awareness is a key prerequisite for the acquisition of reading and writing
skills, and its development in early childhood significantly influences later academic
achievement. The aim of this study was to examine the level of phonological awareness
among children of compulsory school age entering primary school, with special attention
to potential differences between those attending homogeneous and heterogeneous age-
group kindergarten classes.

The research was conducted on a non-representative sample of 30 children from two
urban kindergartens. We used the Phonological Awareness Test developed by Agnes Jor-
danidisz, which—although not standardized—provides age-related reference values and
allows for the detailed assessment of syllable- and phoneme-level skills.

The results indicate that most children performed at or above the expected reference
values in syllable-based tasks, particularly in syllable segmentation, synthesis, and dele-
tion. In contrast, phoneme-level tasks revealed greater individual differences. The study
did not identify substantial differences between the performances of children in homoge-
neous and heterogeneous age-group classes; however, age-related variation and differing
developmental levels require differentiated pedagogical support.

These findings reinforce the importance of targeted, play-based development of pho-
nological awareness in preschool education, which may contribute to the prevention of
later reading and writing difficulties.

Keywords: phonological awareness, native language development, preschool age
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Pilotkutatdsunk a mesék hallgatdsa és a mesék 6ndllo befejezése kézétti kiilonbségeket vizs-
gdlja neurotipikus és tanuldsban akaddlyozott tanulok korében. A tanulmdny elméleti hat-
tere kiemeli a belsé képalkotds képességének fontossdgdt, a képzelet fejlédésében meghatd-
rozo sziilbi, pedagdgusi szerepet és a képzeletet eldsegito modszereket (Kaddr 2012; Szeke-
res 2014; Boldizsdr 2016). Kitér a szobeli kifejez6készség alakuldsdra, befolydsolo tényezo-
ire (Kass 2004; Kapitdny-Laczké 2017; Unger-Kirdly - Vass 2021).

A kutatds kvantitativ médszertanra éplil, leiré statisztika alapjdn. A kvalitativ mdédszer-
tant alkalmazandé mesebefejezés sordn nem a klasszikus szovegelemzésre tértiink ki, ha-
nem féként a szavak mennyiségi dsszehasonlitdsdt vettiik alapul. Kutatdsunk elemszdma:
neurotipius tanuldok 5. osztdly n = 58, tanuldsban akaddlyozott tanuldk 4. és 5. osztdly n = 54
f6, dsszes elemszdamn = 112.

A tanuldi kérdoiv kitiltése és a mese szabad befejezése alapjdn arra kerestiik a vdlaszt,
hogy milyen kiilénbség mutatkozik a mese lezdrdsdban a mesét hallgatdk, a mesét nézék és
a tartalmat feldolgozdk kérében. A kiilonbségek megdllapitdsa sordn arra tértiink ki, hogy
az adott csoportba tartozo tanulék hdny széval, illetve gondolatmenettel fejezték be a tor-
ténetet, mennyi megadott szereplét, helyszint épitettek be a térténetiikbe, és tartalmaz-e Uj
elemeket a mese befejezése.

A kutatds eredményei azt tiikrézik, hogy a tanuldk kozétt nincs olyan, aki ne nézne tele-
viziét, és csak mesét hallgatna. A megadott szempontok elemzése kapcsdn féként az iskola-
tipus és a fejlédésmenet tekintetében mutathato ki vdltozds, nincs jelentds kiilonbség a me-
sehallgatdsi szokdsokban.

Kulcsszavak: mesehallgatas, mesenézés, mesebefejezés

Bevezetés

A mese, a mesélés egyidds az emberiséggel, 6si ered6kre éplilve hordozza egy-egy kultira
értékeit. A szajhagyomany utjan terjedd mesék utan évszazadokkal késdbb jelentek meg
a miimesék, melyek el6szor els6sorban a feln6tteknek irédtak.

Az olvasasi szokasok valtozasairoél és azok hatasairél tobb hazai és nemzetkozi kutatast
olvashatunk (Castells 2001; Gyarmathy-Kucsak 2012; Gombos 2019; Gombos-Csima
2019).

Jelen kutatas pilotjelleggel kivanja feltérképezni a tanulasban akadalyozott, valamint a
neurotipikus tanul6k olvasasi és tévénézési szokasainak kiilonbségeit, kiilonos tekintettel
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a mesék befejezésében fellelhetd eltérésekre: a helyszinre, a szerepl6kre és a gondolat-
menetre fokuszalva.

A mese jelentdsége és a gyermeki személyiségre gyakorolt hatdsa

A pszicholégia fejlédésével a XX. szazadban igazoltak, hogy a gyermekeknek sz616 mesék
jotékony hatassal vannak a személyiségfejlodésre. A 3-4 éves gyermek képzeletét az ér-
zelem és nem az értelem iranyitja, a valdsag elferditése nem szandékos, hanem az erétel-
jes fantaziamiikodés és a gyenge tudati kontroll eredménye. A 4-5 éves gyermekben mar
utkozik a mese és a valosag. Ez tiikkr6zodik a szerepjatékban, mely soran a targyakat tulaj-
donsagokkal ruhazza fel, komplex szerepet jatszik. Rajzaiban a firkalas mellett targyakat,
embereket, allatokat rajzol, azt jeleniti meg a papiron, amit tud a targyrol, nem pedig azt,
amit 1at. Az 5-6 éves gyermek rajzaiban megjelennek a térbeli viszonyok, a rajz készitése
soran képessé valik tobb tulajdonsag egyidejli figyelembevételére (forma, méret, feliilet,
nagysag, szin). Ez az iddszak a szerepjatékok és a szabalyjatékok kezdete. Megjelenik a
szereppel valé érzelmi azonosulas, eszkoz nélkiil is képes a teljes szerepet eljatszani. Kis-
iskolas kortdl fejlédik intenziven a reproduktiv képzelet, melyet az olvasas jelentds mér-
tékben gazdagit (Komaromi 2001, Boldizsar 2004, Barbainé 2008, Vajda 2025).

A mese keretei kozott a gyermeknek lehet6sége van korlatok nélkiil a képzeletére ha-
gyatkozni, beleélni magat helyzetekbe, szerepekbe. A mesék gazdag képi vilagukkal segi-
tenek a gyermekeknek az életiikben bekovetkezd eseményeket tjra atélni, az élményeket
feldolgozni, a problémakra megoldasokat talalni. A kettds tudat kialakulasat 4-5 éves
korra teszi Mérei és V. Binet (2016). Az 6 megfogalmazasukban ,szimultan kettds tudat-
tal” fogadjak be a gyerekek a mesét, ami azt jelenti, tisztaban vannak azzal, hogy bizonyos
dolgok csak a mesékben 1éteznek, de kivancsiak arra, hogy a varazslatok sikeresek lesz-
nek-e a valo életben. Molnar (2019) szerint a kettds tudat kialakuldsa fontos allomas a
gyermek életében, tudja, mi a val6sag, de képes teljesen beleélni magat a f{6hds szerepébe.
Emellett meghatarozoé a belsd kép kialakulasa, amikor a mesehallgatas kézben a gyermek
,befelé néz”, beliilre lat (Szekeres 2014). Segit a fesziiltség oldasaban, feldolgozasaban,
hozzajarul az 6nbizalom noveléséhez. Elképzeli, amit hall, befelé figyel, lelki szemei el6tt
megelevenedik a torténet, sajat vagyainak megfeleld fantaziaképet alkot, megrajzolja sa-
jat torténetét, szerepldit, helyszineit (Komaromi 2001, Kadar 2012, Vajda 2025). Bettel-
heim (2018) is megerdsiti a mesemotivumok jelent6ségét a gyermek lelki kiegyensulyo-
zottsaganak alakulasaban. Véleménye szerint ezek segitik megoldani az ijeszt6 konfliktu-
sokat, helyzeteket, melyek megértése és 1élektani feldolgozasa nélkiil a gyermek nehezen
valhat kiegyensulyozott lelkiileti felndtteé.

A mese funkcidi
A mese jelent0ségének vizsgalata tulmutat a személyiségfejlédésre gyakorolt hatason, se-
git, tamogat a tarsadalmi participacidban is.

A tiikorfunkcio segitségével a gyermekek konnyebben fogalmazzak meg konfliktusai-
kat, vagyaikat, a torténet kétszeres tiikorré valik. A gyermek magara ismer a mesében,
ennek segitségével konnyebb fejezi ki sziikségleteit, a mesérdl valé beszélgetés soran 6n-
reflexiot gyakorol. A modellfunkcié a meséket modellekbe sorolja, melyek konfliktusokat
és azok megoldasi lehetdségeit és kovetkezményeit jeleniti meg. Gondolati és érzelmi si-
kon adhatunk valaszokat a konfliktushelyzetekre. A kozvetitd funkcio altal a mese két
egyén kozott képes informaciét atadni. igy a mese védelme altal az egyén batrabban fe-
jezheti ki azon érzéseit, véleményét, amit egyéb helyzetekben kevésbé vallal fel. A raktdr-
hatast transzferhatasnak is nevezhetjiik. A mesék képekben jelenitik meg az informacio-
kat, igy konnyen megjegyezhetdk és mas helyzetekben is felidézhetSk. Altaluk az egyén az
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aktualis helyzeteken keresztiil folyamatosan fejlédhet. A hagyomdnykéveté funkciénak a
kulturalis, a csaladi, az életk6zosségi és az egyéni tapasztalatok megosztasaban van jelen-
tésége. A csaladok életében 6sszetarto erdt jelenthet. A transzkulturdlis kézvetités altal a
mesékben megtaldlhaték az adott kultiraban é16 emberek viselkedésmintai, az életiiket
iranyité szabalyrendszer elemei. Mas kultirak meséit hallgatva 4j gondolkodasi modelle-
ket illeszthetiink be a rendszeriinkbe, modositva, tokéletesitve a meglévdt. A regressziv
funkcional a torténet az intuicid és a képzelet tertiletét érinti. A teljesitménycentrikus tar-
sadalmakban a képzelethez val6 visszatérés regresszionak szamit. Az dlldspont-vdltoztaté
funkciénak a célja, hogy alternativ szemléletmédot adjon a befogadénak. Igy a megszokott
allaspontjatol, hiedelmeitdl teljesen eltéré megoldasokat prébalhat ki, megnyitva a valto-
zas, a fejlédés utjat (Peseschkian 1991; Propp 2005; Papp 2015).

A mese és a nyelvi kifejezokészség kapcsolata

A nyelvi fejlédésben nagy szerepe van a gyermeket koriilvevd kozegnek, tapasztalatok-
nak, érzelmeknek, mert e példakon keresztiil képes fejlédni (Rosta 2015). A nyelvi kifeje-
z0készség fejlédésére két szintéren is meghatarozé személyek hatnak. Az els6dleges szo-
cializacio szinterén beliil a sziil6k, a masodlagos szocializacios szintérben az é6vodaban és
az iskolaban a pedagdgusok. A sziil6 feladata ezzel kapcsolatban az, hogy olyan kérnyeze-
tet teremtsen, ahol a beszédnek, a kommunikacionak helye, ideje és lehetdsége van. A pe-
dagégus feladata pedig, hogy a didkok képesek legyenek tisztan, logikusan, 6sszefiliggben,
kifejez6en és szépen beszélni (Kass 2004).

A mesék szerepe meghatarozo a nyelvi kifejez6készség alakulasaban a szokincsgazdag-
sag, a valtozatos nyelvi fordulatok, kifejezések, nyit6- és zaré6formuldk alkalmazasaval. A
mesék alkalmasak a nyelvi minta kdzvetitésére és fejlesztésére, mentalis és emocionalis
teriileten egyarant (Kapitany-Laczkd 2017).

Az él6 mese képi megjelenitése

A mai kor gyermekei a képernydt nézve nének fel, ahol eleve készen kapott képi vilag tarul
eléjik, szinte gondolkodniuk sem kell ahhoz, hogy befogadjak az informaciokat. Ez ko-
moly problémakat okozhat, mert a kiilsé képek ledllitjak a belsé kép készitésének folya-
matat, igy a gyermek nem tud kiilonbséget tenni a kiils6 és a belsé kép kozott. Tovabbi
probléma forrasa lehet, hogy a képernyo el6tt toltott tul sok id miatt nem tud kialakulni
az intim kapcsolat a csaladtagokkal, pedagégusokkal (Kadar 2014).

Az é16 mese mellett a vizualis megjelenitésre is kivalo lehetdségek vannak, melyek se-
gitik, de nem gatoljak a gyermekek képi vilaganak fejlédését, fejlesztését. Illyen lehetdsé-
gek a babszinhazas el6adasok vagy a papirszinhazak (Csanyi et all, 2016; Boldizsar 2016).
A papirszinhaz ,képei egyszertiek, a szovegek rovidek, és hasonlatosak a szinhazi szove-
gek struktiraihoz. Rendkiviili médon képes fékuszalni a foglalkozason résztvevok figyel-
mét. (...) Mérsékelt vagy sulyos intellektualis képességzavarral é16 tanul6knal a papirszin-
haz segiti a figyelem fokuszalasat, a mesébe vald bekapcsolddast, a fantazia aktivizalasat
és a foglalkozasokon val6 csoportos élményszerzést, ezaltal az egymashoz kapcsolodas
lehet6ségét is.” (Pechan 2019: 157, 160).

A tanuldsban akaddlyozottsdg fogalma
Az alapfogalmak rovid ismertetése soran indokolt a gyogypedagdgiai alapfogalmakba
valo rovid betekintés.

Egyes jelenségek, allapotok, korképek, embercsoportok neve, fogalmi meghatarozasa
folyamatosan valtozott az évek, évtizedek alatt, annak érdekében, hogy a kornak megfe-
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leléen, az adott kifejezések minél pontosabb képet adjanak ezekrél. Igy az értelmi fogya-
tékossag fogalmat az intellektualis képességzavar és fejlédési zavar fogalma valtotta fel,
amit hazankban Lanyiné Engelmayer Agnes 2009-ben vezetett be a szakmai kéztudatba
(Mesterhazi-Szekeres 2021). Az intellektualis képességzavar Kkifejezés ,azokra a szemé-
lyekre alkalmazhato, akik az intellektudlis, kognitiv miikodések, valamint a kortars cso-
portokhoz viszonyitott adaptiv magatartas jelent6s akadalyozottsagaval jellemezhet6k”
(Lanyiné 2017: 15). Az ,enyhe intellektualis képességzavarban érintett személyek az is-
kolai tanulmanyaik tekintetében tanulasi nehézségeket mutatnak, ezzel 6sszefliggésben
vezették be pedagogiai-gydgypedagogiai szempontbol a tanulasi nehézséget mutato tanu-
16k meghatarozott csoportjara a tanulasi akadalyozottsag fogalmat. Ez a fogalom a hazai
gyogypedagogiai szaknyelvben az 1980-as évektdl hasznalatos” (Mesterhazi-Szekeres
2021:107).

A kutatds modszertani hdttere

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ - kevert médszertant alkalmaztunk. A kutatas
elemszamat folyamatosan noveljiik, bar a felmérés tovabbra sem reprezentativ, de na-
gyobb populaciéba nyujt betekintést.

A kvantitativ teriilet kérd6ives formaban, 6nkitoltos moédon valosult meg: integrald is-
kola 5. osztalyos tanuldi (n = 58) tovabbiakban ,integral6” és tanulasban akadalyozott
EGYMI 4. osztaly (28 f6), 5. osztaly (26 f6) tanuléi (n = 54) kérében. A teljes elemszam n
=112. A mintavétel nem véletlenszerd, a kijel6lt intézmények tanuléi 6nalléan, beavatko-
zas nélkiil toltotték ki a kérdodivet. A kérdbiv sajat szerkesztés, 21 kérdést tartalmazott,
17 zart és négy nyitott kérdést. A kérddiv egységei: demografiai adatok (melybdl jelen
tanulmanyban bemutatasra keriil: nemek aranya, testvérek szama), olvasasra vonatkozo
szokasok (ki olvas otthon a tanul6nak: a szilil§ vagy 6 maga; mib6l olvasnak), mesenézésre
és tévénézésre vonatkozoé szokasok (id6keret; sziil6i korlatozas).

A kvalitativ mddszertan a kérdéiv kitoltése utan az él6szoban el6adott mese 6nall6 be-
fejezésére iranyult. Az elemzés els6sorban a szavak mennyiségi egységeire és tartalmi be-
sorolasukra fokuszalt. Nem szamitottuk be a névelGket és a kotészokat.

A kutatas pilotjellege alapjan kutatasi kérdést fogalmaztunk meg: tapasztalhato-e elté-
rés a mesét hallgatd/mesét nézo és a mese tartalmat megbeszéld tanulok mese befejezé-
sében azokétol, akiknek nem mesélnek és nem beszélik meg a hallottakat vagy latottakat
a helyszin, a szerepldk, illetve a gondolatmenet tekintetében.

Eredményeink kizarélag a megkérdezett populaciéra vonatkoztathatok, altalanos ko-
vetkeztetések levonasara nem alkalmasak. Kutatasunk korlatjat az alacsony elemszam és
a kérdések szélesebb értelmezése jelenti, példaul az olvasasi szokasok vizsgalatakor nem
hataroztuk meg az olvasas tartalmat, nem zartuk ki a tanulashoz, tanulassal kapcsolatos
olvasasi lehetdséget.

Eredmények
Az eredményeket az alabbi felosztasban mutatjuk be: demografiai adatok, olvasasi szoka-
sok, tévénézési szokasok, mese befejezése és tobbszempontu elemzése.

A demogrdfiai adatok koziil a nemek ardnya nem mutatott jelentds eltérést, néhany sza-
zalékponttal a tanulasban akadalyozott tanuléknal magasabb a fidk aranya. A testvérek
szdmdnak alakuldsaban jelentdsebb kiilonbség fedezhet6 fel. Az EGYMI-osztalyokban jel-
lemz6bbek a nagyobb testvérszammal rendelkezé csaladok, a tanuldk tobb mint a felének
(35 f6) két vagy tobb testvére van. Két testvérrel 14 {6, illetve harom testvérrel 12, négy
vagy tobb testvérrel 9 gyermek rendelkezik. Az integral¢6 iskolaban igen magas aranyban
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vannak az egyediili gyermekként élok (14 f6), tovabba kozel fele valaszadonak (24 f6) egy
testvére van (1. tdblazat).

1. tabldazat: Testvérek szama

Nincs Egy test- Kéttest- Harom  Négy

testvér  veér Ver testvér  vagy

tobb
EGYMI 7 12 14 12 9
integraldo 14 24 13 5 2

Az olvasdsi szokdsok valtozatos képet mutatnak, azonban az adatok tendenciaja jol értel-
mezhetd. J6val magasabb azon gyermekek szdma az EGYMI-ben és az integral6 iskolaban
is, akiknek nem olvasnak a sziilei, a gyermekek 6sszességének haromnegyede, ami igen
magas ardny. Kiemelendd viszont, hogy az otthon olvasé tanul6k szama jelentés mind-
egyik iskolatipusban (2. tablazat). A valaszok alapjan nem elkiilonithetd, hogy a tanuléi
adat a hazi feladathoz kapcsolddé olvasasra vagy a hobbiolvasasra vonatkozik.

2. tabldazat: Olvasdsi szokdsok - otthon

4. osztély 5. osztaly integralo

EGYMI EGYMI

igen nem igen nem igen nem
Olvasnak ott- 10 18 9 17 14 34
hon?
Teolvasol ott- 21 7 18 8 46 12
hon?

Rakérdeztiink arra is, hogy mibél olvasnak a tanul6k, amit a 3. tablazatban szemléltetiink.
Mind a két iskolatipusban a nyomtatott konyv kapta a legtobb valaszt: EGYMI 4. o. 17 {6;
EGYMI 5. 0. 12 f6; integral6 5. o. 35 f6. Elektronikus konyvet igen magas aranyban valasz-
tottak mindegyik osztalyban. 8 f6 EGYMI 4. osztaly, 9 {6 EGYMI 5. osztaly és 11 {6 integrald
iskola. Hangoskonyvet 3 f6 valasztott az EGYMI 4. és két {6 az EGYMI 5. osztalyban, 11-en
valasztottak az integralé iskolaban. Egyéb megjelolést 6sszesen 3 f6 tobbségi tanuld va-
lasztott, a telefon megjelolésével.

Ezt a kérdéskort tovabb bovitettiik az olvasottakkal kapcsolatos beszélgetésekre. Az
EGYMI osztalyaiban 16-16 fével beszélgetnek errdl, ami igen magas arany, mig az integ-
ralé iskolaban a beszélgetés az olvasottakrol hasonlé szavazatot kapott 19 {6, de ez ara-
nyaiban jéval alacsonyabb.

3. tablazat: Mibdl olvasol?

" 4. osztél 5. osztél : "
Mibdl olvasol? EGYMI y EGYMI y integralo
Nyomtatott 17 16 35
kdnyv
Elektronikus 8 9 11
konyv
Hangoskonyv 3 2 10
Egyéb 0 0 3
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A tévénézési szokdsokkal kapcsolatban megallapithato, hogy kivétel nélkiil mindegyik
gyermek néz tévét, de joval kevesebben beszélik meg a latottakat: 14 f6 EGYMI 4. osztaly-
ban; 10 f6 EGYMI 5. osztalyban; 9 f6 a integral6 iskolaban. A legkedvez6tlenebb az arany
a valaszadok kozott a tipikus tanuldknal tapasztalhato.

Igen magas az iddkeret is, melyet tévénézéssel toltenek a tanuldk bevallasa szerint ez
napi tobb orat is jelent, akar 2-3 6ranal tobbet. Az életkor el6re haladtaval iskolatipustoél
fliggetleniil a napi egy-két 6ra tévénézés a legmagasabb. Ki kell emelni, hogy az integralo
iskolaban a harom o6ranal tobb id6t tévénézéssel toltd valaszadok aranya igen magas. A
szliléi korldtozds szintén ezeknél a tanul6knal jelenik meg kedvezétlentl, 37 tanulénal
egyaltatlan nincs sziil6i korlat (lasd a 4. tablazatot).

4. tablazat: Idbkeret és szuiléi korldtozds

0-30 31-60 1-26ra 2-36ra 3o0ranal korlatozas
perc perc kozott kozott tobb igen nem
EGYMI 0 13 8 7 0 17 11
4. 0.
EGYMI 0 9 10 5 2 13 15
5. 0.
integralo 0 7 19 17 15 21 37

A mese befejezését tobb szempontbdl elemeztiik. Ez a kutatas els6sorban az adatok szint-
jén hasonlitja 6ssze az eredményeket, azonban a kés6bbiekben szovegelemzd szoftver se-
gitségével tartalmi vonatkozasban is megvizsgaljuk a mese befejezéseit. A szavak szama-
nak valtozasat a 5. tdbldzatban foglaltuk 6ssze. Lathatd, hogy a tanulasban akadalyozott
tanulok 40-50 szoéig terjedGen tudtak folytatni a mesét, mig a tobbségi tanul6knal 60 fe-
letti terjedelemre is kibdviilt a terjedelem. A szavak szama az iskolatipustdl fiigg6en for-
ditott tendenciat mutat, a csokkenést, illetve a novekedést illet6en. Az EGYMI-osztalyok-
ban 40 sz6tél csokken, mig az integral6 osztalyban 40 sz6tdl novekszik a szavak szama,
és 60 sz6 felett mutat csokkenést.

5. tabldzat: A mese befejezése — a szavak szama

20sz6ig  30szbig 40sz6ig 50sz0ig 60 szoig 61 sz6

felett
EGYMI 4 12 9 4 3 0 0
EGYMI 5 8 7 5 4 2 0
integralo 0 4 15 16 14 9

Az 4j helyszin, szerepl6k és gondolatmenet elemzésének 6sszesitése az 6. tablazatban lat-
hatd. Igen valtozatos kifejezések kertiltek el6 mindegyik csoportban. A tipikus tanuldk va-
laszai a szerepl6krdl és a targyakrol kevésbé valtozatosak, inkabb a ,kotelezd” szavak be-
illesztésére torekedtek: sas, cethal, tliz, gy(ir(, palota, kristalygolyd, tenger. A helyszinek
esetében sokkal szélesebb skalan jelentek meg a kiilonleges felsorolasok.

6. tdbldzat: Uj szavak a mese befejezésében

Osztaly uj szerepld, targy Uj helyszin
tan. ak. 4. osztaly delfin, disz, fészek, asztal, otthon, fold, sziget
kavics, sas
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tan. ak. 5. osztaly tea, szivarvany patak, hédz, hegy, vilag, va-
razslo kunyhdja, fa teteje,
integralo ko, fészek, kalap, toll hegy, varazslo kunyhoja,

fold, var, hid, ablak, otthon,
kirdlynal, orszagban, felh6

Az 4j szereplOk és helyszinek megjelenitését dsszehasonlitottuk abbél a szempontbdl,
hogy az olvasottakat megbeszélik-e a sziil6k a tanuldkkal. Ennek adatai a 7. tablazatban
lathatéak. A valaszadék kozott magasabb elemszammal rendelkeznek azok a tanulék,
akiknek olvasnak, és meg is beszélik a hallottakat, mint azok, akiknek csupan olvasnak. A
kilonbozbség féként a helyszin megjelenitésében tapasztalhato.

7. tabldzat: Osszesités — szerepldk, helyszinek

Olvasnak, beszél-  Nem olvasnak, de Nem olvasnak nem

getnek a mesérol beszélgetnek is beszélgetnek

Szerepl6 Helyszin  Szereplé Helyszin ~ Szerepl6 Helyszin
EGYMI 4 2 1 1 1 0 0
EGYMI 5 3 1 2 1 1 1
integrald 3 4 3 2 3 1

Hasonl6 eredményeket kaptunk a gondolatmenet (Gm) és a szavak szamanak (Szsz) vizs-
galata soran, melyet a 8. tablazatban szemléltetiink. Valtozatos gondolatmenet tapasztal-
haté mindegyik tanuldcsoportnal, de kevésbé voltak eredményesek azok, akik nem olvas-
nak és nem is beszélgetnek.

8. tdbldzat: Osszesités — gondolatmenet és szavak szdma

Olvasnak, beszél- Nem olvasnak, de Nem olvasnak, nem

getnek a mesérol beszélgetnek is beszélgetnek

GMm Szsz Gm Szsz GMm Szsz
EGYMI 4 6 35 5 30 2 28
EGYMI 5 6 32 4 28 2 23
integrald 8 53 6 45 6 35

A kovetkez6kben részletesen bemutatunk néhany mesebefejezést a 9 tablazatban. A ta-
nulasban akadalyozott tanuléknal és a neurotipikus tanul6knal is talalkoztunk egysze-
riibb és kidolgozott megoldassal és pozitiv, illetve kevésbé boldog befejezéssel. A részle-
tek tartalmi elemzése nem késziilt el, a tanuléi sokszinliség azonban mindegyik csoport-
nal megfigyelhetd. A tanuldsban akadalyozott tanul6k meselezarasaiban a szavak szama
kevesebb (8. tablazat), de tartalmi szempontbdl igen valtozatosak.

9. tdblazat: Mesebefejezések teljes szovegkornyezetben

iskola/osztaly | mese befejezése

EGYMI 4. | A legény kalappal a fején a tiizmadar utan eredt. Megfogta a madarat és a tojast kettétorte. és
a sargajabol kivette a gémbdt. Kalappal a fején visszament a tiikérhéz, ahol az atkot eltorélte.
Osszejott a legény meg a gydnydri kiralylany. Addig éltek, mig meg nem haltak!
EGYMI 4. | Kirepllt a kristalygdmb, és leesett a foldre. A fil rohant a kastélyba, kiszabaditotta a kiraly-
lanyt, és boldogan éltek, éldegéltek.
EGYMI 4. | A tlizes madarnal volt az a golyo, utana elvitte a fészkébe. Disznek elrakta. A kirdlylany ugy
szabadult meg, hogy megdlte az allatot a fil, a madar pedig elvitte a gdmbot a Kiralylanyhoz.
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EGYMI 4. | A madar kirepiilt a bolénybdl, elszallt a foldre. A fold tiizes lett. A tlizgolyét a fiu elvitte a
kastélyba, és aztan odatette valahova, az asztalra. A kiralylany mérges lett, és mondta a fitinak,
hogy adja vissza a szegény madarnak a tojast, de a fiGl nem adta. A kiralylany dihos lett, és
elvette tble, és visszavitte a madarnak.

EGYMI 4. | Elgjott a fit és megijesztette a madarat. Ugy megijedt, hogy kiejtette. A fin felkapta, és sietett,
hogy megmentse a kirdlylanyt. Sikeriilt neki, 8sszehazasodtak.

EGYMI 4. | A sas rakapaszkodott a kbrmével a, madarra és elvitte a kastélyba.

EGYMI 4. | Kirepiilt a tlizmadar, kitort a tojas, és bent volt a golyd. A fil visszament a kastélyba, és odaadta
a lanynak, és megtdrt az atok. Itt a vége, fuss el véle!

EGYMI 4. | A madarbol kijott a kristalygdmb, és leesett a foldre. A fil elvitte a kastélyba. A fil kiszabadi-
totta a hercegnot. Boldogan éltek.

EGYMI 4. | A tizmadarbdl el6jott a gyémant, és akkor a fill odaadta a kiralylanynak a gyémantot, és meg-
szabadult. Vagyis a lany is meg tudott szabadulni.

EGYMI 4. | A kristdlygdmb repiilt, nagyon gyorsan és messze, soha nem talaltdk meg. A fiu elvette a ki-
ralylanyt feleségdil.

EGYMI 5. | A kirélyfi Kristalygdmbot elvitte a kirdlyhoz, és a kiralylany megorilt. Az 6riasok is naprol
napra jol kijottek, és minden jéra fordult. Itt a vége, aki tudja, az mesélje!

EGYMI 5. | A tlizmadarral harcolt, a bolényt megolte. Harcoltak hossza 6rakon keresztiil, végiil legy6zte a
bolényt. Aztan megszerezte a Kristalygolyo6t, kiszabaditotta a kiralylanyt, és nagy lakodalmat
csaptak. Addig éltek, mig meg nem haltak. AKi nem hiszi, jarjon utana! Vége.

EGYMI 5. | A kristalygoly6 kirepult, és egyenesen a kiralyfi elé. Gyorsan felkapta, és egy sas hatan repult
a kiralylanyhoz. Megtort az atok, és boldogan éltek.

EGYMI 5. | A tliz, a sas, a kunyho és a cethal megtalalta a Kristalygoly6t. EImentek sétélni, és a kiralyfi
segitett megtalalni a Kristalygolyét, bevinni a hazba, és meglatta a sast, és elvitte a golyot.

EGYMI 5. | A golyo kirepllt, és apro darabokra tort. Probalta megmenteni a fid a kirdlylanyt, de nem sike-
riilt. Kis id6 mulva Gjra megprdbalta, nehezen, de a végén sikeriilt.

EGYMI 5. | Abolémbikat leszrta, a kismadar kirepilt. A hazba bement a fid, hallotta, hogy valami kopog
a tet6n. Latott egy sast, elment sétalni. Latott egy patakot, és latott cethalat. [Hianyos befeje-
zés.]

EGYMI 5. | AKkirdlyfi a kristlygolyét elvitte a kirdlylanyhoz, és megmenekilt.

EGYMI 5. | A kiralyfi a kristalygdmbot elvitte a kirdlylanynak, és az 6riasok kibékultek, és rajottek, hogy
az egyik nap az egyiken van, masik nap a masikon van a kalap.

EGYMI5. | A bikét leszurta, a tojas kdzben széttort, utdna csinalt reggelit és tedt.

EGYMI 5. | A kirdlyfi nagyot vardzsolt — abrakadabra —, az atok megsziint, €s boldogok voltak.

integralo Megszerezte a tojast. Gyorsan sietett volna vissza a kiralylanyhoz, de nem tudott félmenni a
hegyre. Es jott a kozépso testvér, akit atvaltoztatott a rossz boszorkany sassa, és felvitte. Fol-
mutatta a vardzslonak a kristalygolyot, és megtort az atok.

integréld A tlizes goly¢ kirepiilt a szornybdl, és a kirdlylany megmenekiilt. Utana olyan joléte volt, mint
amilyen senki masnak.

integral6 A kristalygoly6 repult-repilt, de végul leesett. Sajnos el is tort, igy nem sikeriilt megmenteni a
Kiralylanyt. De majd jon a mese masodik része.

integralo A cethal elébukkant a forrasbol, és a fifi és a cethal legy6zte a bikat. Aztan jott a tiizes sas, €S
azt is legy6zték, de a kristalygolyo leesett a foldre, és dsszetdrt. A kirdlylany sajnos nem sza-
badult fel az atok aldl.

integral A fii ment tovabb, meglatott egy kunyhot. Ott volt a sas testvére. A fi megkérdezte t6le, hogy
merre taldlhatja a kristalygolyét. azt felelte, a vardzslonal a var mellett. Ott aztan elvette a va-
razslotol, s rakidltott: Tord meg az atkot! A ledny kiszabadult, és boldogan éltek, mig meg nem
haltak.

integralo A tlizmadar felkapta a legényt, és Utnak eredt a vardzslo kunyhoja felé. Ott aztan a legény
felmutatta a kristalygolyot, és az atok megtért. Es a vilagszép kiralykisasszony ujra a legszebb
lett a vilagon. Es utana a kiralykisasszony megkedvelte a legényt, és dsszehazasodtak. Es bol-
dogan élnek, mig meg nem halnak.

integralo A kristalygolyo leesett, és nem volt j6 vége. De a sas segitett nekik. Es jo lett a vége.

integréld Es egyszer csak kirepiilt a tiiz sas. Nagyon sok ideig harcoltak igy, mint a bolénnyel. A végén

a fiu 6t is legy&zte, és jO kéziigyességével elkapta a kristalygolyot. Es kifelé jévet megpillantott
egy kunyhét, és mikor bement ott volt elbtte a varazslo, akinek a neve cethal volt. A fid feltar-
totta a gdmbot, a varazslo eltiint, és ott termett mogotte a kiralylany. Akkora nagy lakodalmat
csaptak, hogy még a varazslo kunyhoja is leomlott. A fil és a kiralylany boldogan éltek, mig
meg nem haltak.
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integralo A sas akkor elejtette a tojast, azonban a fiti futott utana. Elkapta, de majdnem kiejti a kezébdl.
Elindult vissza a kiralylanyhoz, és a lany agy orilt, hogy felallt, és meglengette a szoknyajat,
és belenézett a tiikdrbe. Egyszer csak a ledny visszavaltozott, és a kiralyfinak tatva maradt a
szaja. Megkérdezte a fil, hogy lett ilyen a ledny, de azt mondta, hogy majd elmondja, el6sz6r
Unnepeljik meg. Azt mondta a legény: jo 6tlet! Azutan csaptak egy nagy bulit, mindenkit meg-
hivtak, még az oridsokat is. Ok meg mindig a kalapot keresték. Addig éInek, mig meg nem
halnak.

integralo Miutan a sas kirepllt az ablakon, kiesett a kristalygolyd, és kijutott a kiralylany, és a tlizbe
dobtak a boszorkényt.

Konkluzio

Kutatasunk a mesék hallgatasa és mesék 6nallé befejezése kozotti kiilonbségeket vizsgalja
neurotipikus és tanuldsban akadalyozott tanulék korében. Kutatasi kérdésiink arra féku-
szalt, hogy tapasztalhatd-e eltérés a mesét hallgatd/mesét nézg és a mese tartalmat meg-
beszél6 tanulok mesebefejezésében azon tarsaikétdl, akiknek nem mesélnek, és nem be-
szélik meg a hallottakat vagy latottakat a helyszint, a szerepl6ket és a gondolatmenetet
vizsgalva.

A kutatasi eredmények alapjan megallapithat6, hogy nem mutatkoznak kirivoan eltérd
adatok. Az eredmények mégis valtozatosak abban a tekintetben, hogy kik épitettek be a
mese befejezésébe tobb szereplét, kik fejezték be nagyobb szdkinccsel a mesét.

A szamokat vizsgalva lathatjuk, hogy azok a tanuldk, akik olvasnak, és beszélgetnek is
a mesérol, magasabb pontszamot értek el a helyszin, a szerepl6k, a gondolatmenet és a
szavak szdmanak viszonylatdban is, iskolatipustdl fiiggetleniil. Minden esetben névekvd
tendencia lathaté.

A kiilonb6zdséget a vizsgalt populacidban a mese befejezésének szamszer(isitése adta,
melyet a tanuléi 6sszetétel (tanuldsban akadalyozott, illetve neurotipikus) eredménye-
zett.

Nem lehetett dltaldnos megallapitast tenni arra vonatkozéan, hogy azok a tanuldk, akik
otthon tobb mesével taldlkoznak, fejlettebb képzelSerdvel és szdbeli kifejezokészséggel
rendelkeznek tarsaiknal. Kutatasunk tanulsaga a jovére vonatkozéan, hogy a képzelGerd
vizsgalatanal ne helyezziik a fokuszt az el6re megadott szavak beépitésének fontossagara.

Osszességében a vizsgalt populacié eredményeinek elemzésekor kimutathaté az olva-
sasi szokasok valtozasa, ami a televizid és egyéb informatikai eszk6zok hasznalataban is
megjelenik.

A szobeli kifejez6készség fejlodéséhez, fejlesztéséhez azonban nélkiilozhetetlen az él6-
szavas személyes interakcid, melyet a csalad mellett (helyett?) a masodlagos szocializa-
cios kozegben a pedagdgus valdsit meg. Ezért a pedagégusszerep valtozasaval a pedago-
gusnak a komplex tanul6i személyiségfejlesztés soran a szobeli kifejez6készségre és a kre-
ativitasra is jelentds figyelmet kell forditani.
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SUMMARY

Examination of story reading and story listening habits in learning disabilities and
neurotypical students - focus on the ending of the story

Our pilot research examines the differences between listening/watching fairy tales and
completing fairy tales independently among neurotypical and learning disabled students.
The theoretical background of the study highlights the importance of the ability to create
internal imagery, the decisive role of parents and teachers in the development of imagi-
nation, and methods that promote imagination (Kadar 2012; Szekeres 2014; Boldizsar
2016). It covers the development of oral expressiveness and its influencing factors (Kass
2004; Kapitany-Laczk6 2017; Unger-Kiraly - Vass 2021).

The research is based on a quantitative methodology, using descriptive statistics. In the
story completion, which uses a qualitative methodology, we did not resort to classical text
analysis, but mainly used the quantitative comparison of words. The number of subjects
in our research: neurotypical students 5th grade n = 58, learning disabilities students 4th,
and 5th grade n = 54 people, total number of elements n = 112.

Based on the completion of the student questionnaire and the free ending of the story,
we sought to answer the question of what difference there is in the ending of the story
among those who listen to the story, watch the story or process the content. To determine
the differences, we looked at how many words and lines of thought the students in the
given group used to finish the story, and whether the ending of the fairy tale contained
new elements.

The results of the research reflect that there is no one among the students who would
not watch television and would only listen to stories. In connection with the analysis of
the given aspects, changes can be detected mainly in terms of school type and develop-
ment, there is no significant difference in terms of story listening habits.

Keywords: listening to a story, watching a story, ending a story, learning disabilities stu-
dents, neurotypical students
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A tudomdany miiveldi koziil sokan vagynak arra, hogy irasaik a szakmai ismertségen tul
szélesebb olvasokozonségre tegyenek szert. Az irodalomtorténet-iras teriiletén a kozel-
multban nem akadt olyan sikeres vallalkozas, mint az irodalomtérténészként indult Nyary
Krisztian [gy szerettek 6k cim( sorozata. Az olvasékat mindig is érdekelte az ir6k magan-
élete, kiillonos tekintettel szerelmi viszonyaikra. A filolégiat és a pletykat azonban nem
konnytli egyenstlyban tartani, ahogy ezt a Nyary-darabok - amelyek talnyomorészt igé-
nyesek - némelyike (példaul a Kolcsey Ferenc szexualis iranyultsagarol szo6lo) jol pél-
dazza.

Nemrégiben Milbacher Rébert is tudomanyos ismeretterjeszté konyvvel jelentkezett
Legendahdntds cimmel, amit hamarosan kovetett a folytatas. Egy sokoldalt iré palyajanak
legutdbbi allomasat jelenti a Kédképek az irodalom Idthatdrdn cimi kotet. Milbacher so-
kaig csak irodalomtorténészként volt ismert, els6sorban a sziikebb, f6ként a 19. szazadi
magyar irodalommal foglalkozd kutatdk, oktaték (és hallgatéik) korében. A szerzo6i név
statusza azonban nagyot valtozott a Sziiz Mdria jegyese cimii regényének 2016-os megje-
lenésével (illetve a Margo-dij elnyerésével), amit azota harom tjabb kovetett (a legutob-
bival, a Keserti vizzel elnyerte az Artisjus Irodalmi Dijat és a Visegradi Irodalmi Dijat). Az
életmiivet tovabb szinesiti Milbacher harom meseregénye, illetve hatarozott véleménye-
ket megfogalmazd, tobbszor és tobbeket vitara késztet6 publicisztikai tevékenysége.

A szerzd tehat 4j oldalat mutatta meg 2021-ben, amikor kotetbe gytijtotte azokat a, ko-
rabban az interneten hozzaférhetdvé tett irasait, amelyek a 19. szazadi magyar irodalom-
hoz kapcsolodo tévhiteket lepleznek le. Miifajat tekintve a Legendahdntds a tudomanyos
elégitése mellett fontos a szoérakoztaté funkcioé betoltése is. Masképpen fogalmazva, a sz6-
vegben ne talaljon kivetnivalot a szakmabeli, de elolvassa (és élvezze) az is, aki az uigyne-
vezett ,miivelt nagyk6zonség” tagja. Ahhoz, hogy a kotet mindkét elvarasnak sikeresen
megfelelt, nyilvan hozzajarult az irodalomtorténészi és a szépirdi mult (raadasul aki is-
meri Milbacher tudomdanyos tevékenységét, az tudja, hogy ilyen jellegli munkaiban is igye-
kezett mind a retorika, mind a stilus tekintetében minél olvashatébb lenni). Ez megovta
az ilyen vallalkozasokat fenyeget6 veszélyektdl, a bulvarosodastol és az unalomtol.

A Legendahdntds folytatasanak tekinthet6é a Kédképek az irodalom ldthatdrdn. Itt is a
19. szazadi magyar irodalom jelentds alkotéival és alkotasaival kapcsolatos kérdések ke-
riilnek teritékre, néhany oldal terjedelm irasok formajaban. A f6szoveget képekkel, mar-
ginalidkkal, hosszabb-rovidebb idézetekkel kiegészitd, olvasébarat formatum is azonos a
korabbi, hasonl6 miifaju konyvével. Ugyanakkor alcime szerint a kotet darabjai ,fejezetek
a klasszikus irodalmunk lelki életébdl”, az el6sz6 szerint pedig ,pszichohistoriai torténe-
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tek” ezek, ,amelyek a kor szerepl6inek lelki és/vagy filozofiai problémait, kérdéseit tiik-
rozik, és amelyek egyben nagy miivek létrejottét is inspiraltak”. Ez valtozast jelent a Le-
gendahdntdshoz képest, amely a korszak irodalmarol alkotott, sokszor altalanosan elfo-
gadotta valt véleményeket tévhitekként leplezte le. Azok a ,kodképek”, amelyeket Milba-
cher itt bemutat, alapvet6en nem a jelen értelmezgit zarjak el a korabeli miivek megérté-
sétdl, hanem szerz6ik horizontjan jelennek meg, az 6 gondolkodasmoédjukat befolyasoljak.

Hogyan csoportosithatok a Kédképek az irodalom Idthatardn fejezetei? A legtobb kis-
esszé egy-egy korabeli szépirodalmi szoveghez kotédik. Ezek sok esetben ,kotelezé olvas-
manyok”: Bdnk bdn, Hymnus, Vanitatum vanitas, Csongor és Tiinde, Az emberek, Gondola-
tok a kényvtdrban, A vén cigdny, Jdnos vitéz, Az apostol, Toldi, A sipsirica. De tobb olyan
fejezetet is tartalmaz a kdnyv, amely kevéssé ismert (vagy alig olvasott) korabeli miibdl
indul: Zaldn futdsa, Abafi, Pet6fi ,nem kotelez6” mivei (Cipruslombok Etelke sirjdrol, A
faké ledny és a pej legény, A héhér kotele), Szendrey Julia egy latszélagos parainesis-verse,
A délibdbok hése. Sokszor egy-egy eszmetorténeti kérdéshez szolgalnak példaként szove-
gek (ilyenek a romantikus vagyakozast és a Prométheusz-szindrémat bemutat6 elemzé-
sek, illetve az 1848-49-es szabadsagharc leverésének élményéhez kapcsolddd négy feje-
zet). Emellett ott vannak a kényvnek azok az esettanulmanynak is tekinthetd darabjai,
amelyek a klasszikusok életének egy-egy epizddjat értelmezik (at), nem csak szépirodalmi
szovegek segitségével (Petdfi lanykérései, a nemzethalaltdl valo félelem, Arany Janos im-
posztor-szindromaja, Szendrey Julia dnismerete és masodik hazassaga, Pet6fi Zoltan ne-
héz élete, Madach Imre valadsa és utols6 szerelmi viszonya, a Gyulai-]J6kai ellentét, Labor-
falvi Roza féltékenysége, Mikszath megismételt hazassaga).

A kotet valamennyi elemzése meggy6zden és olvasmanyosan mutat be egy-egy, a ko-
rabeli iréi gyakorlatot, k6zosségi és maganéletet befolyasold vagy egyenesen determinal6
kodképet. A tudomanyos ismeretterjesztés keretében a kevéssé ismert (vagy éppen sajat)
tudomanyos eredmények bemutatasaval egyuttal kimozditja a meglévé (vagy legalabbis
okkal feltételezett) kozmegegyezés szerinti elképzeléseket. Emeljiink ki a fenti, némileg
onkényesen megalkotott csoportokb6l néhany olyan fejezetet, amelyek a legjobban szem-
1éltetik a Kddképek az irodalom lathatdrdn vallalkozasanak erényeit.

A Bdnk ban olvasasat maig meghatarozo, a magyarok és az idegenek szembeallitasan
alapulé ideologikus értelmezés hatterét megvilagité szoveg egyértelmiien igazolja, hogy
ez az olvasat leginkabb az 1848. marcius 15-i (rovidre sikeriilt) el6adasnak és féként Er-
kel Ferenc operajanak készonhetd. Katona J6zsef ezzel szemben elitélend6nek, ,nemzeti
rat gytiloletnek”, a haza fejlédése ellenében hat6 rajongasnak tartotta a nemzeti elfogult-
sagot. A korabeli atértelmezdk horizontjan lebeg6 kodképek bemutatasa és szembesitése
Katona szovegével rovid, frappans, meggy6z6. (A kovetkezo, a ,rajongas” jelentését ki-
bonté fejezetben ehhez képest szakmaisag és ,népszerliség” egyensulya kissé felborul a
terminus kontextusanak szinte tudomanyos alapossagi bemutatasa miatt.) A Kolcsey Fe-
renc Hymnusarol szél6 fejezet (Miért optimista mégis a Hymnus?) megint csak brilidns re-
torikaju darab. Nagyjabdl masfél oldal hossziisagu okfejtés révén, az aldas és a blintetés
latszolagosan kovetkezetlen egyidejliségébdl kiindulva, a zsidésaggal vont 16. szazadi
parhuzamot felidézve eljut a szerz6 a cimben megfogalmazott kérdés megvalaszolasahoz:
a blinh6dés teljességének kijelentése a kegyelem elfogadasara valo felkésziiltséget jelenti.
fgy azzal a ,kozkelet(i értékeléssel” szemben, ,miszerint a Hymnus pesszimista volna”, ,eb-
ben az értelmezésben a végtelen dertilatas szovegévé valik”.

Ha azok koziil a fejezetek koziil akarunk valasztani egy példaszertit, amelyek nem egy
szépirodalmi szoveghez kotédnek, hanem életrajzi kodképeket oszlatnak el, akkor a leg-
inkabb ,szenzacids” valoszinlileg a Mikszath hazassagaval foglalkoz6. Persze ebben a ka-
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tegoriaban is erds a verseny, példaul a Gyulai és Jokai kozott fesziil6, latszolag eltérd iro-
dalomfelfogasukbdl taplalkozé ellentét maganéleti okait feltaré fejezet hasonléan meg-
lepé lehet a korszak irdant érdekl6dd kozvélemény szamara. Mindenesetre Mikszath ha-
zassaganak (mint itt kidertiil: megszépitett) torténete valoszintileg ismertebb a magyar
irodalombdl érettségizék szamara. A fejezet bebizonyitja, alapvet6en Mikszath és Mauks
[lona valas és ujbdli hazassag el6tti levelezésére alapozva, hogy ,, mindenképpen sziiksé-
ges arnyalni az irodalomtorténetben problématlanul 6rokl6dé vélekedést, miszerint Mik-
szath az egyediil szenvedd fél - hogy ne mondjam: dldozat - lett volna ebben a térténet-
ben”. Milbacher hianyolja a koztudatba &tment aldozat-narrativabol a feleség nézdpontjat,
s vizsgalatat is ebbdl eredezteti: ,Ez a magyarazat [t.i. Mikszath azért valt el, hogy megki-
mélje a szegénységt6l Mauks Ilonat] mindig is zavart, ugyanis tulsagosan is a nagy ir6 né-
zOpontja érvényesiil benne, és sohasem a végsd soron elhagyott, becsapott n6é.”. Ez aztan
egészen indulatossa teszi Mikszath Gjboli hazassagot felajanlé levelének felvezetésekor:
,Azt hiszem, ennél a levélnél arcpiritobb széveg nem nagyon van a magyar irodalom-
ban...”. Biztosan lehetne taldlni hasonlékat, de fontosabb ennél, hogy itt Milbacher jél
hasznalja ki a kotet miifajanak lehetdségeit, a személyesség gesztusaival téve még meg-
gy0z06bbé allitasait (ami egy tudomanyos értekezésben még mindig kevéssé elfogadott).
Ez a hataseszkoz, ha kevésbé intenzivebben is, megjelenik a kotet tobb darabjaban is. A
,mindig is zavart” formula el6kertiil mar a Hymnus kapcsan is, s ,legekbdl” is van még, pél-
daul a Katona csalédasat (,,Alighanem a magyar irodalom legkeseriibb mondatat fogal-
mazta meg 1821-ben Katona Jdzsef...”) vagy Az embereket elemzé fejezetekben (,»A ma-
gyar irodalom legpesszimistabb verse« dijért Vorosmarty Az emberek cim{, 1846-ban irt
mive alighanem elég j6 eséllyel indulhatna...”).

Mint minden, irodalomrél sz616 szoveg esetében, ugy a Kédképek az irodalom Ildthatd-
rdn kisesszéiben is talalni olyan pontokat, amelyekkel nemcsak lehet, de érdemes is vitat-
kozni. Példaul a mikszathi nézépont privilegizalasan felhaborodé szerzd Jokai kapcsan
miért kezeli kritika nélkiil, megbizhat6 forrasként Laborfalvi meglehetdsen elfogult uno-
kajanak (Jokai fogadott lanyanak, Fesztyné J6kai R6zanak) megjegyzéseit és visszaemlé-
kezéseit; vagy miért allitja (igaz, Asbéth Janost kovetve), hogy A délibdbok hése a megerd-
szakolasi kisérlettel végz4dik, amikor még a cselekmény is folytatddik Hiibele Balazs on-
vadat felvalté letargidjanak elbeszélésével, majd az elbeszél6 stanzai zarjak a szoveget,
Balazs sorsanak elbeszélésében az 6ncsalas torténetét latva.

Ugyanakkor ezek a kérdések meglehetdsen irrelevansak a konyv olvaséjanak nézo-
pontjabdl. A tudomdanyos ismeretterjesztés miifaji elvarasainak megfeleléen Milbacher
konyve olyan torténeteket mond el, amelyek a ,miivelt nagyk6zonség” szamara djszertiek,
vagy ismertek, de mas értelmezésben. Ezeket a torténeteket pedig képes gy elmondani,
hogy gondolatmenetei nemcsak kovethetdk, hanem fenntartjak az olvasok érdeklédését
egészen a konkluzioig. A szerz6 remélhet6leg folytatja hianypoétlé sorozatat - a magyar
irodalom (és az azzal foglalkozé tudomanyossag) nagyon is raszorul az ilyen és ehhez ha-
sonld, a tudomanyos eredményeket ilyen szinvonalon és hatékonysaggal kozvetité mun-
kakra.

Milbacher Robert: Kodképek az irodalom lathataran : Fejezetek klasszikus irodalmunk lelki
életébol. Budapest: Magvetd, 2024.
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