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Pilotkutatdsunk a mesék hallgatdsa és a mesék 6ndllo befejezése kézétti kiilonbségeket vizs-
gdlja neurotipikus és tanuldsban akaddlyozott tanulok korében. A tanulmdny elméleti hat-
tere kiemeli a belsé képalkotds képességének fontossdgdt, a képzelet fejlédésében meghatd-
rozo sziilbi, pedagdgusi szerepet és a képzeletet eldsegito modszereket (Kaddr 2012; Szeke-
res 2014; Boldizsdr 2016). Kitér a szobeli kifejez6készség alakuldsdra, befolydsolo tényezo-
ire (Kass 2004; Kapitdny-Laczké 2017; Unger-Kirdly - Vass 2021).

A kutatds kvantitativ médszertanra éplil, leiré statisztika alapjdn. A kvalitativ mdédszer-
tant alkalmazandé mesebefejezés sordn nem a klasszikus szovegelemzésre tértiink ki, ha-
nem féként a szavak mennyiségi dsszehasonlitdsdt vettiik alapul. Kutatdsunk elemszdma:
neurotipius tanuldok 5. osztdly n = 58, tanuldsban akaddlyozott tanuldk 4. és 5. osztdly n = 54
f6, dsszes elemszdamn = 112.

A tanuldi kérdoiv kitiltése és a mese szabad befejezése alapjdn arra kerestiik a vdlaszt,
hogy milyen kiilénbség mutatkozik a mese lezdrdsdban a mesét hallgatdk, a mesét nézék és
a tartalmat feldolgozdk kérében. A kiilonbségek megdllapitdsa sordn arra tértiink ki, hogy
az adott csoportba tartozo tanulék hdny széval, illetve gondolatmenettel fejezték be a tor-
ténetet, mennyi megadott szereplét, helyszint épitettek be a térténetiikbe, és tartalmaz-e Uj
elemeket a mese befejezése.

A kutatds eredményei azt tiikrézik, hogy a tanuldk kozétt nincs olyan, aki ne nézne tele-
viziét, és csak mesét hallgatna. A megadott szempontok elemzése kapcsdn féként az iskola-
tipus és a fejlédésmenet tekintetében mutathato ki vdltozds, nincs jelentds kiilonbség a me-
sehallgatdsi szokdsokban.

Kulcsszavak: mesehallgatas, mesenézés, mesebefejezés

Bevezetés

A mese, a mesélés egyidds az emberiséggel, 6si ered6kre éplilve hordozza egy-egy kultira
értékeit. A szajhagyomany utjan terjedd mesék utan évszazadokkal késdbb jelentek meg
a miimesék, melyek el6szor els6sorban a feln6tteknek irédtak.

Az olvasasi szokasok valtozasairoél és azok hatasairél tobb hazai és nemzetkozi kutatast
olvashatunk (Castells 2001; Gyarmathy-Kucsak 2012; Gombos 2019; Gombos-Csima
2019).

Jelen kutatas pilotjelleggel kivanja feltérképezni a tanulasban akadalyozott, valamint a
neurotipikus tanul6k olvasasi és tévénézési szokasainak kiilonbségeit, kiilonos tekintettel
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a mesék befejezésében fellelhetd eltérésekre: a helyszinre, a szerepl6kre és a gondolat-
menetre fokuszalva.

A mese jelentdsége és a gyermeki személyiségre gyakorolt hatdsa

A pszicholégia fejlédésével a XX. szazadban igazoltak, hogy a gyermekeknek sz616 mesék
jotékony hatassal vannak a személyiségfejlodésre. A 3-4 éves gyermek képzeletét az ér-
zelem és nem az értelem iranyitja, a valdsag elferditése nem szandékos, hanem az erétel-
jes fantaziamiikodés és a gyenge tudati kontroll eredménye. A 4-5 éves gyermekben mar
utkozik a mese és a valosag. Ez tiikkr6zodik a szerepjatékban, mely soran a targyakat tulaj-
donsagokkal ruhazza fel, komplex szerepet jatszik. Rajzaiban a firkalas mellett targyakat,
embereket, allatokat rajzol, azt jeleniti meg a papiron, amit tud a targyrol, nem pedig azt,
amit 1at. Az 5-6 éves gyermek rajzaiban megjelennek a térbeli viszonyok, a rajz készitése
soran képessé valik tobb tulajdonsag egyidejli figyelembevételére (forma, méret, feliilet,
nagysag, szin). Ez az iddszak a szerepjatékok és a szabalyjatékok kezdete. Megjelenik a
szereppel valé érzelmi azonosulas, eszkoz nélkiil is képes a teljes szerepet eljatszani. Kis-
iskolas kortdl fejlédik intenziven a reproduktiv képzelet, melyet az olvasas jelentds mér-
tékben gazdagit (Komaromi 2001, Boldizsar 2004, Barbainé 2008, Vajda 2025).

A mese keretei kozott a gyermeknek lehet6sége van korlatok nélkiil a képzeletére ha-
gyatkozni, beleélni magat helyzetekbe, szerepekbe. A mesék gazdag képi vilagukkal segi-
tenek a gyermekeknek az életiikben bekovetkezd eseményeket tjra atélni, az élményeket
feldolgozni, a problémakra megoldasokat talalni. A kettds tudat kialakulasat 4-5 éves
korra teszi Mérei és V. Binet (2016). Az 6 megfogalmazasukban ,szimultan kettds tudat-
tal” fogadjak be a gyerekek a mesét, ami azt jelenti, tisztaban vannak azzal, hogy bizonyos
dolgok csak a mesékben 1éteznek, de kivancsiak arra, hogy a varazslatok sikeresek lesz-
nek-e a valo életben. Molnar (2019) szerint a kettds tudat kialakuldsa fontos allomas a
gyermek életében, tudja, mi a val6sag, de képes teljesen beleélni magat a f{6hds szerepébe.
Emellett meghatarozoé a belsd kép kialakulasa, amikor a mesehallgatas kézben a gyermek
,befelé néz”, beliilre lat (Szekeres 2014). Segit a fesziiltség oldasaban, feldolgozasaban,
hozzajarul az 6nbizalom noveléséhez. Elképzeli, amit hall, befelé figyel, lelki szemei el6tt
megelevenedik a torténet, sajat vagyainak megfeleld fantaziaképet alkot, megrajzolja sa-
jat torténetét, szerepldit, helyszineit (Komaromi 2001, Kadar 2012, Vajda 2025). Bettel-
heim (2018) is megerdsiti a mesemotivumok jelent6ségét a gyermek lelki kiegyensulyo-
zottsaganak alakulasaban. Véleménye szerint ezek segitik megoldani az ijeszt6 konfliktu-
sokat, helyzeteket, melyek megértése és 1élektani feldolgozasa nélkiil a gyermek nehezen
valhat kiegyensulyozott lelkiileti felndtteé.

A mese funkcidi
A mese jelent0ségének vizsgalata tulmutat a személyiségfejlédésre gyakorolt hatason, se-
git, tamogat a tarsadalmi participacidban is.

A tiikorfunkcio segitségével a gyermekek konnyebben fogalmazzak meg konfliktusai-
kat, vagyaikat, a torténet kétszeres tiikorré valik. A gyermek magara ismer a mesében,
ennek segitségével konnyebb fejezi ki sziikségleteit, a mesérdl valé beszélgetés soran 6n-
reflexiot gyakorol. A modellfunkcié a meséket modellekbe sorolja, melyek konfliktusokat
és azok megoldasi lehetdségeit és kovetkezményeit jeleniti meg. Gondolati és érzelmi si-
kon adhatunk valaszokat a konfliktushelyzetekre. A kozvetitd funkcio altal a mese két
egyén kozott képes informaciét atadni. igy a mese védelme altal az egyén batrabban fe-
jezheti ki azon érzéseit, véleményét, amit egyéb helyzetekben kevésbé vallal fel. A raktdr-
hatast transzferhatasnak is nevezhetjiik. A mesék képekben jelenitik meg az informacio-
kat, igy konnyen megjegyezhetdk és mas helyzetekben is felidézhetSk. Altaluk az egyén az
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aktualis helyzeteken keresztiil folyamatosan fejlédhet. A hagyomdnykéveté funkciénak a
kulturalis, a csaladi, az életk6zosségi és az egyéni tapasztalatok megosztasaban van jelen-
tésége. A csaladok életében 6sszetarto erdt jelenthet. A transzkulturdlis kézvetités altal a
mesékben megtaldlhaték az adott kultiraban é16 emberek viselkedésmintai, az életiiket
iranyité szabalyrendszer elemei. Mas kultirak meséit hallgatva 4j gondolkodasi modelle-
ket illeszthetiink be a rendszeriinkbe, modositva, tokéletesitve a meglévdt. A regressziv
funkcional a torténet az intuicid és a képzelet tertiletét érinti. A teljesitménycentrikus tar-
sadalmakban a képzelethez val6 visszatérés regresszionak szamit. Az dlldspont-vdltoztaté
funkciénak a célja, hogy alternativ szemléletmédot adjon a befogadénak. Igy a megszokott
allaspontjatol, hiedelmeitdl teljesen eltéré megoldasokat prébalhat ki, megnyitva a valto-
zas, a fejlédés utjat (Peseschkian 1991; Propp 2005; Papp 2015).

A mese és a nyelvi kifejezokészség kapcsolata

A nyelvi fejlédésben nagy szerepe van a gyermeket koriilvevd kozegnek, tapasztalatok-
nak, érzelmeknek, mert e példakon keresztiil képes fejlédni (Rosta 2015). A nyelvi kifeje-
z0készség fejlédésére két szintéren is meghatarozé személyek hatnak. Az els6dleges szo-
cializacio szinterén beliil a sziil6k, a masodlagos szocializacios szintérben az é6vodaban és
az iskolaban a pedagdgusok. A sziil6 feladata ezzel kapcsolatban az, hogy olyan kérnyeze-
tet teremtsen, ahol a beszédnek, a kommunikacionak helye, ideje és lehetdsége van. A pe-
dagégus feladata pedig, hogy a didkok képesek legyenek tisztan, logikusan, 6sszefiliggben,
kifejez6en és szépen beszélni (Kass 2004).

A mesék szerepe meghatarozo a nyelvi kifejez6készség alakulasaban a szokincsgazdag-
sag, a valtozatos nyelvi fordulatok, kifejezések, nyit6- és zaré6formuldk alkalmazasaval. A
mesék alkalmasak a nyelvi minta kdzvetitésére és fejlesztésére, mentalis és emocionalis
teriileten egyarant (Kapitany-Laczkd 2017).

Az él6 mese képi megjelenitése

A mai kor gyermekei a képernydt nézve nének fel, ahol eleve készen kapott képi vilag tarul
eléjik, szinte gondolkodniuk sem kell ahhoz, hogy befogadjak az informaciokat. Ez ko-
moly problémakat okozhat, mert a kiilsé képek ledllitjak a belsé kép készitésének folya-
matat, igy a gyermek nem tud kiilonbséget tenni a kiils6 és a belsé kép kozott. Tovabbi
probléma forrasa lehet, hogy a képernyo el6tt toltott tul sok id miatt nem tud kialakulni
az intim kapcsolat a csaladtagokkal, pedagégusokkal (Kadar 2014).

Az é16 mese mellett a vizualis megjelenitésre is kivalo lehetdségek vannak, melyek se-
gitik, de nem gatoljak a gyermekek képi vilaganak fejlédését, fejlesztését. Illyen lehetdsé-
gek a babszinhazas el6adasok vagy a papirszinhazak (Csanyi et all, 2016; Boldizsar 2016).
A papirszinhaz ,képei egyszertiek, a szovegek rovidek, és hasonlatosak a szinhazi szove-
gek struktiraihoz. Rendkiviili médon képes fékuszalni a foglalkozason résztvevok figyel-
mét. (...) Mérsékelt vagy sulyos intellektualis képességzavarral é16 tanul6knal a papirszin-
haz segiti a figyelem fokuszalasat, a mesébe vald bekapcsolddast, a fantazia aktivizalasat
és a foglalkozasokon val6 csoportos élményszerzést, ezaltal az egymashoz kapcsolodas
lehet6ségét is.” (Pechan 2019: 157, 160).

A tanuldsban akaddlyozottsdg fogalma
Az alapfogalmak rovid ismertetése soran indokolt a gyogypedagdgiai alapfogalmakba
valo rovid betekintés.

Egyes jelenségek, allapotok, korképek, embercsoportok neve, fogalmi meghatarozasa
folyamatosan valtozott az évek, évtizedek alatt, annak érdekében, hogy a kornak megfe-
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leléen, az adott kifejezések minél pontosabb képet adjanak ezekrél. Igy az értelmi fogya-
tékossag fogalmat az intellektualis képességzavar és fejlédési zavar fogalma valtotta fel,
amit hazankban Lanyiné Engelmayer Agnes 2009-ben vezetett be a szakmai kéztudatba
(Mesterhazi-Szekeres 2021). Az intellektualis képességzavar Kkifejezés ,azokra a szemé-
lyekre alkalmazhato, akik az intellektudlis, kognitiv miikodések, valamint a kortars cso-
portokhoz viszonyitott adaptiv magatartas jelent6s akadalyozottsagaval jellemezhet6k”
(Lanyiné 2017: 15). Az ,enyhe intellektualis képességzavarban érintett személyek az is-
kolai tanulmanyaik tekintetében tanulasi nehézségeket mutatnak, ezzel 6sszefliggésben
vezették be pedagogiai-gydgypedagogiai szempontbol a tanulasi nehézséget mutato tanu-
16k meghatarozott csoportjara a tanulasi akadalyozottsag fogalmat. Ez a fogalom a hazai
gyogypedagogiai szaknyelvben az 1980-as évektdl hasznalatos” (Mesterhazi-Szekeres
2021:107).

A kutatds modszertani hdttere

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ - kevert médszertant alkalmaztunk. A kutatas
elemszamat folyamatosan noveljiik, bar a felmérés tovabbra sem reprezentativ, de na-
gyobb populaciéba nyujt betekintést.

A kvantitativ teriilet kérd6ives formaban, 6nkitoltos moédon valosult meg: integrald is-
kola 5. osztalyos tanuldi (n = 58) tovabbiakban ,integral6” és tanulasban akadalyozott
EGYMI 4. osztaly (28 f6), 5. osztaly (26 f6) tanuléi (n = 54) kérében. A teljes elemszam n
=112. A mintavétel nem véletlenszerd, a kijel6lt intézmények tanuléi 6nalléan, beavatko-
zas nélkiil toltotték ki a kérdodivet. A kérdbiv sajat szerkesztés, 21 kérdést tartalmazott,
17 zart és négy nyitott kérdést. A kérddiv egységei: demografiai adatok (melybdl jelen
tanulmanyban bemutatasra keriil: nemek aranya, testvérek szama), olvasasra vonatkozo
szokasok (ki olvas otthon a tanul6nak: a szilil§ vagy 6 maga; mib6l olvasnak), mesenézésre
és tévénézésre vonatkozoé szokasok (id6keret; sziil6i korlatozas).

A kvalitativ mddszertan a kérdéiv kitoltése utan az él6szoban el6adott mese 6nall6 be-
fejezésére iranyult. Az elemzés els6sorban a szavak mennyiségi egységeire és tartalmi be-
sorolasukra fokuszalt. Nem szamitottuk be a névelGket és a kotészokat.

A kutatas pilotjellege alapjan kutatasi kérdést fogalmaztunk meg: tapasztalhato-e elté-
rés a mesét hallgatd/mesét nézo és a mese tartalmat megbeszéld tanulok mese befejezé-
sében azokétol, akiknek nem mesélnek és nem beszélik meg a hallottakat vagy latottakat
a helyszin, a szerepldk, illetve a gondolatmenet tekintetében.

Eredményeink kizarélag a megkérdezett populaciéra vonatkoztathatok, altalanos ko-
vetkeztetések levonasara nem alkalmasak. Kutatasunk korlatjat az alacsony elemszam és
a kérdések szélesebb értelmezése jelenti, példaul az olvasasi szokasok vizsgalatakor nem
hataroztuk meg az olvasas tartalmat, nem zartuk ki a tanulashoz, tanulassal kapcsolatos
olvasasi lehetdséget.

Eredmények
Az eredményeket az alabbi felosztasban mutatjuk be: demografiai adatok, olvasasi szoka-
sok, tévénézési szokasok, mese befejezése és tobbszempontu elemzése.

A demogrdfiai adatok koziil a nemek ardnya nem mutatott jelentds eltérést, néhany sza-
zalékponttal a tanulasban akadalyozott tanuléknal magasabb a fidk aranya. A testvérek
szdmdnak alakuldsaban jelentdsebb kiilonbség fedezhet6 fel. Az EGYMI-osztalyokban jel-
lemz6bbek a nagyobb testvérszammal rendelkezé csaladok, a tanuldk tobb mint a felének
(35 f6) két vagy tobb testvére van. Két testvérrel 14 {6, illetve harom testvérrel 12, négy
vagy tobb testvérrel 9 gyermek rendelkezik. Az integral¢6 iskolaban igen magas aranyban
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vannak az egyediili gyermekként élok (14 f6), tovabba kozel fele valaszadonak (24 f6) egy
testvére van (1. tdblazat).

1. tabldazat: Testvérek szama

Nincs Egy test- Kéttest- Harom  Négy

testvér  veér Ver testvér  vagy

tobb
EGYMI 7 12 14 12 9
integraldo 14 24 13 5 2

Az olvasdsi szokdsok valtozatos képet mutatnak, azonban az adatok tendenciaja jol értel-
mezhetd. J6val magasabb azon gyermekek szdma az EGYMI-ben és az integral6 iskolaban
is, akiknek nem olvasnak a sziilei, a gyermekek 6sszességének haromnegyede, ami igen
magas ardny. Kiemelendd viszont, hogy az otthon olvasé tanul6k szama jelentés mind-
egyik iskolatipusban (2. tablazat). A valaszok alapjan nem elkiilonithetd, hogy a tanuléi
adat a hazi feladathoz kapcsolddé olvasasra vagy a hobbiolvasasra vonatkozik.

2. tabldazat: Olvasdsi szokdsok - otthon

4. osztély 5. osztaly integralo

EGYMI EGYMI

igen nem igen nem igen nem
Olvasnak ott- 10 18 9 17 14 34
hon?
Teolvasol ott- 21 7 18 8 46 12
hon?

Rakérdeztiink arra is, hogy mibél olvasnak a tanul6k, amit a 3. tablazatban szemléltetiink.
Mind a két iskolatipusban a nyomtatott konyv kapta a legtobb valaszt: EGYMI 4. o. 17 {6;
EGYMI 5. 0. 12 f6; integral6 5. o. 35 f6. Elektronikus konyvet igen magas aranyban valasz-
tottak mindegyik osztalyban. 8 f6 EGYMI 4. osztaly, 9 {6 EGYMI 5. osztaly és 11 {6 integrald
iskola. Hangoskonyvet 3 f6 valasztott az EGYMI 4. és két {6 az EGYMI 5. osztalyban, 11-en
valasztottak az integralé iskolaban. Egyéb megjelolést 6sszesen 3 f6 tobbségi tanuld va-
lasztott, a telefon megjelolésével.

Ezt a kérdéskort tovabb bovitettiik az olvasottakkal kapcsolatos beszélgetésekre. Az
EGYMI osztalyaiban 16-16 fével beszélgetnek errdl, ami igen magas arany, mig az integ-
ralé iskolaban a beszélgetés az olvasottakrol hasonlé szavazatot kapott 19 {6, de ez ara-
nyaiban jéval alacsonyabb.

3. tablazat: Mibdl olvasol?

" 4. osztél 5. osztél : "
Mibdl olvasol? EGYMI y EGYMI y integralo
Nyomtatott 17 16 35
kdnyv
Elektronikus 8 9 11
konyv
Hangoskonyv 3 2 10
Egyéb 0 0 3
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A tévénézési szokdsokkal kapcsolatban megallapithato, hogy kivétel nélkiil mindegyik
gyermek néz tévét, de joval kevesebben beszélik meg a latottakat: 14 f6 EGYMI 4. osztaly-
ban; 10 f6 EGYMI 5. osztalyban; 9 f6 a integral6 iskolaban. A legkedvez6tlenebb az arany
a valaszadok kozott a tipikus tanuldknal tapasztalhato.

Igen magas az iddkeret is, melyet tévénézéssel toltenek a tanuldk bevallasa szerint ez
napi tobb orat is jelent, akar 2-3 6ranal tobbet. Az életkor el6re haladtaval iskolatipustoél
fliggetleniil a napi egy-két 6ra tévénézés a legmagasabb. Ki kell emelni, hogy az integralo
iskolaban a harom o6ranal tobb id6t tévénézéssel toltd valaszadok aranya igen magas. A
szliléi korldtozds szintén ezeknél a tanul6knal jelenik meg kedvezétlentl, 37 tanulénal
egyaltatlan nincs sziil6i korlat (lasd a 4. tablazatot).

4. tablazat: Idbkeret és szuiléi korldtozds

0-30 31-60 1-26ra 2-36ra 3o0ranal korlatozas
perc perc kozott kozott tobb igen nem
EGYMI 0 13 8 7 0 17 11
4. 0.
EGYMI 0 9 10 5 2 13 15
5. 0.
integralo 0 7 19 17 15 21 37

A mese befejezését tobb szempontbdl elemeztiik. Ez a kutatas els6sorban az adatok szint-
jén hasonlitja 6ssze az eredményeket, azonban a kés6bbiekben szovegelemzd szoftver se-
gitségével tartalmi vonatkozasban is megvizsgaljuk a mese befejezéseit. A szavak szama-
nak valtozasat a 5. tdbldzatban foglaltuk 6ssze. Lathatd, hogy a tanulasban akadalyozott
tanulok 40-50 szoéig terjedGen tudtak folytatni a mesét, mig a tobbségi tanul6knal 60 fe-
letti terjedelemre is kibdviilt a terjedelem. A szavak szama az iskolatipustdl fiigg6en for-
ditott tendenciat mutat, a csokkenést, illetve a novekedést illet6en. Az EGYMI-osztalyok-
ban 40 sz6tél csokken, mig az integral6 osztalyban 40 sz6tdl novekszik a szavak szama,
és 60 sz6 felett mutat csokkenést.

5. tabldzat: A mese befejezése — a szavak szama

20sz6ig  30szbig 40sz6ig 50sz0ig 60 szoig 61 sz6

felett
EGYMI 4 12 9 4 3 0 0
EGYMI 5 8 7 5 4 2 0
integralo 0 4 15 16 14 9

Az 4j helyszin, szerepl6k és gondolatmenet elemzésének 6sszesitése az 6. tablazatban lat-
hatd. Igen valtozatos kifejezések kertiltek el6 mindegyik csoportban. A tipikus tanuldk va-
laszai a szerepl6krdl és a targyakrol kevésbé valtozatosak, inkabb a ,kotelezd” szavak be-
illesztésére torekedtek: sas, cethal, tliz, gy(ir(, palota, kristalygolyd, tenger. A helyszinek
esetében sokkal szélesebb skalan jelentek meg a kiilonleges felsorolasok.

6. tdbldzat: Uj szavak a mese befejezésében

Osztaly uj szerepld, targy Uj helyszin
tan. ak. 4. osztaly delfin, disz, fészek, asztal, otthon, fold, sziget
kavics, sas
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tan. ak. 5. osztaly tea, szivarvany patak, hédz, hegy, vilag, va-
razslo kunyhdja, fa teteje,
integralo ko, fészek, kalap, toll hegy, varazslo kunyhoja,

fold, var, hid, ablak, otthon,
kirdlynal, orszagban, felh6

Az 4j szereplOk és helyszinek megjelenitését dsszehasonlitottuk abbél a szempontbdl,
hogy az olvasottakat megbeszélik-e a sziil6k a tanuldkkal. Ennek adatai a 7. tablazatban
lathatéak. A valaszadék kozott magasabb elemszammal rendelkeznek azok a tanulék,
akiknek olvasnak, és meg is beszélik a hallottakat, mint azok, akiknek csupan olvasnak. A
kilonbozbség féként a helyszin megjelenitésében tapasztalhato.

7. tabldzat: Osszesités — szerepldk, helyszinek

Olvasnak, beszél-  Nem olvasnak, de Nem olvasnak nem

getnek a mesérol beszélgetnek is beszélgetnek

Szerepl6 Helyszin  Szereplé Helyszin ~ Szerepl6 Helyszin
EGYMI 4 2 1 1 1 0 0
EGYMI 5 3 1 2 1 1 1
integrald 3 4 3 2 3 1

Hasonl6 eredményeket kaptunk a gondolatmenet (Gm) és a szavak szamanak (Szsz) vizs-
galata soran, melyet a 8. tablazatban szemléltetiink. Valtozatos gondolatmenet tapasztal-
haté mindegyik tanuldcsoportnal, de kevésbé voltak eredményesek azok, akik nem olvas-
nak és nem is beszélgetnek.

8. tdbldzat: Osszesités — gondolatmenet és szavak szdma

Olvasnak, beszél- Nem olvasnak, de Nem olvasnak, nem

getnek a mesérol beszélgetnek is beszélgetnek

GMm Szsz Gm Szsz GMm Szsz
EGYMI 4 6 35 5 30 2 28
EGYMI 5 6 32 4 28 2 23
integrald 8 53 6 45 6 35

A kovetkez6kben részletesen bemutatunk néhany mesebefejezést a 9 tablazatban. A ta-
nulasban akadalyozott tanuléknal és a neurotipikus tanul6knal is talalkoztunk egysze-
riibb és kidolgozott megoldassal és pozitiv, illetve kevésbé boldog befejezéssel. A részle-
tek tartalmi elemzése nem késziilt el, a tanuléi sokszinliség azonban mindegyik csoport-
nal megfigyelhetd. A tanuldsban akadalyozott tanul6k meselezarasaiban a szavak szama
kevesebb (8. tablazat), de tartalmi szempontbdl igen valtozatosak.

9. tdblazat: Mesebefejezések teljes szovegkornyezetben

iskola/osztaly | mese befejezése

EGYMI 4. | A legény kalappal a fején a tiizmadar utan eredt. Megfogta a madarat és a tojast kettétorte. és
a sargajabol kivette a gémbdt. Kalappal a fején visszament a tiikérhéz, ahol az atkot eltorélte.
Osszejott a legény meg a gydnydri kiralylany. Addig éltek, mig meg nem haltak!
EGYMI 4. | Kirepllt a kristalygdmb, és leesett a foldre. A fil rohant a kastélyba, kiszabaditotta a kiraly-
lanyt, és boldogan éltek, éldegéltek.
EGYMI 4. | A tlizes madarnal volt az a golyo, utana elvitte a fészkébe. Disznek elrakta. A kirdlylany ugy
szabadult meg, hogy megdlte az allatot a fil, a madar pedig elvitte a gdmbot a Kiralylanyhoz.
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EGYMI 4. | A madar kirepiilt a bolénybdl, elszallt a foldre. A fold tiizes lett. A tlizgolyét a fiu elvitte a
kastélyba, és aztan odatette valahova, az asztalra. A kiralylany mérges lett, és mondta a fitinak,
hogy adja vissza a szegény madarnak a tojast, de a fiGl nem adta. A kiralylany dihos lett, és
elvette tble, és visszavitte a madarnak.

EGYMI 4. | Elgjott a fit és megijesztette a madarat. Ugy megijedt, hogy kiejtette. A fin felkapta, és sietett,
hogy megmentse a kirdlylanyt. Sikeriilt neki, 8sszehazasodtak.

EGYMI 4. | A sas rakapaszkodott a kbrmével a, madarra és elvitte a kastélyba.

EGYMI 4. | Kirepiilt a tlizmadar, kitort a tojas, és bent volt a golyd. A fil visszament a kastélyba, és odaadta
a lanynak, és megtdrt az atok. Itt a vége, fuss el véle!

EGYMI 4. | A madarbol kijott a kristalygdmb, és leesett a foldre. A fil elvitte a kastélyba. A fil kiszabadi-
totta a hercegnot. Boldogan éltek.

EGYMI 4. | A tizmadarbdl el6jott a gyémant, és akkor a fill odaadta a kiralylanynak a gyémantot, és meg-
szabadult. Vagyis a lany is meg tudott szabadulni.

EGYMI 4. | A kristdlygdmb repiilt, nagyon gyorsan és messze, soha nem talaltdk meg. A fiu elvette a ki-
ralylanyt feleségdil.

EGYMI 5. | A kirélyfi Kristalygdmbot elvitte a kirdlyhoz, és a kiralylany megorilt. Az 6riasok is naprol
napra jol kijottek, és minden jéra fordult. Itt a vége, aki tudja, az mesélje!

EGYMI 5. | A tlizmadarral harcolt, a bolényt megolte. Harcoltak hossza 6rakon keresztiil, végiil legy6zte a
bolényt. Aztan megszerezte a Kristalygolyo6t, kiszabaditotta a kiralylanyt, és nagy lakodalmat
csaptak. Addig éltek, mig meg nem haltak. AKi nem hiszi, jarjon utana! Vége.

EGYMI 5. | A kristalygoly6 kirepult, és egyenesen a kiralyfi elé. Gyorsan felkapta, és egy sas hatan repult
a kiralylanyhoz. Megtort az atok, és boldogan éltek.

EGYMI 5. | A tliz, a sas, a kunyho és a cethal megtalalta a Kristalygoly6t. EImentek sétélni, és a kiralyfi
segitett megtalalni a Kristalygolyét, bevinni a hazba, és meglatta a sast, és elvitte a golyot.

EGYMI 5. | A golyo kirepllt, és apro darabokra tort. Probalta megmenteni a fid a kirdlylanyt, de nem sike-
riilt. Kis id6 mulva Gjra megprdbalta, nehezen, de a végén sikeriilt.

EGYMI 5. | Abolémbikat leszrta, a kismadar kirepilt. A hazba bement a fid, hallotta, hogy valami kopog
a tet6n. Latott egy sast, elment sétalni. Latott egy patakot, és latott cethalat. [Hianyos befeje-
zés.]

EGYMI 5. | AKkirdlyfi a kristlygolyét elvitte a kirdlylanyhoz, és megmenekilt.

EGYMI 5. | A kiralyfi a kristalygdmbot elvitte a kirdlylanynak, és az 6riasok kibékultek, és rajottek, hogy
az egyik nap az egyiken van, masik nap a masikon van a kalap.

EGYMI5. | A bikét leszurta, a tojas kdzben széttort, utdna csinalt reggelit és tedt.

EGYMI 5. | A kirdlyfi nagyot vardzsolt — abrakadabra —, az atok megsziint, €s boldogok voltak.

integralo Megszerezte a tojast. Gyorsan sietett volna vissza a kiralylanyhoz, de nem tudott félmenni a
hegyre. Es jott a kozépso testvér, akit atvaltoztatott a rossz boszorkany sassa, és felvitte. Fol-
mutatta a vardzslonak a kristalygolyot, és megtort az atok.

integréld A tlizes goly¢ kirepiilt a szornybdl, és a kirdlylany megmenekiilt. Utana olyan joléte volt, mint
amilyen senki masnak.

integral6 A kristalygoly6 repult-repilt, de végul leesett. Sajnos el is tort, igy nem sikeriilt megmenteni a
Kiralylanyt. De majd jon a mese masodik része.

integralo A cethal elébukkant a forrasbol, és a fifi és a cethal legy6zte a bikat. Aztan jott a tiizes sas, €S
azt is legy6zték, de a kristalygolyo leesett a foldre, és dsszetdrt. A kirdlylany sajnos nem sza-
badult fel az atok aldl.

integral A fii ment tovabb, meglatott egy kunyhot. Ott volt a sas testvére. A fi megkérdezte t6le, hogy
merre taldlhatja a kristalygolyét. azt felelte, a vardzslonal a var mellett. Ott aztan elvette a va-
razslotol, s rakidltott: Tord meg az atkot! A ledny kiszabadult, és boldogan éltek, mig meg nem
haltak.

integralo A tlizmadar felkapta a legényt, és Utnak eredt a vardzslo kunyhoja felé. Ott aztan a legény
felmutatta a kristalygolyot, és az atok megtért. Es a vilagszép kiralykisasszony ujra a legszebb
lett a vilagon. Es utana a kiralykisasszony megkedvelte a legényt, és dsszehazasodtak. Es bol-
dogan élnek, mig meg nem halnak.

integralo A kristalygolyo leesett, és nem volt j6 vége. De a sas segitett nekik. Es jo lett a vége.

integréld Es egyszer csak kirepiilt a tiiz sas. Nagyon sok ideig harcoltak igy, mint a bolénnyel. A végén

a fiu 6t is legy&zte, és jO kéziigyességével elkapta a kristalygolyot. Es kifelé jévet megpillantott
egy kunyhét, és mikor bement ott volt elbtte a varazslo, akinek a neve cethal volt. A fid feltar-
totta a gdmbot, a varazslo eltiint, és ott termett mogotte a kiralylany. Akkora nagy lakodalmat
csaptak, hogy még a varazslo kunyhoja is leomlott. A fil és a kiralylany boldogan éltek, mig
meg nem haltak.
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integralo A sas akkor elejtette a tojast, azonban a fiti futott utana. Elkapta, de majdnem kiejti a kezébdl.
Elindult vissza a kiralylanyhoz, és a lany agy orilt, hogy felallt, és meglengette a szoknyajat,
és belenézett a tiikdrbe. Egyszer csak a ledny visszavaltozott, és a kiralyfinak tatva maradt a
szaja. Megkérdezte a fil, hogy lett ilyen a ledny, de azt mondta, hogy majd elmondja, el6sz6r
Unnepeljik meg. Azt mondta a legény: jo 6tlet! Azutan csaptak egy nagy bulit, mindenkit meg-
hivtak, még az oridsokat is. Ok meg mindig a kalapot keresték. Addig éInek, mig meg nem
halnak.

integralo Miutan a sas kirepllt az ablakon, kiesett a kristalygolyd, és kijutott a kiralylany, és a tlizbe
dobtak a boszorkényt.

Konkluzio

Kutatasunk a mesék hallgatasa és mesék 6nallé befejezése kozotti kiilonbségeket vizsgalja
neurotipikus és tanuldsban akadalyozott tanulék korében. Kutatasi kérdésiink arra féku-
szalt, hogy tapasztalhatd-e eltérés a mesét hallgatd/mesét nézg és a mese tartalmat meg-
beszél6 tanulok mesebefejezésében azon tarsaikétdl, akiknek nem mesélnek, és nem be-
szélik meg a hallottakat vagy latottakat a helyszint, a szerepl6ket és a gondolatmenetet
vizsgalva.

A kutatasi eredmények alapjan megallapithat6, hogy nem mutatkoznak kirivoan eltérd
adatok. Az eredmények mégis valtozatosak abban a tekintetben, hogy kik épitettek be a
mese befejezésébe tobb szereplét, kik fejezték be nagyobb szdkinccsel a mesét.

A szamokat vizsgalva lathatjuk, hogy azok a tanuldk, akik olvasnak, és beszélgetnek is
a mesérol, magasabb pontszamot értek el a helyszin, a szerepl6k, a gondolatmenet és a
szavak szdmanak viszonylatdban is, iskolatipustdl fiiggetleniil. Minden esetben névekvd
tendencia lathaté.

A kiilonb6zdséget a vizsgalt populacidban a mese befejezésének szamszer(isitése adta,
melyet a tanuléi 6sszetétel (tanuldsban akadalyozott, illetve neurotipikus) eredménye-
zett.

Nem lehetett dltaldnos megallapitast tenni arra vonatkozéan, hogy azok a tanuldk, akik
otthon tobb mesével taldlkoznak, fejlettebb képzelSerdvel és szdbeli kifejezokészséggel
rendelkeznek tarsaiknal. Kutatasunk tanulsaga a jovére vonatkozéan, hogy a képzelGerd
vizsgalatanal ne helyezziik a fokuszt az el6re megadott szavak beépitésének fontossagara.

Osszességében a vizsgalt populacié eredményeinek elemzésekor kimutathaté az olva-
sasi szokasok valtozasa, ami a televizid és egyéb informatikai eszk6zok hasznalataban is
megjelenik.

A szobeli kifejez6készség fejlodéséhez, fejlesztéséhez azonban nélkiilozhetetlen az él6-
szavas személyes interakcid, melyet a csalad mellett (helyett?) a masodlagos szocializa-
cios kozegben a pedagdgus valdsit meg. Ezért a pedagégusszerep valtozasaval a pedago-
gusnak a komplex tanul6i személyiségfejlesztés soran a szobeli kifejez6készségre és a kre-
ativitasra is jelentds figyelmet kell forditani.
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SUMMARY

Examination of story reading and story listening habits in learning disabilities and
neurotypical students - focus on the ending of the story

Our pilot research examines the differences between listening/watching fairy tales and
completing fairy tales independently among neurotypical and learning disabled students.
The theoretical background of the study highlights the importance of the ability to create
internal imagery, the decisive role of parents and teachers in the development of imagi-
nation, and methods that promote imagination (Kadar 2012; Szekeres 2014; Boldizsar
2016). It covers the development of oral expressiveness and its influencing factors (Kass
2004; Kapitany-Laczk6 2017; Unger-Kiraly - Vass 2021).

The research is based on a quantitative methodology, using descriptive statistics. In the
story completion, which uses a qualitative methodology, we did not resort to classical text
analysis, but mainly used the quantitative comparison of words. The number of subjects
in our research: neurotypical students 5th grade n = 58, learning disabilities students 4th,
and 5th grade n = 54 people, total number of elements n = 112.

Based on the completion of the student questionnaire and the free ending of the story,
we sought to answer the question of what difference there is in the ending of the story
among those who listen to the story, watch the story or process the content. To determine
the differences, we looked at how many words and lines of thought the students in the
given group used to finish the story, and whether the ending of the fairy tale contained
new elements.

The results of the research reflect that there is no one among the students who would
not watch television and would only listen to stories. In connection with the analysis of
the given aspects, changes can be detected mainly in terms of school type and develop-
ment, there is no significant difference in terms of story listening habits.

Keywords: listening to a story, watching a story, ending a story, learning disabilities stu-
dents, neurotypical students
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