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Az elmilt évtizedek kutatdsainak eredményei az olvasds, szovegértés képességét egyre
komplexebb, hierarchikus rendszerként értelmezik. Tanulmdnyunk ennek egyik fontos, ha-
zai kornyezetben, magyar nyelven még alig feltdrt részképesség, a szévegértés az olvasdsi
képesség fejlédése szempontjdbdl azonban fontos tényezd, a morfolégiai tudatossdg vizsgd-
latdra fokuszdl A kutatds elsédleges célja az volt, hogy online méréeszkozt hozzunk létre,
amely a morfoldgiai tudatossdgot méri az dltaldnos iskola 2-4. évfolyamdn. A nagy mintds
mérés (N = 4134) sordn a morfolégiai tudatossdg, és a szovegértés lehetséges kapcsolataira
is igyekeztiink rdvildgitani. Az 6t résztesztbdl dllé mérdeszkoz szovegértési tesztet is tartal-
mazott. Kutatdsunk f6bb eredményeit hdrom pontban foglalhatjuk dssze: (1) létrehoztunk
egy online méréeszkézt, amely a morfoldgiai tudatossdgot megbizhatéan méri az dltaldnos
iskola 2-4. évfolyamdn; (2) a morfoldgiai tudatossdg és a szévegértési képességek dsszefiig-
géseit bizonyitottuk, és jellemzdit elemeztiik; (3) kimutattuk és elemeztiik a részképesség
fejlodését a 2-4. évfolyamon. Kutatdsunk ujszerii, mert a hazdnkban empirikusan kevéssé
vizsgdlt részképesség jellemzdit innovativ mddszerekkel, online mérdeszkozzel tdrja fel.
Eredményeink t6bb késobbi kutatds szamdra nyujthatnak tampontot, valamint az osztdly-
termi gyakorlatban is alkalmazhatdk. Mostani tanulmdnyunkban a magyar nyelvi jellem-
z0it helyezziik kézéppontba.

Kulcsszavak: morfologiai tudatossag, olvasas, online mérdeszkoz, tesztfejlesztés

Bevezetés

A morfoldgiai tudatossag a szavak szerkezetére, szoelemekre vonatkoz6 tudatossag,
amely képessé teszi a gyermekeket arra, hogy értelmezzék a szavakat alkoté morfémakat,
alkalmazzak a nyelv szabalyait kiilonb6z6 miveletek, példaul a ragozas, a szoképzés, és a
morfémaszegmentalas soran. A morfologiai tudatossagot tovabba az olvasasi képesség el-
sajatitasanak sikeressége szempontjabol fontos el6feltételként is funkcionalé részképes-
ségnek tekintjiik.

Jelen tanulmany 6sszegzi annak a kutatasnak az eredményeit, amely a morfolégiai tu-
datossag fejlodését mérte és értékelte az altalanos iskola 2-4. osztalyos tanuléi korében,
egy sajat fejlesztésti, online mérdeszkoz segitségével. A kutatas legfontosabb eredmé-
nyeit, 0sszefoglaltuk egy angol nyelv(i tanulmanyban (Varga et al. 2022), most viszont el-
sdsorban a a hazai olvasastanitas szempontjabol is felmertld jellemzokre fokuszalunk.
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Az olvasasi képességek elsajatitasanak feltételei és kezdeti szakasza

Az olvasasi képességek megfeleld szintli strukturaja elésegiti a tudasszerzést, az iskolai
sikerességet, jobb tovabbtanulasi lehet6ségeket biztosit, segiti a részvételt kiillonb6z6
szocialis és kulturalis tevékenységekben (Csap6-Csépe 2012). A fejlett olvasasi képesség
kialakuldsaban tobbféle el6képesség és részképesség, nyelvi kognitiv folyamat jatszik fon-
tos szerepet (Blomert-Csépe 2012). Az olvasasi folyamat két f6 pilléren, a dekddolason és
a megértésen alapszik (Adamikné 2006; Blomert-Csépe 2012; Gésy 2008; Steklacs 2018).
A dekodolas két legfontosabb tényezdjének a betilik beszédhangokka torténd atalakitasat,
a graféma-fonéma megfeleltetést és a széfelismerést tekinthetjiik. A fonol6giai tudatossag
is fontos szerepet jatszik a dekddolasban, kiilonosen a kezdeti szakaszban. Az olvasas el-
sajatitasanak masik fontos el6feltétele az altalanos nyelvi kognitiv képességek fejlodése,
fejlettsége (Adamikné 2003; Blomert-Csépe 2012; G6sy 2008). Az 6vodaskorban felgyor-
sul a nyelvi tudatossag fejlédése is, amelynek része a fonoldgiai tudatossag kialakulasa is
(Jordanidisz 2009; L6rik 2006; Blomert-Csépe 2012).

A szavak jelentésének megértése tilmutat a dekédolason. Abban az esetben beszélhe-
tliink megértésrél, ha a fonoldgiai informdacié szemantikai informacidhoz kotddik
(Babarczy et al. 2014; Kuo-Anderson 2006). A vizualis percepciét kdvetéen torténik a
megértés, a lexikai egység morfoldgiai szerkezetének felismerése és a sz6 jelentésének
azonositasa (Bona 2007; Gésy 2008; Laczko6 2008). A megértés az ortografiai, nyelvi és
szemantikai informaciok feldolgozasat jelenti; ehhez sziikséges a fonoldgiai, morfolégiai
tudatossag és a mentalis lexikon miikodése (Apel et al. 2013; Carlisle 1995; 2000; Lukacs
et al. 2014; Verhoeven-Perfetti 2017). Az olvasas folyamataban természetesen a beszéd-
megértésnek is donté szerepe van (Gosy 2008).

A nyelvek kozotti kiilonbségek az olvasasban els6sorban az irasrendszer sajatossagai-
bdl és a nyelvek specifikus nyelvi struktirajabél adédnak; ez utobbi megnyilvanulhat a
helyesiras, a fonéma-graféma konverzié szabdlyaiban, a ragozas és szoképzésre vonat-
koz6 szabalyok kiilonbségeiben. Ugyanakkor a szavak megértése hasonld elveket kovet
minden nyelvben. Az {rasrendszerek altalanos jellemzdéi (példaul alfabetikus, logografi-
kus) szintén meghatarozzak az olvasastanulas folyamatat (Verhoeven-Perfetti 2017).

Az olvasasi modellek azt probaljak értelmezni, hogy milyen folyamatok, tényezdk jat-
szanak szerepet a szovegértésében. Az adatvezérelt, alulrol felfelé épitkezd elméletek el-
ismerik a nyelvi feldolgozas szerepét, de nem tulajdonitanak nagy jelentéséget az olvasé
és a hattértudas tényezdinek (Csépe 2006, 2014). A fentrol lefelé épitkezd modellek kevés
figyelmet szentelnek az adatvezérelt folyamatoknak a szovegértésben. Az interaktiv mo-
dell egyesiti a két elképzelést (Stanovich 1986), feltételezi, hogy az alulrdl felfelé és a fent-
rol lefelé hat6 folyamatok egyarant fontosak az olvasas komplex folyamataiban (Rumel-
hart-McClelland 1982; Stanovich 1986). A szdolvasasi modellek a szavak megértésére
koncentralnak. A legtobb ilyen modell harom alrendszeren keresztiil abrazolja a szavak
megértését, tartalmazza az ortografiai rendszert, a fonologiai rendszert és a lexikai-sze-
mantikai rendszert, amely lehet6vé teszi a szavak jelentésének a mentalis lexikonbdl tor-
ténd el6hivasat. Szamos ilyen modell ismert, most csak alogogen (Morton 1970), a kohort
modellt (Marslen-Wilson-Tyler 1980) és az dsszetevoméret-elméletet (grain size theory)
(Ziegler-Goswami 2005) emlitjiik. Erdemes ezeken kiviil még a Reading System Network
modelljére is egy gondolat erejéig kitérni, amely a szofelismerést allitja a megértés koz-
pontjaba. A modell széles korben, meglehetdsen sok tényez6t megemlit, amelynek a szak-
irodalom jelent6séget tulajdonit az olvasas folyamatanak elemzésében a vizualis feldol-
gozastdl egészen a magas szintli megértési folyamatokig (Perfetti-Stafura 2014).
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Olvasastanulasi modellek

Az iskolaskorban a gyakorlas, ismétlés hatasara a dekddolasi folyamatok automatizalod-
nak. A tanulo els6 1épésként azonositja a betliket, majd egyre nagyobb egységek, szotagok,
szavak, esetleg tobb sz6 egyiittes felismerésével olvas. A gyakorlott olvasé rapillantassal
azonositja ezeket az egységeket. A dekddolas gyakorlasa, automatizalasa ugrasszert fej-
l6dést hoz az olvasasi képességek fejlédésében; ezért fontos a folyékony olvasas gyakor-
lasa (Garbe etal. 2010, Steklacs 2024). Ehri (1991) olvasasfejlédési modelljében négy sza-
kaszt kiilonboztet meg: a (1) prealfabetikus, (2) részben alfabetikus, (3) teljesen alfabeti-
kus és a (4) konszolidalt alfabetikus szakaszt. Ezek a szakaszok nem kiiloniilnek el mere-
ven, részben atfedik egymast. Egyetlen szakaszt sem lehet kihagyni, az egyes szinteken
elért gyakorlottsag feltétele a kovetkezd szakaszba lépésnek. Bar Ehri kevés figyelmet
szentel a morfolégiai tudatossagnak, az Gjabb kutatdsok azt mutatjak, hogy a morfoldgiai
tudatossag és a szovegértés dsszefliggései kiilonb6zd irasrendszerekben is megmutatkoz-
nak. Chomsky szerint a szovegértés folyamatai hasonléan zajlanak le a kiilénb6z6 iras-
rendszer(i nyelvekben (Chomsky et al. 2019), ezzel egyiitt viszont a nyelvek altalanos jel-
lemzdi és az irasrendszerének kiilonbségei miatt az olvasastanulas szakaszai, folyamatai
az adott nyelv tekintetében kiillonb6z6éek Toébb empirikus kutatasra lenne sziikség, a mor-
fologia szerepének pontosabb feltarasara az olvasastanulas nyelvspecifikus a folyamatait
illetéen (Verhoeven-Perfetti 2017).

A morfoldgiai tudatossag és mérdéeszkozei

A morfologiai tudatossag fogalma

Azt a metanyelvi képességet, amelynek a segitségével a morfémakat felismerjiik, a hasz-
nalatukat megértjiik és a szoképzési szabalyokat alkalmazzuk, morfolégiai tudatossagnak
nevezziik (Apel et al. 2013; Kuo-Anderson 2006; Levesque et al. 2017). A morfolégiai tu-
datossag megalapozza a szavak felismerését, amely hozzajarul a mondatértéshez és a szo-
vegértéshez. Az agy gyors dontést hoz azokrdél a szavakrdél, amelyeket olvas, a szavakat
globalisan (lexikai ut) vagy a fonoldgiai Ut segitségével azonositja.

A morfolégiai tudatossag olvasasi képességek elsajatitdsaban betoltott szerepérdl sza-
mos tanulmany késziilt. A morfologiai tudatossag és az olvasott szovegértés szignifikans
pozitiv kapcsolatat a mély ortografiaju nyelvekben mutattak ki el6szor. A transzparens
ortografidkban eleinte nem kertilt kozéppontba ez a képesség, mivel a grafémak fonémava
torténd atalakitdsanak nagyon egyszer(i és atlathaté szabalyai vannak (Borleffs, et al
2019).

A morfolégiai tudatossag fogalma eredetileg angol nyelvtertiileten jelent meg. Az angol
mély ortografiaju nyelv, a szavak kiejtése nem irhato le egyértelmiien a betiik kiejtésére
vonatkozo6 szabalyokkal, igy a morfoldgiai rendszer és tudatossag esetében is jelentds el-
térések, sajatossagok mutatkoznak a sekély ortografiaju nyelvekhez képest, igy a fluens
olvasas elérése hosszabb id6t, tobb, mas tipusu gyakorlast igényel. A morfologiai feldol-
gozas képességére mar az olvasastanulas kezdeti szakaszaban sziikség van. Az angolban
viszonylag kevés toldalék van, de példaul a képzdk felismerése nagyban segitheti a szavak
megértését, ezért is valt fontossa a morfologiai tudatossag kutatasa és fejlesztése. A mély
ortografidk olyan irasrendszerek, amelyekben kevés a hangok (fonémak) és a bet(ik (gra-
fémak) kozotti egy az egyben kapcsolat, ezért gyakran nehezebb megjosolni a leirt sz6-
képbdl a sz6 kiejtését, az olvasdnak tobb szabalytalan vagy tetszdleges vagy szokatlan sz6
irasmddjanak és kiejtésének megfeleltetését kell megtanulnia (Aro 2017; Casalis et al.
2011).
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A morfologiai tudatossag a nyelvi tudatossag része. Nyelvészeti megkozelités alapjan,
megértés szublexikalis és lexikalis elemeket foglal magaban. A szublexikalis elemek a fo-
nologiai, morfologiai, és szemantikai tudatossagot tartalmazzak (Kuo-Anderson 2006).
Pszicholingvisztikai kutatasok szerint a nyelv megértéséhez sziikséges a metanyelvi,
anyanyelv esetén az anyanyelvi tudatossag képességének megléte. Az olvasé ismeri a
nyelv szerkezetét és azt, hogy a mondatok hogyan épiilnek fel. A metanyelvi tudatossag
az a képesség, ami lehet6vé teszi, hogy az olvasé a nyelvrdl fogalmat alkosson, elemezze
azt; a szavak jelentését 6nalldan, kiilonb6z6 szovegkornyezetben, a konkrét jelentéstdl el-
vonatkoztatva is értelmezni tudja. A jelentésalkotas kognitiv folyamat, amely lehet6vé te-
szi, hogy megfigyeljék és iranyithassak a nyelvhasznalatot (Roehr 2007). A nyelvi kognitiv
képességek fejlodésébe illeszkedik be a morfoldgiai tudatossag, amely az anyanyelvi tu-
datossag egyik alkotorésze (Nagy et al. 2014; P1éh 2000; Tunmer-Hoover 1992).

A morfoldgiai tudatossagot tobbféleképpen definialjak. Carlisle (2000) szerint a mor-
fologiai tudatossag a gyermekek azon képessége, amely lehet6vé teszi szamukra a morfé-
mak tudatos azonositasat, és ennek megfelel6éen miveleteket tudnak végezni a morfé-
makkal. Kuo és Anderson (2006: 161) értelmezése tagabb: szerintiik a morfolégiai tuda-
tossag az a képesség, amely magaba fogalja a sz6képzési szabalyok felismerését és alkal-
mazasat. Deacon és munkatarsai (2014) ugy foglalnak allast, hogy a morfologiai tudatos-
sag az a képesség, amely lehetdvé teszi a morfémakkal valéo miiveletek elvégzését.

Amint latjuk, nincs konszenzus a morfolégiai tudatossag definiciéjat illetéen (Apel
2014). Alegtobb definicié a képesség ability vagy a skill sz6t hasznalja (Carlisle 2000; Dea-
conetal 2014; Nagy etal. 2014). A két kifejezést altalaban felvaltva alkalmazzak. Az ability
inkabb adottsag, olyan képességre utal, amelyet nem tudunk elfelejteni, mindig a birtoka-
ban vagyunk. A skill inkabb elsajatitott, képességre utal, amelyet gyakorlas atjan szerziink
meg. A morfoldgiai tudatossag alapvetden a nyelvelsajatitas soran alakul ki (ability), mar
6vodaskorban. A gyermek megtanulja alkalmazni a nyelv szabdlyait, mondatokat alkot,
szavakat ragoz, és Uj szavakat képez. Ugyanakkor bizonyos szempontbol tanult képesség-
nek is nevezhetjiik, mert az iskolai oktatas soran tudatosan is lehet fejleszteni.

A morfolégiai tudatossag fogalma elvezet minket a tudatossag fogalmanak értelmezé-
séhez (Nagy et al. 2014). P1éh (2000) ugy definidlja a tudatossagot (awareness), hogy ez
inkabb implicit, mintsem explicit tudas. Ez azt jelenti, hogy amikor a gyermekek elsajatit-
jak a kiillonb6z6 morfolégiai elemeket, nem tudjak elmondani a nyelvtani szabalyokat,
amelyek alapjan egyik vagy masik ragot, képzo6t vagy jelet hasznaltak (Pléh 2000). Az an-
golban az awareness inkabb arra utal, hogy valaki felismeri, hasznalja a morfémakat. A
kovetkezd fokozat a valodi tudatossag (conscious awareness), amely inkabb jelenti azt,
hogy a tanul6 meg tudja magyarazni azt, hogy melyik toldalék mit jelent és azt is, hogy
miért pont azt a toldalékot kellett hasznalni. Anyanyelviink szabalyait rejtett, nem explicit
tudasként alkalmazzuk (tacit knowledge). Néhany kutat6 szerint (vo. Carlisle 2000) a
morfologiai tudatossag birtokaban a gyermek nem csupan alkalmazza a nyelvtani szaba-
lyokat, hanem meg tudja magyarazni a kiilonb6z6 toldalékok jelentését, illetve el tudja
donteni, hogy milyen tipusu toldalékot milyen széfaju szohoz lehet illeszteni. A nyelvi
kompetencia tiikrozi a beszéld nyelvtudasat az adott nyelven (Nagy et al. 2014). Ez nem
tekinthet6 tudatosnak, mivel a beszél6 kivaléan ismerheti a nyelvet anélkiil, hogy tudata-
ban lenne a nyelv szabalyainak. Az anyanyelvi beszéld meg tudja itélni, hogy az adott mon-
dat vagy szdszerkezet helyes-e, de nem foltétleniil tudja megmondani, hogy miért helyes
vagy helytelen (Nagy et al. 2014).

Kuo és Anderson (2006) tanulmanyukban a morfoldgiai tudatossag és a szovegeértés
kapcsolatardl értekeznek. A tanulmdany a szévegértést befolyasolé kiilonb6zé faktorokat
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elemzi. Kutatasaik azt bizonyitjak, hogy a gyermekek a ragozast sokkal korabban sajatit-
jak el, mint a szoképzést. A morfolégiai tudatossag fokozatos fejlédést mutat az altalanos
iskolai évek alatt, kiilonosen az als6 tagozaton. A szovegértés és a morfologiai tudatossag
kolcsonosen hatnak egymasra. Az évek multaval és a szovegértés iskolai fejlesztése soran
a morfoldgiai tudatossag is fejlédik, mivel egyre hosszabb és bonyolultabb szovegeket kell
olvasni, amelyekben idegen szavakkal, szakszavakkal talalkoznak a tanuldk, amelyek a
kilénb6z6 tantargyak fogalomkészletéhez tartoznak. A morfolégiai tudatossagnak azért
van nagy jelent6sége, mert a szavak pontos megértése nélkiil a tanuléok nem tudjak helye-
sen értelmezni a feladatokat, példakat; emiatt a feladatokat sem tudjak helyesen megol-
dani (Nagy et al. 2014).

Osszefoglalasként tehat elmondhatjuk, hogy a morfoldgiai tudatossagnak van egy ta-
gabb és egy szlikebb értelmezése. A tagabb, dltalanosabb értelmezés szerint a morfoldgiai
tudatossag képessé teszi a gyermekeket arra, hogy felismerjék, megértsék és alkalmazzak
a nyelv szabalyait, tudjak szegmentalni a szavakat, értsék és alkalmazzak a kiilonb6z6
nyelvtani szabalyokat. Mi a tdgabb értelemben vett morfolégiai tudatossagot tekintettiik
alapnak, vagyis azt vizsgaltuk, hogy a tanuldk fel tudjak-e ismerni a kiilonb6z6 toldaléko-
kat, és tudjak-e alkalmazni a nyelvtani szabalyokat (Kuo-Anderson 2006).

A morfologiai tudatossag részképességei és fejlodése a mély ortogrdfidju nyelvek esetén

A morfoldgiai tudatossag iskolai fejlesztését tekintve els6sorban az angol nyelvet érintd
szakirodalmi ismertetések allnak rendelkezésre. Gabig és Zaretsky (2013) szerint ennek
a képességnek a fejlesztése mar az elsé évfolyamon, az olvasas iras tanulasaval, annak
el6készitésével megkezdddik. Ekkor a tanuldknak fel kell tudni ismerni a megértéshez és
helyes kiejtéshez a széelemeket és toldalékokat (igék jelen, mult ideje, fénevek tobbes
szama, birtokviszony jelolése). Elkezdik a vizudlis feldolgozas oldalardl is a szavak szeg-
mentalasat, 6sszetett szavak bontasat és képzését, elsajatitjdk a homonimak és a homo-
fon, azonos hangzasu, de mas jelentésii szavak felismerését (Gabig-Zaretsky, 2013).

Masodik osztalyban a tanulok a szoképzés szabalyait, az alapvet6 prefixumokat és szuf-
fixumokat, a bonyolultabb szerkezetli 6sszetett szavak képzését tanuljak. A gyermekek
szegmentalasi feladatokat kapnak az évfolyamnak megfelel6 nehézségii szavak, szovegek
alapjan (Gabig-Zaretsky 2013). Gordon (1989) szerint a sz6képzéshez kapcsol6dé mor-
fologiai tudas megszerzésének harom szintje van. A legals6, harmadik szinten a szabalyos
végzddések felismerése a cél, a masodik szint a transzparens szoképzési formak felisme-
rése, az elso szint a rendhagyoé ragozast és a rendhagyo, tévaltozast tartalmazoé szuffixu-
mok felismerését és képzését jelenti (-ion, -ity). E16szor a tanuldok a harmadik szintii folya-
matokat sajatitjak el; majd a masodik, végiil az els6 szintl folyamatok, a legbonyolultabb,
rendhagyo6 szuffixumok elsajatitasa kovetkezik (Gordon, 1989). A legtobb kutaté egyetért
abban, hogy az Osszetett szavak részeinek felismerése masodik osztalyban kezddédik
(Zhang 2017; Ku-Anderson 2003).

Harmadik osztalyban a tanulék felismerik a legtobb szabalyos és produktiv képz6t az
altaluk nem ismert szavakban is. Az ismert szavakban felismerik a toldalékokat, ismerik
az azonos t6bdl szarmazod szavak jelentését. A harmadik osztalyos tanulék szegmentalni
tudjak az altaluk ismert szavakat, meg tudjak magyarazni az egyes prefixumok, szuffixu-
mok jelentését. Gabig és Zaretsky (2013) szerint harmadik osztalyban az angolszasz ere-
detli transzparens képzett szavakban felismerik a toldalékokat, és ki tudjak egésziteni a
mondatokat gyakori képzokkel ellatott alszavakkal. Kiillonb6zd alfabetikus rendszerek-
ben folytatott empirikus vizsgalatok eredményei (Gabig-Zaretsky 2013; Ku-Anderson
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2003) szerint a tanul6k morfologiai tudatossaga fejlddést mutat kiilondsen a 2-4. évfolya-
mon, de sok esetben még a 6. évfolyamig is megfigyelhetd a képesség fejlédése (Berninger
etal. 2010).

A morfolégiai tudatossag alapvetéen harom részképességet tartalmaz: a relacios, a
szintaktikus és a disztribtciés részképességeket. Ezek a dimenzidk a ragozas, a képzés és
tossag részképességei jelentds novekedést mutatnak az altalanos iskola els6 négy évfo-
lyaman (Berninger et al. 2010). A szoképzés még a felsd tagozatban is fejlédést mutat,
mivel a tanul6knak egyre tobb idegen eredetj, latin, gorog szot és képzot kell felismernitik
(Common State Standards for English Language and Arts 2011).

A morfologia elsajdtitasa a sekély ortografiaju nyelvek esetén

A sekély ortografidju nyelvek esetében a gyermekek viszonylag gyorsan elsajatitjak a
nyelvtani viszonyokat jelol6 morfologiai markereket. Egy lehetséges magyarazat erre a
jelenségre, hogy a ragozas és szoképzés egyszerlibb mintazatait konnyebb felismerni, mi-
vel ezek kisebb egységekhez kotddnek (szavak, szorészek, morfémak), mint a szintaxis
szabdlyainak elsajatitasa, amely végrehajt6 funkciék magasabb fejl6dési fokahoz kotodik.
A gyermekek az alapveté morfoldgiai funkciokat mar a nyelvelsajatitads soran megtanul-
jak. A nyelvelsajatitas kognitiv elmélete szerint a gyermekek csak akkor tudjak megérteni
a kiiléonb6z6 morfémak fogalmat és hasznalatat (Piaget 1970), amikor a gondolkodasuk-
ban megjelenik morféma mentalis sémaja. A magyar nyelvben a morfémak elsajatitasa
megel6zi a szintaxis elsajatitasat. A magyar gyermekek harom és fél éves korukban sza-
mos igei és fonévi szuffixumot hasznalnak még alszavakhoz kapcsolva is. Az 0j szavakkal
valamivel nehezebben boldogultak, de tobbnyire helyes valaszokat adnak (Gabor-Lukacs
2012).

A transzparens ortografiakban a gyermekek hamarabb megtanuljak kiolvasni a szava-
kat, mint a mély ortografiakban. A sekély ortografidkban a grafémak fonémakka torténo
atvaltasa a gyermek szadmara konnyen atlathaté szabalyok szerint mi{ikodik, ami azt ered-
ményezi, hogy a fluens olvasas - megfelel§ gyakorlas utan - latvanyosan fejlédik. Ez a fo-
lyamat a mély ortografiakban tobb évet is igénybe vehet, mert a betii- és hangkapcsolatok
sok esetben bonyolult szabalyokat kovetnek. A szoolvasas alapvetd feltétele az olvasasi
képesség kialakulasanak. A kutatdék a szavak pontos olvasdsanak képességének kialaku-
lasat 7-9 éves korra teszik, de ez nagyban fligg a nyelvek ortografiai sajatossagaitol (Zi-
egler-Goswami 2005).

A torok nyelv sekély ortografiaji, gazdag morfoldgiai rendszerrel rendelkezik, ezért a
torok gyermekek viszonylag gyorsan megtanuljak kiolvasni a ragozott és képzett, illetve
az 0sszetett szavakat, beleértve az alszavakat is. A finn gyermekek esetében el6fordul,
hogy egy honap olvasastanulas utan folyékonyan képesek olvasni (Aro, 2017; Holopainen
2002). Bertram et al (2000) szerint a finn gyermekek - akarcsak a magyarok - viszonylag
koran megtanuljak az anyanyelviik morfolégiai rendszerét, ezért morfoldgiailag komplex
szavakat is folyékonyan olvasnak. A morfémak azonositasaval kapcsolatos problémak a
szovegértéssel kapcsolatos nehézségeket is eldre jelezhetik. Ez a jelenség a mély és sekély
ortografiaju nyelveknél egyarant megjelenik (Bertram et al 2000).

A magyar nyelvnek gazdag morfologiai rendszere van, a tomorfémat kovet6 képzok,
jelek és ragok konnyen megkiilonboztethet6ek, transzparensek (Gabor-Lukacs 2012;
Varga et al. 2020). A magyarban a képzdk a szoképzésben vesznek részt, a jelek jelentés-
mozzanattal gazdagitjdk a jelentést (mint a tobbesség vagy a birtoklas), mig a ragok a
mondatbeli viszonyitas jelentésmozzanatanak a kifejezai.
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A magyar nyelv sekély (atlatszo, transzparens) ortografiaju, ami azt jelenti, hogy a leirt
szavak kiejtését a kiejtés szabalyaibdl kiindulva az esetek tilnyom6 tobbségében az ol-
vaso képes helyesen megvalositani. Ebbdl kiindulva azt kérdezhetnénk, hogy vajon mi-
lyen szerepe lehet a morfoldgiai tudatossagnak egy olyan nyelvben, mint a magyar, ahol a
gyermekek a morfémak feldolgozasanak képessége nélkiil is ki tudjak olvasni a szavakat.
A kutatasok szerint az olvasas kezdeti szakaszaban a fonologiai tudatossag jatssza a f6-
szerepet; kés6bb azonban, amikor hosszabb, bonyolultabb morfolégiailag komplexebb
szavakat kell megérteni, a morfologiai tudatossag a sekély ortografiaju nyelvekben is fon-
tos szerepet jatszik (Verhoeven-Perfetti 2017).

Morfologiai tudatossag és az olvasds Osszefiiggései

Az olvasasi képességek fejlddését szamos tanulmany elemzi mind elméleti, mind empiri-
kus kutatasok alapjan (Ehri 1991; Verhoeven-Perfetti 2017). A sz6felismerés elméletei a
morfologiai tudast elsésorban a dekddolas szempontjabol tartjak fontosnak, mivel a mor-
fologiai tudas a lexikai informacié megértését segiti el. Az olvasast természetes folyamat-
nak tarto, fentrdl lefelé haté modellek azt feltételezték, hogy a gyermekek el6bb vagy
utobb maguktél megtanulnak olvasni, ezért az olvasas gyakorlasara nem kell sok id6t
szanni. A tapasztalat ugyanakkor azt mutatta, hogy az olvasast a beszéddel ellentétben
gyakorolni kell, mert mig az emberi agy a beszédet természetes modon sajatitja el, az ol-
vasashoz az agynak Uj palyakat kell kialakitani, részben az eredetileg mas, vizudlis feldol-
gozast szolgald teriiletek atalakitdsaval (Dehaene 2009). Az olvasastanitds modelljei
tobbnyire nem hangsuilyozzdk a morfoldgiai tudatossag fejlesztésének fontossagat.
Ugyanakkor empirikus kutatasok azt mutatjak, hogy a morfoldgiai tudas mind a dekédo-
lasnal (morfolégiailag komplex szavak kiolvasasa), mind a megértésben (szavak felisme-
rése) szerepet jatszik (Levesque et al. 2017; Zhang 2017).

Ziegler és Goswami (2005) OsszetevOméret elméletében (grain size theory) kiemeli,
hogy az olvasas a leirt beszéd megértése. A kiilonboz6 nyelvek jelentdsen eltérhetnek he-
lyesirasuk mélysége szerint, azaz a betlik/betlikombinacidk és beszédhangok kozotti
megfeleltetés, valamint a kontextusfliggd kiejtési variaciok szama és szabalyossaga sze-
rint. Ziegler és Goswami (2005) szerint az olvasas folyamatat meghatarozza, hogy a sekély
ortografiaju nyelvekben az olvasok kisebb osszetevoméretre (grain size) tamaszkodnak,
mig a mély ortografidju nyelvekben nagyobb egységekre.

A morfologiai tudatossag mérése

Mint mar utaltunk ra, a nyelv morfolégiai szerkezetével a gyermekek mar a nyelvelsajati-
tas soran megismerkednek (Gabor-Lukacs 2012), azonban a gyermekek kognitiv fejlo-
dése az iskolai oktatas kezdetén jut el a nyelvészeti fogalmak tudatos azonositasahoz. Az
irott szovegekkel valo talalkozas segiti a nyelvi, illetve morfologiai tudatossag fejlddését.
A szavak felismerése szorosan 6sszekapcsolddik az olvasasi képességek fejlodéseével, kii-
l6nodsen az also tagozaton (Rastle 2019).

A morfologiai tudatossag tobbdimenzios jelenség; elemei a toldalékok hasznalata, a,
szoképzés és az 0sszetett szavak teriiletén realizalodnak. A nyelvi kognitiv képességek a
relacids, szintaktikai és disztribucidés tudas fejlddését jelentik. A morfologiai tudatossag
meérésére szamos mérdeszkoz sziiletett. Online eszkézok készitése a konstruktum méré-
sében Uj megkozelitést jelent.

Berko (1958) volt az elsd kutatd, aki a gyermekek morfologiai képességeit mérte a
Wug-teszttel. Tanulmanyaban els6sorban alszavakat hasznalt a morfolégiai tudatossag
tesztelésére (igealakok, fénevek egyes, tobbes szama, 6sszetett szavak). A morfologiai ké-
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pességeket harom dimenzidn keresztiil vizsgalta: ragozas, képzés, 6sszetett szavak. A té-
maban készilt szamos kutatas hasonlé alapon vizsgalta a képességeket (Apel et al. 2013;
Carlisle 2000; Kuo-Anderson 2006; Levesque et al. 2017). Berko (1958) azt talalta, hogy
mar az 6vodas gyermekek rendelkeznek morfoldgiai ismeretekkel, az els6 osztalyos gyer-
mekek eljutnak arra a szintre, hogy az alapveté grammatikai markereket alszavakon is
azonositsak.

A legtobb mérdeszkoz tartalmaz a ragok, jelek és képzok felismerését vizsgalo felada-
tokat. A mély ortografiaju nyelvekben a szoképzést teszteld feladatok vannak tobbségben,
mert sok esetben a szoképzés soran a sz6td és annak kiejtése is megvaltozik, és megnehe-
ziti az azonos t6bol szarmazé szavak felismerését. Ezért fontos, hogy a gyermekek az ol-
vasastanulas kezdeti szakaszaban kapjanak morfoldgiai feladatokat, amelyek segitségével
gyakorolhatjak a szoképzést és a képzett szavak felismerését.

A morfolodgiai tudatossag fontos aspektusai a reldcids, szintaktikai és disztribucios tu-
das. A relacios tudas a morfémaszegmentaciot teszteli, példaul két szé koziil meg tudjuk-
e allapitani, hogy azonos t6bdl szarmaznak-e vagy nem. A relacids (szegmentacios) feladat
bepillantast enged a gyermek szavak szerkezetére (sz6t6-toldalék) vonatkozé ismerete-
ibe (Carlisle 1995; 2000). A morféma szegmentacio feleletvalasztds feladattal is mérhetd
(Tyler-Nagy 1989). A morfémak szintaktikai szerepére vonatkoz6 tudatossagot a gyer-
mekek az iskolai oktatas soran sajatitjak el (Berko 1958), tobbnyire legkésébb a negyedik
évfolyam végére képesek a gyakoribb képzok jelentését azonositani. A morfémak csopor-
tositdsara vonatkozé (disztribucios) tudas azt mutatja meg, hogy a sz6t6 szintaktikai ka-
tegoriaja hogyan hatarozza meg a képz6 hasznalatanak lehet6ségét (Ku-Anderson, 2003;
2006).

Berko (1958) azt figyelte meg, hogy az 6vodasok nem érzékelték az dsszetett szavak
alkotoelemeit, gy tekintettek rajuk, mintha egy egységbdl allnanak. Ku és Anderson
(2003) harom kutatdsban tarta fel az 6sszetett szavakra vonatkozé tudatossagot, tapasz-
talataik szerint az 0sszetett szavakra vonatkozo tudatossag korabban jelenik meg, mint a
képzett szavakra vonatkozé tudatossag.

Carlisle (2000) a morfoldgiai tudatossag két dimenzidjat kiilonboztette meg: a morfo-
l6giai szerkezetre vonatkozé tudatossagot és a morfologiai elemzéképességet. A morfold-
giai szerkezetekre vonatkozo tudas a morfoszintaktikai, a morfolégiai elemzdképesség a
képzdbk jelentésére vonatkozo tudast méri (Deacon et al. 2017). A morfolégiai dekddolas
faladat a morfémak hasznalatat teszteli (Kuo és Anderson 2006).

A morfologiai tudatossag mérdeszkozeit szamos kutatas osszegzi (Apel etal. 2013; Car-
lisle, 1995, 2000; Kuo-Anderson 2006; Torok-Hédi 2015, Torok et al 2016; Deacon et al.
2017). A morfolégiai tudast nagyrészt szoban és szemtdl szemben folytatott vizsgalatok
soran mérték, mérik a mai napig. Léteznek irasbeli tesztek, illetve kevert eljarasok. Car-
lisle (2000) kutatasaban a gyermekeknek mondatokat kellett kiegésziteni a megadott sz6
megfelel6 alakjaval: , farm. A nagybdtydm __”; (Carlisle 2000: 187). Analogias feladatok
is gyakran szerepelnek méréeszkozokben, példaul, sétdl, sétdlt: megy, _(Nunes etal. 1997:
649).

Apel és munkatarsai (2013) megkiilonboztetnek itéletalkotd, produktiv, szdobeli, iras-
beli és kevert feladatokat. Az {téletalkoto feladatokban el kell donteni, hogy van-e szeman-
tikai kapcsolat a két sz6 kozott, példaul a villamos sz6 a villa sz6bol ered-e. Az itéletalkotd
feladatok masik tipusa a mondatkiegészités. Négy valasztasi lehetdség koziil kell kivalasz-
tani a mondatba ill6 szoét. , (utasit, utasito, utasitott, utasitdst) Ertettedaz __?" (Apel et al.
2013; Nippold-Sun 2007). Az itéletalkoto feladatokon kiviil talalkozhatunk produktiv fel-
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adatokkal is (Carlisle 2000). Ezekben a feladatokban mondatokat kell 6nalléan kiegészi-

teni. A feladatok a szoképzést vagy a szegmentdlast tesztelik (tanit, Kati hazamegy
utdn).

1. tablazat: Morfoldgiai tudatossdgra mérése

tudatossag feladat példa évf./
a nyelvtani szerke- mondatok Fejezd be a mondatot a megadott szé 3-5.
zetre vonatkozd tudatos- kiegészitése megfeleld alakjaval!
sag dekompozicié névekedés. A gyermek sokat ebben
az évben. (Carlisle 2000)
a nyelvtani szerke- szOképzés Fejezd be a mondatot a megadott szé 3-5.
zetre vonatkozo tudatos- mondatok megfeleld alakjaval!
sag kiegészitése baradt. A kutya nagyon __(Carlisle 2000)
a szavak kozotti kap- sz6td felisme- Valaszolj igennel vagy nemmel! 1-2
csolatok felismerése rése A szomszédsdg sz6 a szomszéd szobdl
igen/nem szarmazik? (Apel et al. 2013)
2—6.
morfémakra bontas szegmentalé fel- Milyen részekre tudod bontani az megis-
adat métel sz6t? (Casalis et al. 2004)
morfoszintaktikai feleletvalasztds Valaszd ki a megfelel6 megoldast! 4-8.
szabalyok alkalmazasa teszt A gyermekek szép ______ldttak a szinhdz-

ban. A. eladdst /B. el6addst/C. el6ad/ D. adds.
(Tyler és Nagy 1989; Nippold és Sun 2008)

2-4.
toldalékok felisme- analdgias fel- Figyeld meg a példat és tedd a sz6t a meg-
rése adat felel6 alakba!
és nyelvtani szaba- olvas- olvasott :tanit ___ (Nunes et al.
lyok alkalmazasa 2006)
morf. tud. alszavak analdgias fel- Ez egy wug. Mit mondanal, ha tobbet lat- ovoda,
adat nal bel6lik. Ezek___ (Berko 1958) 1.

Forrds: Apel et al. 2013; Apel 2014

A szakirodalmi dttekintés fobb megdllapitasai

Szakirodalmi attekintésiink tartalmazta a morfolégiai feldolgozashoz és tudatossaghoz
fliz6d6 elméletek bemutatasat. Az empirikus kutatasok ezen a teriileten azt bizonyitjak,
hogy a morfologiai tudatossag a szavak felismerésének fontos dsszetevdje, kiilondsen ab-
ban az esetben, amikor tobb morfémabdl allé szavakat kell felismerni. Szamos elméleti és
empirikus kutatas alatamasztja, hogy a nyelvi kognitiv képességek (példaul a morfologiai
tudatossag) segitik az olvasasi képességek fejlédését az altalanos iskola als6 tagozatan.

Annak ellenére, hogy a kutatasok bizonyitjak, hogy a szofelismerés megalapozza az ol-
vasasi képesség fejl6dését, az olvasaskutatas viszonylag szerény teret enged a szavak fel-
ismerésében fontos szerepet jatszo morfoldgiai tudatossagnak.

A kovetkezdkben bemutatjuk annak a kutatasunknak a felépitését, jellemzdit és ered-
ményeit, amelyben a morfolégiai tudatossag szovegértéshez fliz6d6 viszonyat vizsgaltuk.
Tudjuk, hogy a morfologiai tudatossag és az értd olvasas fejlédése 6sszefiiggéseket mutat,
arrél azonban kevés informdacidval rendelkeziink, hogy a morfolégiai tudatossag a szoveg-
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értést miként befolyasolja magyar nyelven. A szakirodalomban nincs egyetértés a konst-
ruktum értelmezésével kapcsolatban. Kutatdsunk megalapozasahoz Kuo és Anderson
(2006) értelmezését fogadjuk el, amely szerint a morfologiai tudatossag az a képesség,
amely segitségével a morfémakat értelmezziik, hasznaljuk, a sz6képzés szabalyait alkal-
mazzuk az adott nyelvben. Ez a képesség feltételezi azt, hogy az egyén tudja hasznalni a
nyelvet, el tudja donteni, hogy melyik széhoz milyen ragokat, jeleket és képzdket lehet
illeszteni.

A kutatas céljai

A morfolégiai tudatossag sekély ortografiaju nyelvekben bet6ltott szerepét és annak az
olvasasi, szovegértési képességekre gyakorolt hatasat kevesen kutattak, a morfologiai tu-
datossag mérése és fejlesztése a magyar olvasaskutatasban eddig csekély figyelmet ka-
pott. Kutatasunk sziikségességét indokolja az is, hogy keveset tudunk arrél, hogyan m-
kodik a konstruktum sekély ortografiaju nyelvek esetében.

A magyar gyermekek nemzetkozi felméréseken mutatott szovegértési teljesitményei is
indokoltta tetszik a morfoldgiai tudatossag fejlédésének empirikus vizsgalatat. Azt felté-
telezziik, hogy a konstruktum, az olvasasi képesség struktiraja elemeként a szovegértd
olvasas fejlédésében fontos szerepet jatszik magyar nyelven is.

A kutatas egyik f6 célja a morfoldgiai tudatossag mérésére alkalmas online méréeszkoz
megalkotésa volt az altalanos iskola 2-4. évfolyamos tanuléi szdmara, amely a konstruk-
tum minden ismert dimenzidjat lefedi. Az eddigi méréeszkézok mind szobeli kommuni-
kaciora épiiltek vagy papiralapuak voltak, néhany feladathoz hasznaltak szamitogépet, de
teljes egészében online mérdéeszkoz még nem késziilt. Erre a hidnypdtlasra vallalkoztunk,
illetve természetesen arra, hogy minél részletesebb informaciot kapjunk az als6 tagoza-
tosaink morfologiai tudatossaganak szintjérdl, a részképességek strukturajarol és ezek
Osszefiiggéseirdl a szovegértd olvasassal kapcsolatban. A lanyok, fitk kozotti killonbsége-
ket morfoldgiai tudatossagra vonatkozoan szintén nagyon kevesen vizsgaltak, magyar
eredményeink egyaltalan nincsenek, ezért ennek a feltérképezése is kutatasi céljaink ko-
z0Ott szerepelt.

A prébameérés

A prébaméréssel az online mérdeszkozt teszteltiik masodik, harmadik és negyedik évfo-
lyamon azzal a céllal, hogy el6zetes informacidt nyerjiink a konstruktum és a méréeszkoz
miikodésérdl. A mérbeszkoz eredetileg négy résztesztbdl allt. A szakirodalomban alkal-
mazott dimenziok alapjan az alabbi résztesztekbdl tevédott 0ssze: a szoelemzés részteszt-
ben a sz6to és a toldalékok felismerését teszteltiik. A tanuldk szavakat lattak a monitoron,
amelyeket két célteriiletre (halmazba, dobozba) tehettek. Az egyik a tészavakat, a masik
a ragozott szavakat tartalmazta. A tanulék minden részteszthez kaptak példat, illetve a
szoelemzés résztesztnél magyarazatot, amelyet elolvashattak. A toldalék, illetve t6sz6
kérddjelre kattintva elolvashattak, mit jelent a két fogalom. A sz6képzés résztesztben a
mondat értelmének megfelel6 képzett szot kellett kivalasztani négy valasztasi lehet6ség-
bol. Az 6sszetett szavak résztesztben ugyancsak négy szo koziil kellett kivalasztani az 6sz-
szetett szot. A valasztasi lehet6ségek kozott volt alosszetett sz6, példaul villamos, felhd,
illetve képzett sz6, ami megnehezitette a helyes valasztast. Az alszavak részteszt is a tol-
dalékok felismerését tesztelte. A tanuléknak a helyes alszét vagy alszavakat tartalmazé
mondatot kellett kivalasztani. Az alszavak részteszt nehézsége abban allt, hogy a tanulok
nem tamaszkodhattak a szavak jelentésére csak a toldaékokra, igy sokkal inkabb a mor-
fologiai képességeiket kellett hasznalni a feladat megoldasakor.
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A probateszthez tartozott egy szovegértési teszt is (161 szd). A szoveg eredtileg 949
sz6t tartalmazott, (https://csipero.eu/csipero/index). A szoveget leegyszertsitettiik és
leroviditettiik, néhany adatot is megvaltoztattunk annak érdekében, hogy alkalmassa te-
gyuk a szovegértési képességek mérésére. Azért sem akartunk hosszabb szovegértési
tesztet a morfologiai feladatok mellé beiktatni, mert igy a morfolégiai teszt és a szovegér-
tés teszt egylittes idGtartama 0sszesen nem haladta meg a 45 percet, igy egy tanodra alatt
teljesithetd volt. A probateszt megkisérelte nyomon kovetni a morfoldgiai tudatossag és
az érto olvasas fejlédését 2-4. évfolyamon. Arra is kivancsiak voltunk, hogy vajon mutat-
e Osszefliggést a szovegértés és a morfoldgiai tudatossag.

A teszt pszichometriai mutatdi megfeleléek voltak minden évfolyamon. A résztesztek
tekintetében a széképzés és az alszavak esetében a reliabilitas javitasra szorult. A sz6-
elemzés tesztnél plafonhatast észleltiik. Ezért ugy dontottiink, hogy valamivel bonyolul-
tabb szavakat iktatunk be minden résztesztbe, és megnoveljiik az itemek szamat kettdvel
minden egyes résztesztnél. Ezenkivil még egy résztesztet iktattunk be a morfoléogiai
tesztbe, a morfémaszegmentaciot, amely részben alszavak, részben val6di szavak segitsé-
gével teszteli azt, hogy hogyan képesek a tanulék a szé elemeit azonositani.

A probamérés eredményei

A mért adatokbdl kidertilt, hogy mar a prébateszt is megfelel6en mérte a morfolégiai tu-
datossag kiilonb6z6 dimenzidit. Azt tapasztaltuk, hogy a tanul6k morfoldgiai tudatossaga
a masodik és harmadik osztaly kozott szignifikansan kiillonbozik. Fejlédés tapasztalhato a
harmadik és negyedik osztaly kozott is, de ez a kiilonbség nem volt szignifikans a rész-
tesztek esetében az adlszavak résztesztjének kivételével. A prébamérés azt mutatta, hogy
a morfoldgiai tudatossag és a szovegértés képességek hasonlo fejlédést mutatnak a ma-
sodik és negyedik évfolyam kozott. A szignifikdns kiilonbségek hidnya a harmadik és ne-
gyedik évfolyam kozott azzal magyarazhatd, hogy magasak az atlagok kiilondsen a szo6-
elemzéses feladatban. A méasik fontos eredmény az volt, hogy a legnagyobb kiilonbség a
tanuldi teljesitmények kozott a széelemzés és az alszavak részteszt kozott volt tapasztal-
hatd. A teljesitmények kozotti kiilonbségek azzal magyarazhaték, hogy mig a valédi sza-
vaknal a szavak jelentése segithetett a megoldasban, az alszavas feladatok nagyobb kog-
nitiv er6feszitést igényeltek a tanul6oktol.

A résztvevdk teljesitménye a vizsgalt évfolyamokon szignifikans pozitiv korrelaciot
mutatott az olvasott szovegértés és a morfologiai tudatossag kozott. A legerdsebb korre-
laci6 az alszavas feladat és a szovegértés kozott mutatkozott, ez bizonyitja azt, hogy a mor-
fologiai feladatok és az értd olvasas kozott szoros kapcsolat van (Varga, et al. 2020). A
probamérés eredményei megegyeznek a nemzetkdzi eredményekkel (Carlisle 2000; Kuo
és Anderson 2006; Levesque et al. 2017), és alatamasztjak azt az elméletet, miszerint a
morfologiai tudatossag segiti a tanuldkat a szavak morfémakra bontasaban, a szamukra
ismeretlen, bonyolultabb szerkezet(i szavak épit6elemeinek megértésében, a szdalkotas
szabalyainak alkalmazasaban (Apel et al. 2013; Casalis et al. 2011). A probamérés ered-
meényei alatamasztjak a nemzetkozi szakirodalom megallapitasait a morfol6giai tudatos-
sag és a szovegértés kapcsolatara vonatkozéan (Apel, et al. 2013; Casalis et al. 2011;
Green-Wolter 2011). Az eredmények pedig igazoljak azt a hipotézist, hogy a nyelv szer-
kezetének oktatasa, a tudatossag fejlesztése az oktatasban lényeges az olvasastanitas si-
keressége szempontjabol is. A prébamérés elsésorban tehat igazolta, hogy a morfoléogiai
tudatossag a mély ortografiaju nyelvekhez hasonléan miikédik a magyar nyelvben is
(Varga 2021; Verhoeven-Perfetti 2017).
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A nagymintas mérés
A nagymintds mérés {6 célja az volt, hogy megvizsgaljuk a méréeszkéz miikodését na-
gyobb mintan, illetve, hogy megbizhatébb adatokat kapjunk arrol, hogy a morfolégiai tu-
datossag kiillonb6z6 dimenzi6i hogyan valtoznak masodik, harmadik és negyedik osztaly-
ban. Azt is szerettiik volna latni egy nagyobb mintan, hogy a morfologiai tudatossag a ma-
gyar nyelvben hogyan valtozik a vizsgalt évfolyamokon, és hogy ez a folyamat kapcsolo-
dik-e az olvasasi képességek fejlddéséhez.

A nagymintas mérés soran az alabbi kutatasi kérdéseket tettiik fel:

KK1.: A mérdeszkoz josagmutatoi alkalmassa teszik-e a tesztet a tudomanyos kuta-
tasra?

KK2.: Hogyan valtozik a morfoldgiai tudatossag a mért évfolyamokon?

KK3.: Milyen 0sszefliggéseket mutatnak a résztesztek?

KK4.: Milyen kapcsolatot taldlunk a morfolégiai tudatossag és a szovegérto olvasas ko-
ZOtt?

KK5.: Milyen kiilonbségeket talalunk a fituk és a lanyok teljesitménye kozott?

Modszerek

Résztvevok

4134 gyermeket vizsgaltunk meg 94 magyar iskolaban. A 2-4. évfolyamon a vizsgalt gyer-
mekek szama évfolyamonként 1310, 1291 és 1533. A fidk szdma 2026: 637 (2.évf.), 629
(3.évf) és 760 (4.évf.) A minta 1877 lany tanulot tartalmazott: 597 (2 évf.), 602 (3. évf.) és
678 (4. évf.). 231 tanulé nem adott informaciét a nemére vonatkozdan (2. tablazat). Az
iskolak onként jelentkezhettek a mérésre. A sziil6k tajékoztatast kaptak a tesztrdl, a fel-
adatokrol. A kutatasunkhoz etikai engedéllyel is rendelkeztiink. A tesztet a tanul6k online
az eDia feliiletén oldottak meg (Csap6 et al 2015; Csap6-Molnar 2019; Molnar et al. 2018).
A tanulék azonositékat kaptak, ezzel tudtak belépni a rendszerbe; igy biztositottuk az
anonimitast. A tanulok az utasitasokat meghallgathattdk fejhallgaté segitségével, a teszt
eredményérol pedig azonnali visszajelzést kaptak a feladatok befejezése utan. A pedagé-
gusok le tudtak tolteni a rendszerbdl az eredményeket. A teszt eredményeinek értelme-
zéséhez értékelési skala is késziilt, amely tajékoztato jelleggel értékelte a részteszteken
elért eredményeket, javaslatokat fogalmazott meg a fejlesztend6 teriiletek tekintetében.

2. tabldzat: A tanuldk szdma a kiilénbézo évfolyamokon

Osszes évfo- 2. évf. 3. évf. 4.6vf.,
lyam
osszes 4134 1310 1291 1533
fia 2026 637 629 760
lany 1877 597 602 678
nincs informa- 231 76 60 95

cio

A gyermekek életkora atlagosan 9,51 év volt (M = 9,51, SD = 1,03), ennek részleteit a 3.
tablazatban latjuk.

3. tdblazat: A résztvevok dtlagos életkora

0sszes M (SD) 2.évf. 3. évf. 4. évt.
Osszes 9,51 (1,03) 8,42 (0,54) 9,47 (0,57) 10,48 (0,63)
fiak 9,56 (1,01) 8,48 (0,55) 9,55 (0,56) 10,50 (0,59)
lanyok 9,44 (1,02) 8,36 (0,51) 9,39 (0,55) 10,44 (0,62)
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A meérdeszkoz

A mérdbeszkoz a végleges formajat a probamérés eredményeinek értékelése utan nyerte
el. A probamérés eredményei biztatoak voltak, igy a konstruktum validitasnovelése érde-
kében kisebb valtoztatasokat hajtottunk végre a mérdeszkozon. A teszt végso verzidja 59
itemet és egy rovid szovegértési tesztet tartalmazott (4. tdblazat) (Varga et al. 2022).

4. tdbldzat: A morfolégiai tudatossdgot méro teszt fejlesztése

a morfoldgiai tudatossag elemei itemek szama itemek szdma
probamérés nagymintas mérés
morfoldgiai teszt (6sszes item) 40 59
széelemzés valddi szavak 10 12
Osszetett szavak felismerése 10 12
szOképzés 10 12
alszavak 10 12
morfoldgiai szegmentacid - 12

A mérdeszkoziink végleges formdja tehat a morfolégiai tudatossag meghatarozo elemeit
képezob részképességek segitségével méri a morfémak felismerésének képességét és a he-
lyes hasznalatukra vonatkoz6 tudatossagot.

A sz6elemzéses feladat azt méri, hogy a tanuldk egy szdlistabol ki tudjak-e valasztani a
toldalékos szavakat és a t6szavakat. A szavakat a megfeleld célteriiletre kell htizni az egér-
rel. A program segitséget adott, ugyanis, ha rakattintottak a ,t6sz6” és a ,toldalék” melletti
kérddjelre, megjelent a fogalom meghatarozasa. Mindkét csoportbdl egy-egy példat ratet-
tiink a célteriiletre, amelyek analdgiaként szolgalhattak.

Az 6sszetett szavakat tartalmazé részteszt azt mutatta, hogy a tanulék ki tudjak-e va-
lasztani a helyes 0sszetett sz6t négy lehet6ség koziil. A szavak kozott szerepeltek alossze-
tett szavak (villamos, hattyiik) illetve képzett és ragozott egyszerl szavak. A szoképzés
részteszt azt meérte, hogy a tanul6k mennyire tudjak azonositani a mondatba ill§ képzett
szavakat. Négy sz0 koziil kellett kivalasztani a mondatba ill6 szét.

Az alszavas részteszt azt mérte, hogy a tanuldk tudnak-e miveleteket végezni a morfé-
makkal abban az esetben, ha nem tudnak tamaszkodni a sz6 jelentésére. A feladat soran
alszavakhoz illesztettlink valodi ragokat és képzdéket. A gyermekeknek a helyes mondatot
kellett kivalasztani négy lehetdség koziil.

A morfémaszegmentaciés feladat nem szerepelt a mérdeszkoz elsé verzidjaban. Ez a
feladattipus azt méri, hogy a tanuldk el tudjak-e kiiloniteni a szavakat alkoté morfémakat.
A szegmentacios feladat azért kertilt bele a mér6eszkozbe, mert a szegmentacié a tobbi
résztesztnél drnyaltabban mutatja a morfolégiai tudatossag miikodését. A tanuldknak itt
azt kell eldonteni, hogy hany részb6l all a sz6 (robotlambdc, zelendlok). A morfologiai teszt
tobbi négy résztesztjét két itemmel egészitettiik ki, annak érdekében, hogy tobb informa-
ciot kapjunk a részképességek miikodésérdl. A mérdeszkoz végso felépitését résztesztjeit
az 5. tablazat, az ehhez felhasznalt mér6eszkozoket a 6. tablazat mutatja be.

5. tdblazat: A mérdeszkoz résztesztjei és a morfoldgiai tudatossdg dimenzidi

itemek P .
. morfoldgiai tudas
szama
, , tdszavak és toldalékos szavak azonositasa: -dn -on, -en, - 6n
Széelemzés 12 , [
(tehén, egén)

. a morfémak szintaktikai funkcidinak azonositasa, toldalékok
Alszavak 12

azonositasa, egyes és tobbes szam jeleinek felismerése, egyes
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Sz6képzés 12

Osszetett szavak 12
Szegmentdcid 1/4lsza-
vak

Szegmentdcid 2
sz6t6 felismerése

Morfoldgiai tudatossag hazai, online mérése...

és tobbes szam ragozasi szabalyok felismerése és alkalmazasa
(marinoszok)

ortografiai tudatossag (tatal-tattal, tatel, tatval)

tobbesszam jelének azonositasa dlszavak segitségével: (zan-
gurdn-zangurdnokat)

A nyelv szabalyainak alkalmazasa: A gilimboc a.......... zandad-
lds/zanddldst/zanddl/zanddlni tanulja.

a szoképzés alapvetd szabalyainak felismerése:
Az étel teljesen ................. ehet/éhes/ehetetlen/evd

az Osszetett szavak felismerése (hatemeletes)

a morfémak elkilonitése a szavakon belll. Hany részre tudja a
tanulé a szo6t bontani? (elzanddlni, robotlambdc)

Azt kell megallapitani, hogy két sz6 azonos t6b6l szarmazik-e
(borsé—bor, lépcsé—Iép)

6. tdbldzat: Mérdeszkézok, amelyeket a morfoldgiai teszt elkészitéséhez felhaszndltunk

morfoldgiai tudatossag elemei mér6eszkozok

toldalékok felismerése és alkalmazasa Kirby et al. 2012

toldalékok felismerése alszavas feladatban Berko 1958

szOképzés Carlisle 2000, Nippold és Sun 2008; Tyler—
Nagy 1989

Osszetett szavak

Apel et al. 2013; Berko1958; Carlisle 2000

morf. szegmentacio (morfémak felismerése) Apel et al. 2013

morf. szegmentacio (szot6 felismerése)

Apel et al. 2013; Carlisle 2000

A nagymintds felmérés fobb eredményei és kivetkeztetések

KK1.: A mérdeszkoz jdsagmutatodi alkalmassa teszik-e a tesztet a tudomanyos kutatasra?
A morfolégiai teszt és a résztesztek reliabilitasa és validitasa egészében megfeleld, a rész-
tesztek is jo vagy megfelel6 értékeket mutattak, kivéve az 0j részteszt (morféma szegmen-
tacid). Mivel ez a részteszt fontos részképességeket mért, ezért megtartottuk az elemzés
szamara. A morfologiai teszt, a szovegértési teszt nemcsak megbizhatonak, tudomanyos
kutatasra alkalmasnak bizonyult, de sok szempontbdl “gyermekbarat” is volt; ugyanis 45
perc elég volt a feladatok megoldasara. A mérbeszkoz a kiegészit6 elemekkel egyiitt (sz6-
jol hasznalhatd eszkdznek bizonyult. A szovegértés
teszt jO reliabilitdst mutatott a vizsgalt évfolyamokon. Osszességében véve értéke 0.79, az

vegértés teszt) az iskolai oktatasban

vizsgalt évfolyamokon (2-3-4) pedig 0,72, 0,76, 0,78 volt (7. tablazat).

7. tdblazat: A morfoldgiai teszt reliabilitdsa

minden év- 2.évf. 3.évf. 4 .évf.
folyam
(N =1310) (N =1291) (N =1533)
(N = 4134)
teljes teszt (69 item) ,94 ,93 ,92 ,92
morfoldgiai teszt (59 item) ,93 ,93 ,91 ,90
alszavak (12 item) ,75 ,68 ,71 ,73
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széelemzés (12 item) ,88 ,87 ,86 ,86
Osszetett szavak (12 item) ,91 ,91 ,90 ,89
szOképzés (12 item) ,80 ,80 ,76 ,74
morfémaszegmentacié (11 item) ,67 ,67 ,61 ,64

KK2.: Hogyan valtozik a morfoldégiai tudatossag a mért évfolyamokon?

KK3.: Milyen 0sszefiiggéseket mutatnak a résztesztek?

A morfolégiai képességek a nagyobb mintan is fejlédést mutattak 2-4. évfolyamon. A fej-
16dés mellett az is kimutathaté volt, hogy a tobb morfémabdl all6 szavakat még negyedik
évfolyamon is nehezen ismerik fel, ha nem tamaszkodhatnak a sz6 jelentésére. A résztesz-
tek koziil a széelemzésesben teljesitettek a legjobban. A ragozott szavak és a tészavak fel-
ismerése viszonylag konnyen ment masodik osztalyban is. Az dsszetett szavak azonosi-
tasa is konnyebb volt, mint az alszavas és a szegmentacids feladatok. A széképzésben vi-
szonylag magas teljesitmények sziilettek. Ez érdekes eredmény, mivel a mély ortografiaju
nyelvekben ez a feladat bizonyul a legnehezebbnek.

A viszonylag magas atlagok magyarazata lehet, hogy tobbségében gyakori szavak sze-
repeltek a szoképzés résztesztben, és a mondatkornyezet is segithetett a helyes képzett
szavak kivalasztasaban.

A masodik és harmadik évfolyam kozott lathatélag nagyobb fejl6dés tapasztalhato
minden résztesztben, azonban a tanul6k harmadik és negyedik évfolyamban elért telje-
sitményei is szignifikans kiilonbséget mutattak. A 2-4. évfolyamokon mért, a morfoléogiai
tudatossag teljesitményeiben megmutatkozd, szignifikans kiilonbségek valaszt adnak a
kutatasi kérdésre, amely a morfoldgiai tudatossag fejlédésére vonatkozik a vizsgalt évfo-
lyamokon.

A morfolégiai tudatossag teszt és a résztesztek kozott mért korrelaciok (p <,01) azt
mutattak, hogy a résztesztek fontos dimenzidi a konstruktumnak.

KK4.: Milyen kapcsolatot talalunk a morfologiai tudatossag és a szovegért6 olvasas ko-
Z0tt?

Az eredmények alatamasztjak, hogy a szavak megértésében a morfologiai tudatossag-
nak fontos szerepe van, ez megerdsiti a nemzetkozi kutatasok eredményeit, amelyek sze-
rint a szavak feldolgozasa hatassal van a szévegértésre (Kirby etal 2011). A fejlédési min-
tazatok megerdsitik, hogy a morfoldgiai tudatossag és az olvasasi képességek fejlodése
kozott kolcsonos kapcesolat all fent. Eredményeink azt mutatjak, hogy a szovegértés és a
morfolégiai tudatossag kozotti kapcsolat idével egyre er6sodik.

KK5.: Milyen kiilonbségeket talalunk a fiuk és a lanyok teljesitménye kozott?

A lanyok és fiuk eredményei kozotti killonbség azt jelzi, hogy a lanyok jobban teljesi-
tettek, mint a fiuk. Néhany résztesztben a fiiknak sikertiilt beérni a lanyokat, de azokban
a résztesztekben, ahol nagyobb foku nyelvi, morfolégiai tudatossagra volt sziikség, a la-
nyok megtartottak elé6nyiiket, példaul az alszavas feladatokban és a morfémaszegmenta-
cioban (8. tablazat).

8. tdbldzat: Ldnyok és fitik teljesitménye kozti kiilénbség

2. évf fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t(p) d
morf. tud. 53,86 (20,34) 57,03 (20,33) 0.00 (0.99) -2.73 (0.01) 0.16
szovegértés 41.72 (25.73) 47.21(27.01) 2.97 (0.85) -3.66 (0.01) 0.21
3.évf. fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t(p) d
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morf.tud. 66.75 (17.65) 70.27 (16.86) 1.87 (0.17) -3.58 (0.01) 0.20
szovegeértés 58.04 (27.49) 63.90 (26.31) 2.78 (0.01)* -3.81(0.01) 0.22
4.évf. fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t (p) d

morf.tud. 74.21 (15.49) 76.15 (15.60) 0.48 (0.83) -2.35(0.02 0.12
szOvegértés 68.72 (26.14) 72.29 (25.46) 1.19 (0.28) -2.61 (0.01) 0.14
Osszes évf. fiuk M (SD) lanyok M (SD) F (p) t(p) d

morf.tud. 65.50 (19.70) 68.18 (19.34) 1.36 (0.31) -4.29 (0.01) 0.13
szOvegértés 56.92 (28.70) 61.62 (28.21) 1.87 (0.17) -5.16 (0.01) 0.17

megjegyzés * p <0,01

Az eredmények megvitatasa, 6sszefoglalas

A kutatasunk tjszerilisége abban all, hogy a morfolégiai tudatossagot még nem mérték on-
line mérdéeszkozzel. Az altalunk kifejlesztett diagnosztikus méréeszkoz alkalmas a morfo-
l6giai tudatossag mérésére a mindennapi tanitasi gyakorlatban. A Szegedi Egyetem Okta-
taselméleti Kutatdcsoport altal kifejlesztett eDia (Elektronikus Diagnosztikus mérési
rendszer) elektronikus feliilet lehet6séget nyujt a gyermekek szamara érdekes, gyermek-
barat tesztek elkészitésére. A gyermekek nemcsak elolvashatjak, hanem meg is hallgat-
hatjak az instrukciokat. A feladatokhoz illusztracidk, képek és hangfelvételek is beilleszt-
het6k, amelyek a tanulok szamara elfogadhatobba teszik a felmérést. A gyermekek lathat-
tak az eredményeiket azonnal a teszt befejezése utan. Az automatikus eredmény kijelzés-
nek kdszonhetden, a pedagégusok is értestlilnek az eredményekrdl. Az automatikus javitas
megkonnyiti a pedagogusok helyzetét, mert nem kell kijavitaniuk a teszteket, és informa-
ciokat kapnak a tanulok tudasszintjérél (Csap6-Molnar 2019). A pedagégusok kovetni
tudjak a tanuldk fejldését, meg tudjak tervezni a személyre szabott fejlesztési programot,
amennyiben erre szlikség van (Csap6-Molnar 2019).

A teszt a morfolégiai tudatossag szamos dimenziojat vizsgalja, amely lehetdvé teszi a
pedagoégusok szamara, hogy az adatok alapjan eldontsék, hogy mely részképességekben
van sziikség fejlesztésre, és az iskolai tanitas soran milyen feladatokat kell gyakorolni. A
meéroeszkoz 1j megkozelitést alkalmaz a morfologiai tudatossag meérésével kapcsolatban;
ugyanakkor a nemzetkozi kutatasokban alkalmazott, magyar nyelvre és az online felii-
letre adaptalt feladatokat hasznal a képesség mérésre. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a teszt eredményesen elkiilonitette a morfolégiai tudatossag terén a kiilonb6z6 képesség-
szinttel rendelkez6 gyermekeket az altalanos iskola 2-4. évfolyaman.

Avizsgalt évfolyamokon a morfoldgiai tudatossag és a szovegértés képességei egyarant
fejlédést mutattak, ez az eredmény hasonld a mély ortografiaju nyelvekben tapasztalt fej-
l6dési mintazathoz (Gabig-Zaretsky 2013). Kutatasunk megerdsitette, hogy a magyar
nyelv esetében is 6sszefliggésben all a morfologiai tudatossag a szovegertési képességek-
kel. A két tényezd kozepes er6sségii, pozitiv szignifikans kapcsolatot mutat, ez az ered-
mény megfelel a nemzetkozi kutatasokban szerepld, tobbnyire a mély ortografiakban ki-
mutatott kapcsolatnak (Apel et al 2013; Deacon et al 2014). Az 6sszefiiggés a morfoldgiai
tudatossag és a szovegértés kozott a vizsgalt évfolyamokon az életkorban el6re haladva
erdsodni latszik a magyar didkok esetében is, ami szintén dsszhangban van a nemzetkozi
kutatdsokkal (Carlisle 2000; Levesque et al 2017). Az ebben a tanulmanyban bemutatott
kutatasunk jelentdsége véleményiink szerint abban is all, hogy alatamasztotta az olvasasi
képességek fejlddésének a nyelvi kognitiv képességek fejlodésével val6 erds kapcsolatat.
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Ez az anyanyelvi képességek fejlesztésének fontossagat is hangsulyozza, mivel kélcsonos
kapcsolat van a két képesség kozott, amely az iskolai oktatas sordn egymast erdsiti.

Megallapithato, hogy a morfologiai tudatossag mérésére szolgalé online mérdeszkoz
megbizhat6 informaciot ad a tanulok képességszintjérdl. Ezek az eredmények a morfolo-
giai tudatossag olvasasi képességekhez kot6dd kapcsolatat bizonyitjak. Ugyanakkor to-
vabbi vizsgalatok sziikségesek ahhoz, hogy pontosan meg tudtuk mondani, hogy a morfo-
l6giai tudatossag miként befolyasolja az olvasasi képességeket (Carlisle 2000; Casalis et
al 2011; Deacon et al 2014; Levesque et al. 2017). A szavak részekre bontasa, a morfémak
felismerése fontos szerepet jatszik a szavak felismerésében. A magyar nyelvben a képzok,
jelek és ragok bonyolult rendszerének elsajatitasa, a morfologiai feldolgozas a hosszu sza-
vak feldolgozasaban segitséget nyujt a tanuloknak a beszélt és irott szoveg megértésében
egyarant.

Kutatasunk soran megvizsgaltuk a fitk és lanyok teljesitménye kozotti kiillonbségeket
is mind a morfolégiai tudatossag mind a szévegértés terén, ez azért is érdekes, mert a
morfoldgiai tudatossaggal kapcsolatban ehhez hasonlé elemzés még nem tortént. A mor-
fologiai tudatossagra vonatkozoan szignifikans kiilonbséget nem tapasztaltunk. A lanyok
valamivel magasabb teljesitményei viszont a mi eredményeink alapjan is a nyelvi kognitiv
képességek eltérd fejlédési mintazatara utalnak, ezzel egyiitt a nyelvi tudatossag fejlédé-
sével kapcsolatos kiillonbségekre is.

Annak ellenére, hogy kutatdsunk soran tobb mint 4000 tanuldt vizsgaltunk meg, még-
sem mondhatjuk azt, hogy kutatasunk reprezentativ, és eredményei az 6sszes magyar 2-
4. osztalyos gyermekre igazak. A résztvevd iskolak és a tanulék onkéntes alapon jelent-
keztek a kutatasra, nem valogattunk a jelentkezdk koziil. A kutatdsunk innovativ jellege -
online mérdéeszkdzrdl van sz6 - bizonyos mértékig korlatozza is vizsgalataink mélységét.
A hagyomanyos szébeli mérések kevesebb tanul6t tudnak megvizsgalni, de tobb adatot
mutatnak a vizsgalt képességrol. Kutatdsunk a receptiv képességeket vizsgalta, produktiv
feladatokat nem tudtunk a tesztbe beépiteni, részben az online feliilet sajatossagai miatt,
részben azért, mert nem akartuk, hogy a tanul6k tapasztalatlansaga a szamit6gép billen-
tylizet haszndalataban, kiilonésen a masodikosok esetében, torzitsa az eredményeket. Ku-
tatasunk soran kizardlag kvantitativ mdédszereket hasznaltunk. Kvalitativ médszerek, pél-
daul interjuk készitése, szobeli elbeszélgetések arnyaltabb képet mutatnanak a képesség
felépitéséral és fejlédésérol.

A kutatas kizarolagosan tipikusan fejlodd gyermekeket vizsgalt. A kisérlet soran etikai
okokbdl viszonylag kevés adatot gyijtottiink. Nem kérdeztiink ra a tanulok iskolai el6me-
netelére, érdemjegyeire vagy a sziilok iskolai végzettségére. A teszt soran a tanulok adtak
meg sajat korukat, nemiiket, ha akartak. A tanulok azonositoval léptek be a tesztbe, igy
osztalyukrol a jelentkezés soran kaptunk informaciét. A morfolégiai tudatossagot méré
teszt és a szOvegértéses teszt egy tanora ideje alatt (45 perc) megirathatd. Az eredménye-
ket a tanuldk a teszt befejezése utan azonnal megtekinthetik. A pedagogusok meg tudtak
nézni a gyermekek eredményét az eDia feliiletén, igy az osztalyok, s6t az egyének teljesit-
meényérdl is informacioét kaphattak. A szobeli visszajelzések alapjan a tesztben elért ered-
meények az iskolai teljesitményeknek tobbnyire megfeleltek. Kutatasunk szeretné felhivni
a figyelmet arra, hogy a morfolégiai ismeretek segithetik az olvasasi, szovegértési képes-
ségek fejlddését. Fontosnak tartjuk, hogy a képesség kiilonféle dimenzidit az iskolai okta-
tas soran fejlesszék. A teszt segithet abban, hogy a képesség fejlédését a pedagdégusok nyo-
mon kovessék, azonositsak a gyermekek nehézségeit, és az drakon a képesség fejlddése
nagyobb hangsulyt kapjon.
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A morfolégiai képességek jatékos fejlesztése hasznos lehet a tanul6 szamara, mert a
nyelv felépitésének, logikajanak megismerése, rairanyitja a figyelmet a szavak alkotéele-
meinek felismerésére, nyelvi logikajukat fejleszti, amely a késdbbiek soran az 6sszes tan-
targy tanulasaban segitséget nyujthat (Carlisle 2010; Green-Wolter 2011). Az altalanos
iskola fels6 tagozatan, illetve kozépiskolaban egyre bonyolultabb szavakat, fogalmakat,
nyelvi szerkezeteket kell megérteni és feladatokat megoldani, amelyhez a morfolégiai tu-
datossag fejlesztése segitséget adhat. Az idegen nyelvek tanuldsa is eredményesebb le-
hetne, ha gyermekek anyanyelvi tudatossaga fejlettebb lenne.

A Nemzeti alaptanterv eldirja, hogy a nyelvi képességeket jatékos modon kell fejlesz-
teni. Egyetérthetiink azzal, hogy a deduktiv szemléleti szabalytanitas helyett a nyelvi ké-
pességek el6térbe helyezése hasznosabb a nyelvi tudatossagfejlédése szempontjabdl, be-
leértve ebbe a szavak részekre bontasanak képességét is. A tantervben szerepel az alap-
vetd szoéfajokra vonatkozé ismeretek atadasa. A tesztben hasznalt alszavak jatékos lehe-
téséget biztositanak a gyermeknek, hogy a nyelvet, mint eszkdzt hasznaljak, az alszavakat
alkalmaz6 példaink altal a nyelv miikodésérol szerezzenek tapasztalatot.

A tovabbi kutatasi terveket illetéen azt mondhatjuk, hogy a mérdeszkozt tovabb sze-
retnénk fejleszteni, f6ként a morfologiai szegmentacios feladatokat bévitenénk. Tervez-
zUk, hogy nyilt végii kérdésekkel egészitjlik ki a tesztet, annak érdekében, hogy az explicit
morfologiai tudatossagot is mérni tudjuk.

A tanulmdny elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kézoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programja tdmogatta. Olvasdsi Fluencia és Szovegértés Kutatdcsoport, MTA-PTE,
SZKF2022-12/2022. This work was supported by the Research Programme for Public Edu-
cation Development of the Hungarian Academy of Sciences. Reading Fluency and Compre-
hension Research Group, MTA-PTE, SZKF2022-12/2022
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SUMMARY

Domestic, online measurement and results of morphological awareness among
students in grades 2-4

The research results of recent decades increasingly conceptualize reading and compre-
hension skills as a complex, hierarchical system. Our study focuses on a crucial subskill
that remains underexplored in the Hungarian context and language: morphological
awareness, a significant factor in the development of reading comprehension. The pri-
mary aim of this research was to develop an online assessment tool to measure morpho-
logical awareness among students in grades 2-4. During the large-scale study (N=4134),
we sought to uncover potential connections between morphological awareness and rea-
ding comprehension. The five-subtest assessment tool also included a reading compre-
hension test. The main findings of our research can be summarized in three points: 1) We
developed an online tool that reliably measures morphological awareness for students in
grades 2-4., 2) We established and analyzed the relationship between morphological
awareness and reading comprehension skills. 3) We demonstrated and examined the
development of this subskill across grades 2-4. Our research is novel because it explores
the characteristics of a subskill that has been empirically understudied in Hungary, uti-
lizing innovative methods and an online assessment tool. The results provide guidance
for future research and practical applications in classroom teaching. This study particu-
larly emphasizes the linguistic characteristics of the Hungarian language.

Keywords: morphological awareness, reading, online measurement tool, test develop-
ment
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