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Az uj digitdlis kultiira egyre inkdbb a jobb agyféltekére épit, mig a hagyomdnyos irdsbeliség
eddig a bal agyféltekét erdsitette (Gyarmathy 2011; idézi Szalay 2016). A képregényben le-
hetdség nyilik az irdsbeliség és képiség, a verbalitds és vizualitds szintetizdldsdra (Szalay
2016). Egyes kutatdk, akik az elvontabb, dsszetettebb tudomdnyos gondolkoddst vizsgaltdk,
nem taldltak a vizsgdlt tanulékndl a tuddsra vonatkozé jelentdsebb javuldst a képregények
olvasdsa, felhaszndldsa sordn (Spiegel et al. 2013; Ahmad et al. 2017; Rofii et al. 2018; idézi
Phoon et al. 2020), mig mdsok jelentds javuldst figyeltek meg (Lin et al. 2015; idézi Phoon et
al. 2020). Abban mindnydjan egyet értenek, hogy a gyerekek szivesen olvasnak képregénye-
ket, hatdssal van rdjuk a grafikus prezentdcio vizudlis vonzereje, olvasdsuk hatékonyan be-
folydsolja és pozitivan alakitja a tanulék tudomdnyhoz valé hozzddlldsdt, elkotelezddését,
ezaltal a képregények hatékony eszkézei lehetnek az oktatdsnak. Kutatdsunkban kérdbives
felmérést készitettiink a képregényhaszndlat gyakorisdgdrdl az oktatdsban és felhaszndldsi
tertileteirdl az dltaldnos iskoldkban dolgozé pedagdgusok kérében. A megkérdezések sordn
elsédlegesen arra kerestiik a vdlaszt, hogy milyen ardnyban haszndljdk az oktatdsban a pe-
dagdgusok a képregényt mint oktatdsi eszkozt, modszert, illetve milyen tantdrgyak eseté-
ben, milyen gyakorisdggal teszik ezt. A kérdobivet elsédlegesen kézosségi média feliileten koz-
zétett formdtumban, kiilonb6zo6 szakmai csoportokban, kiilsé gyakorlati intézmény segitsé-
gével és hélabdamddszerrel juttattuk el azon pedagégusokhoz, akik énkéntesen és anonim
mddon vallaltdk a kitéltést. A kitolték szama 96 volt. Eredményeink nem reprezentativak.

Kulcsszavak: képregény, alapfoku oktatas, kérddives vizsgalat, tanitas, tanulas

Bevezetés

Az oktatasban szamos valtozast figyelhettiink meg az elmult években. Atalakultak a tan-
konyvek, valtozott az &tadandé tudas mennyisége és mindsége, és masok lettek a gyere-
kek is. Mindez a pedagdgusszerepek megvaltozasat is (oktato-neveld-fejlesztd-facilitalo
funkcidk el6térbe keriilésével) (Walter-Takacs 2011) indukalta/indukalja.
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Ma mar a jél megszokott frontalis osztdlymunka nem elég. Nagyon fontos, hogy a peda-
gogus kreativitasa, hivatastudata érvényesiilni tudjon, hogy mind a gyerekek, mind a pe-
dagogus élvezze az 6rai munkat! ,Legjobb motivaci6 az élménybe vonas, a cselekedtetés,
az akcioba vitel és az Otletesités. Végiil pedig beszéltetniink kell a gyerekeket arrdl, amit
megértettek, amit atéltek. Beszéltetni, hogy tudjanak magyar nyelven, szépen beszélni. Ez
utobbi egyuttal az élmény megosztasat is jelenti.” (Sallai 2015)

Nagyobb teret kell nyernie a (kozel)jové iskoldiban a gyakorlatorientalt, élményalapu
modszereknek. Egyik lehetséges ut a képregények bevonasa a tanitasba.!

Képregénytorténet

Azt, hogy a torténetmesélés, a képregény gyokerei honnan eredeztethet6k nehéz eldon-
teni (Gellért 1975; Rubovszky 1989; Szalay 2003; McLoud 2007, 2008; idézi Szalay 2016),
egyesek szerint az emberi torténelem kezdetéig nyulnak vissza. Vadaszoé, halaszé 6seink
barlangrajzai szakralis, kommunikativ célzattal sziilettek, de Glinter Metzen (idézi Lo-
sonczy 2013) német szakértd szerint a képregény el6zményei kozott talaljuk a sumér ké-
pes tekercseket, az 6egyiptomi papirusztekercseket, falfestményeket és a sikeres hodita-
sokat, vadaszatokat megorokitd asszir reliefeket is (i. e. 8-7.sz.).

Természetesen a késébbi korokban is nagy szamban sziilettek a képregényekkel roko-
nithaté miivek, mint a gérog vazak, a bayeaux-i falisz6nyeg vagy a freskofestészet mial-
kotasai, melyek egész torténeteket illusztraltak az irni, olvasni nem tudé tomegeknek (Lo-
sonczy 2013). Megemlithet6k a sorban William Hogart festmény- és metszetsorozatai,
Honoré Daumier litografiai, Gustave Doré festménysorozata, Rodolphe Topffer rajzos re-
génye (Les Armours de Monsieur Viex-Bois, 1827), Wilhelm Bush verses képtorténete
(,Max és Moritz”,1865). Magyarorszagon a 19. szazad masodik felében jelentek meg el6-
sz0r Busch képsoraira hasonlitd, rajzos képsorozatok Janko Janos rajzaival, J6kai Mér szo-
vegeivel.

A képregény szlikebb értelemben vett mai formaja (képkockak, szobuborékok, oldal-
szerkesztés stb.) a 19. szazad végén alakult ki az Egyesiilt Allamokban, elsé példanya Ri-
chard Felton Outcault a New York Journal hasabjain megjelend Yellow Kidje (1896) volt
(Losonczy 2013; Szalay 2016).

A képregény

A képregényt 6nallé médiumként, (para)irodalmi mifajként és a kilencedik miivészetként
is szamontartjak (Maksa 2007), meghatarozdsa nem koénnyd, nincs olyan definici6, amely
mindenki szamara elfogadhatd, és amely magaba foglal mindent (Zsilka 1986; Tatalovic
2009). Megtalalhato a szakirodalomban mint a torténetmesélés egyik formaja, melyben
statikus képsorokat hasznalnak a torténet bemutatasa kozben (Lazarinis et al. 2015; idézi
Akcanca 2020). Mas megfogalmazasokban a képregények realisztikus vagy képzeletbeli
gondolatokat kozvetitenek vizudlis képek és altalaban humoros szovegek segitségével
(Toh etal. 2016; idézi Akcanca 2020). Zsilka (1986) a képzémiivészet és az irodalom szin-
tézisébdl 1étrejott miifajként nevezi meg (Zsilka 1986; idézi G. Szabé - Gombos 2005). A

L A képregények hasznalata az oktatasban egyaltaldn nem uj kelet(i. A nyelvoktatdsban példaul régéta alkalmaz-
zak. A Hachette francia kiadd 1971-ben jelentette meg ,Le Francais et la vie” cim{ nyelvkonyvét, melyben a bal-
oldalon csak rajzok, képtorténetek, a jobboldalon pedig a képekhez tartozé dialégusok voltak. Az angol Hutchin-
son 1995-ben adta ki ,,Project” cimi{ angol nyelvkdnyvét gyerekeknek, melyben a rengeteg rajz mellett szinte
minden leckében talalhatok egyoldalas képregények. A németek elsé, nemzetkozileg is elterjedt nyelvkonyve, a
,Themen” szintén tartalmaz egy-egy képregényt, kifejezetten nyelvtani gyakorlatokhoz kapcsolédoé feladatokkal
(Szalay 2016).
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definiciék tobbsége a kép és a szoveg kombinacidjaként hatarozza meg, ami masutt kie-
gésziil a kompozicié6 komponensével is (Rubovszky 1989; Kunzle 1973; idézi Akcanca
2020; G.Szab6 - Gombos 2005; Dunai, 2013; Arroio 2011). Ezt a gondolatmenetet kovetve
tehat a képregény nem képbdl és nem szovegbdl all, hanem ezek kombinaci6janak szinté-
zise (Cihan 2014; idézi Akcanca 2020).

A képregény formai valtozatai: comic strip, comic book, graphic novel, webcomic. Uj
tipusu képregények: képregényriport, ismeretterjeszté képregények, képregényes hir-
detmények (Polyak 2020).

A képregényre egy sajatos multimedialitas jellemzd. Tobb elbeszélérendszert vegyit
egymassal, meglehetdsen jellegzetes médon. Masként olvassuk, mint a konyveket, ezaltal
az értelmezéséhez is tobbféle készségre és képességre van sziikség, amelyek parhuzamba
allithatok a digitalis kor altal elvart Gjfajta kompetencidkkal (Fénai 2020).

A képregények oktatasban valé hasznalatanak elonyei

A képregényekkel a beszéd-, iras- és olvasaskészség, vizualis képességek remekiil fejleszt-
het6k (Arroio 2011; Szalay 2016; Akcanca 2020); tamogatjak a logikus gondolkodas fej-
16dését is (Arroio 2011; Wiegerova-Navratilova 2017; Rozkosz-Wiorogdrska 2016; idézi
Phoon etal. 2020); segitenek a nyelvi készségek elsajatitasdban és az alkalmazasban (Vas-
silikopoulou et al. 2011 idézi Sagri et al. 2018), megkonnyitik a nyelvtanulast, segitenek
abban, hogy a gyengébb nyelvtudassal rendelkezé tanulék megértsenek példaul tudoma-
nyos fogalmakat (Graham 2011; Phoon et al. 2020); sok esetben megszerettetik az olva-
sast, bar ezzel kapcsolatban vannak ellenvélemények is (Szalay 2016; Phoon et al. 2020).
Tananyagokba integralasuk lehetéség a tanuldk képzeletének, kreativ gondolkodasanak
fejlesztéséhez (Arroio 2011; Koutnikova 2017; Matuk et al. 2019; Phoon et al. 2020), sok-
féle a kreativitast fejleszt6 gyakorlat éptlhet rajuk (Szalay 2016). Javitjak a mentalis fo-
lyamatokat, és esztétikai élvezetet valtanak ki a tanulékban (Akkaya 2013 idézi Akcanca
2020). Rovidek és gyorsan végigolvashatdk, az Gjabb és Gjabb képek és a cselekmény ké-
pesek az atlagosnal (mai gyerekek 6-7 percig képesek koncentraltan figyelni, ezutan 1j
ingerekre van sziikségiik) hosszabb ideig lekotni a gyerekeket (Szalay 2016). Segitenek
az 0sszetett informaciok rendszerezésében is, és arra 6sztonzik az olvasokat, hogy érzel-
mileg viszonyuljanak a szereplékhoz és helyzetekhez (Matuk et al. 2019). Az oktatasba
bevonasuk soran képesek novelni a tanulék elkotelezettségét, motivaciojat, 6sztonzik a
részvételt a tanulasi folyamatban (Szalay 2016; Koutnikova 2017; Bolton-Gary 2012; Hos-
ler -Boomer 2011; idézi Phoon et al. 2020; Akcanca 2020). Olvasasuk kézben szérakozva
tanulunk (Akcanca 2020).

A képregény az oktatas sok teriiletén - az idegennyelv-tanitastol a szovegertés-fejlesz-
tésig (G. Szab6 - Gombos 2005) - tamogathatja a pedagégusok munkajat. A képregények
segithetnek egy-egy torténet, esemény, folyamat fordulopontjainak szemléltetésében, a
tananyag rogzitésében, elmélyitésében, irasgyakorlasban, fogalmazasban, szébeli prezen-
tacié készitésében, elmélytilt alkotémunkara késztetnek, online technolégidkat alkal-
mazva fejlesztik a digitalis torténetmesélési készségeket is (Arroio 2011; Koutnikova,
2017; Sagri et al. 2018; Matuk et al. 2019).

A képregények bevonasa az oktatasi folyamatba tehat szamos kapcsol6dé modon po-
zitivan hat a gyerekekre.

A verbalis informacioatadas alkalmai mellett/helyett a képregények vizudlis jellege ki-
valdan illeszkedik a mai gyerekek informaciofeldolgozo sajatossagaihoz: példaul a kreativ
tanulds IPOO-modellje? (Mez6 2011; idézi Szalay 2016) aspektusabdl, mely a tanulast

2Tanulds = (Input + Process + Output) x Organizacid. Input: informacié, bemenet; Process: informaciéfeldolgozas;
Output: az informdcid felhasznalasa; Organizacio: tanulasszervezés (Mez6 et al. 2018).
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négy komponensbdl all6 informaciofeldolgozé folyamatnak fogja fel (Mez6 et al. 2018), a
képregény egyforman hasznos lehet a tanulas input, process és output fazisaiban. Az 4j
digitalis kultura egyre inkabb a jobb agyféltekére épit, mig a hagyomanyos irasbeliség ed-
dig a bal agyféltekét erdsitette (Gyarmathy 2011; idézi Szalay 2016). A képregényben le-
het8ség nyilik az irasbeliség és képiség, a verbalitas és vizualitas szintetizalasara (Szalay
2016).

Meg kell jegyezniink, hogy bizonyos kutatdk, akik az elvontabb, 6sszetettebb tudoma-
nyos gondolkodast vizsgaltak, azon tul, hogy a képregények hatékonyan befolyasoljak és
pozitivan alakitjak a tanulék tudomanyhoz valé hozzaallasat, elkotelez6dését, nem talal-
tak a tudasra vonatkozo jelent6sebb javulast a képregények olvasasa, felhasznalasa soran
(Spiegel et al. 2013; Ahmad et al. 2017; Rofii et al. 2018; idézi Phoon et al. 2020), mig
masok, mind a tudas, mind az attit(id, elkotelezettség terén jelentds javulast figyeltek meg
(Graham 2011; Lin et al. 2015; idézi Phoon et al. 2020; Toh 2016).

Abban a kutaték altaldban egyet értenek, hogy a gyerekek szivesen olvasnak képregé-
nyeket, és hatdssal van rajuk a grafikus prezentacio6 vizudlis vonzereje, ezaltal a képregé-
nyek hatékony eszkozei lehetnek az oktatasnak.

A képregény mint oktatasi segédeszkoz a kutatasok fokuszaban

Wallner és Barajas (2020) integrativ kutatasa a képregények hasznalatat vizsgalta a 6-15
éves korosztaly oktatasaban, munkajuk jol 6sszefoglalja a témahoz kapcsol6do kutatasok
eredményeit az elmult kozel nyolcvan év tavlataban. Munkajukban 1941 és 2019 kozott,
tobbségében (37 mii) az utolso tiz évben megjelent 55 kutatasi szoveget elemeztek tizen-
négy orszagbol.3 Publikaciojuk ravilagit arra, hogy milyen megkozelitéseket alkalmaznak
a kutaték a képregények oktatdsban hasznosithatdsaga kapcsan, mely tantargyakhoz és
mely populaciokhoz kapcsolhatdk. Az elemzett szovegekben a kvalitativ vizsgalatok do-
minalnak, ahol 55-bdl 34 kvalitativ, tizennégy pedig kvantitativ, néhanyan (n = 7) vegyes
modszereket alkalmaznak (példaul Allen és Ingulsrud 2005; Cook 2017; Moeller 2016).
Erdekes m6don a 2000 el6tt publikalt 6sszes tanulmany kvantitativ volt, ami azt jelezheti,
hogy a kvalitativ megkdzelités ekkortajt valt népszer(ivé az oktataskutatok korében. A
cikkekben bemutatott kutatas soran a méodszerek széles skalajat alkalmaztak. A gyakori
modszerek kozé tartoznak az egyéni interjuk (n = 25), kérddivek (n = 21), megfigyelések
(n = 20), fokuszcsoportos interjuk (n = 13), tanuléi anyagok gytijtése (n = 11) és tesztek
(n=11). A legtobb tanulmany tobb adatgyiijtési modszert is alkalmaz, ahol a legelterjed-
tebb kombinaci6 a kérddivek és az egyéni vagy fokuszcsoportos interjuk hasznalata (n =
15, példaul Lam Toh et al. 2017; Lin-Lin 2016; Tsai 2015). A kiilonb6z6 tanulmanyok kii-
l6nféle modszertani megkozelitésekkel vizsgaljak a képregények osztalytermi alkalma-
zasi formait. Leggyakoribbak a , kisérletnek”, ,akciétanulmanynak” nevezett munkak, me-
lyekben a kutato6 vagy az osztaly tanara altal iranyitott képregények alkalmazasan alapul6
tantermi munka kertil fokuszba (Wallner-Barajas 2020).

Képregények felhasznalasa az oktatasban

El6zmények - korai emlitések

Wallner-Barajas (2020) kutatasaban a legrégebbi témahoz kapcsolod6 cikk 1890-bol
szarmazott (nem kertlt be végiil munkajukban az elemzett miivek soraba). Az altalunk
ismert, legkorabban a témahoz kapcsolhaté munkak Witty 1941-es publikaciéi (Wallner-
Barajas 2020). Inga Prés 1978-ban kozzétett egy elméletet a képregény mint oktatasi esz-
koz értékérol. Arlin és Roth A tanulék idéfelhasznalasa képregények és konyvek olvasasa

3 Ausztrélia (2), Horvatorszag (1), Irdn (1), Japan (1), Kanada (11), Korea (1), Szingapur (1), Szlovakia (1), Szlové-
nia (1), Svédorszag (2), Tajvan (1), Torokorszag (2), Egyesiilt Kiralysag (5), USA (25)
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kézben ciml munkaja szintén 1978-ban jelent meg. Davies és Brember 1993-ban foglal-
kozott a képregényekkel olvasasi attitlidok vizsgalata kapcsan A 2000-es évekre a téma
publicitasa lényegesen megnovekedett (Wallner-Barajas 2020).

Magyarorszagon Zsilka mar 1986-ban azt irja, hogy a képregény fontos funkciét tolthet
be az irodalmi miiveltség novelésében és hozzajarulhat az irodalmi ismeretek elsajatita-
sahoz (Zsilka 1986). Rubovszky 1989-ben megallapitja, hogy az iskolai oktatasban tapasz-
talhatdva valt, hogy az irodalom- és a nyelvtanitas terén egyre inkabb jellemzd, hogy be-
épitik az oktatasba a képregények felhasznalasat (Rubovszky 1989). Egy 2017-es hazai
reprezentativ olvasasfelmérés adatait 6sszefoglalé tanulmany szerint a képregények nép-
szerlisége minden korosztalynal j6l lathato, a szerz6k azt is kihangstlyozzak, hogy érde-
mes lenne az oktatasban is jelentsebb szerepet adni a miifajnak (Gombos et al. 2017).

A képregények beépiilése a gyakorlati oktatdsba

A képregények alkalmazasa a tanitdsi-tanulasi folyamatban mar szdmos orszag oktatasi
rendszerébe bekeriilt/beépiilt, példaul a francia altalanos iskolaba, ahol a latintanulas
egyik legf6ébb eszkdze (Gombos 2005). Az Egyesiilt Kirdlysagban rendszeresen hasznaljak
a képregényeket példaul az irodalom, a miivészetek, a torténelem tantargyak tanitasa so-
ran, illetve a tanuldk altal készitett leckék formajaban is (Gibson 2008 idézi Sagri et al.
2018). Németorszagban az Asterix-sorozat segitségével latinul és franciaul tanitjak a gye-
rekeket (Gombos 2005). Japanban a mangakat tobb mint 25 éve alkalmazzak. Az Egyesiilt
Allamokban felhasznalasuk népszertisége jol érzékelhetd az internetes weboldalak bén-
gészése kozben (Comics in the Classroom), és Maryland allam képregény kezdeménye-
zése kapcsan, mely lehet6vé tette minden oktatasi szinten a médszer alkalmazasat (Sagri
et al. 2018). Matuk et al. 2019-ben a legtobb témahoz kapcsolhat6 publikaciét is az USA-
ban talalta (55/25).

A képregények alkalmazdsa korosztdlyok szerint

A képregények oktatasi potencialja egyre inkabb névekvd tendenciat mutat, az oktatas
minden szintjén taldlkozhatunk vele az alapfokutdl az egyetemekig alkalmazzak. K6zép-
iskolai szinten és a felsGoktatasban népszertibb, alapfokon szérvanyosabb az alkalmazasa
(Koutnikova 2017; Wallner-Barajas 2020) esetenként az 6vodai gyakorlatban (Csehor-
szagban) is talalkozhatunk vele (Wiegerova-Navratilova 2017; Wallner-Barajas 2020).

A kutatdsokban szereplé iskolai tantargyak

Nyelvtan (Akkaya 2013; idézi Wallner-Barajas 2020), a szokincs elsajatitasa (Edwards
2008; Bruger etal. 2018; idézi Wallner-Barajas 2020), szovegértés (Brenna 2013; Jenning
et al. 2014; idézi Wallner-Barajas 2020), didaktika (Kerneza és Kosir 2016; Wallner
2017b, 2019; idézi Wallner-Barajas 2020), idegen nyelv (Graham 2011; Szalay 2016), tor-
ténelem (Bosma et al. 2013; idézi Wallner-Barajas 2020), valsagkezelés (Sharpe-Izad-
khah 2014; idézi Wallner-Barajas 2020), allampolgari ismeretek (Huh és Suh 2018; idézi
Wallner-Barajas 2020), kémia (Weitkamp-Burnet 2007; idézi Wallner-Barajas 2020), vi-
rolégia (Spiegel et al. 2013; idézi Wallner-Barajas 2020), fizika (Ozdemir 2017; Lin-Lin
2016; idézi Wallner-Barajas 2020; Ernyey 2020), mivészeti oktatas (Kerneza-Kosir
2016; idézi Wallner-Barajas 2020); matematika (Toh 2016).

A képregények felhasznalasanak alternativai az oktatasban

A szakirodalmakban a képregények alkalmazasanak négy mddja koérvonalazodik. Gyakori
a mar meglévo képregények felhasznalasa az oktatasi folyamatban, 1asd példaul az As-
terix-sorozatot Németorszagban. G. Szab6 Sara és Gombos Péter (2015) olyan konkrét
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oravazlatokat készitettek f6ként a magyar képregénykultirara alapozva, amelyek épite-
nek a kiilonb6z46 tipusa képregényekre. A Tanodaplatform keretében 6sszegytijtott inno-
vativ megoldasok kozott Balazs Akos (2016) a szovegértés-fejlesztésre, a képregények al-
kalmazasat ajanlja a gyengén olvasé tanuldk esetében. Fontosnak tartja a sikerélményt,
mely azok szamara elengedhetetlen, akik nehezen birkéznak meg hosszabb szovegek el-
olvasasaval, értelmezésével. Online elérhetd képregényeket ismertet.

Népszerliek az ugynevezett oktatasi képregények, ismeretterjeszté képregények, kép-
regényes tankonyvek. Akcanca szerint a 21. szazadban az ugynevezett ismeretterjesztd
képregények trenddé valtak az oktatasban (Akcanca 2020). Evrél évre gyarapszik a cél-
zottan tanuldst, tanitast segitd, pedagogiai segédanyagként funkcionalé képregényes ki-
advanyok szama, melyek fontos eszkozei lettek napjaink Uj szemléletének, az edutain-
mentnek (Losonczy 2013). Alkalmazasuk széles kor lehet, korosztaly- és tantargyfiigget-
len. Az oktatasi képregények egyszerre szérakoztatdak és oktaté jellegliek (Alaba 2007;
idézi Matuk et al. 2013); 6tvozik a formalis és informalis tapasztalatokat; egyesitik a vizu-
alis és szoveges kommunikaciés modokat; olyan irodalmi eszkézoket tartalmaznak, mint
a metafora, alliteracio, k6znyelv, parbeszéd, cselekmény, téma, szimbolika, megszemélye-
sités; olyan témadakat 4gyaznak be a narrativ beszamoldkba, mint a tudomany, térténelem,
tarsadalmi kérdések (Matuk et al. 2013). A pedagégusok évtizedeken keresztiil elhataro-
l6dtak a képregényektdl, nem tartottak elég komolynak és elég nagy kihivasnak ahhoz,
hogy az osztalytermekben foglalkozzanak veliik (Hutchinson 1949; Millard-Marsh 2001;
idézi Matuk et al. 2019). Az elmult két évtizedben korabbi hirneviiktél eltéréen elszapo-
rodtak, sokféle képet mutatnak be (Matuk et al. 2019). A figyelemre mélt6 példak koziil a
Clan Apis (Hosler 2000; idézi Matuk et al. 2019) antropomorfizalt méhek torténetén ke-
resztiil mutatja be a méhek viselkedését; a Feynman (Ottaviani-Myrick 2011; idézi Matuk
etal. 2019) és a Dignifying Science (Ottaviani 2003; idézi Matuk et al. 2019) hires tuddsok
grafikus onéletrajzai; az Optical Allusions (Hosler 2008; idézi Matuk et al. 2019) hagyo-
manyos fizikatankonyv. A First Second Comics altal kiadott Sience Comic-sorozat, mely
kivalo6 példaja az ugynevezett képregényes tankonyveknek, olyan témakat mutat be, mint
a replilés (Wilgus-Brooks 2017; idézi Matuk et al. 2019), a vulkanok (Chad 2016; idézi
Matuk et al. 2019), pestisjarvanyok (Koch 2017; idézi Matuk et al. 2019) a dinoszauruszok
(Reed-Flood 2016; idézi Matuk et al. 2019), naprendszer, korallzatonyok, denevérek, ten-
geri él6vilag stb. Az egyes kotetek szorakoztatva dolgozzak fel az aktualis tudomanyos
témakat, olvasasuk kozben a gyermekek tobbet tudnak meg példaul a foldtudomany alap-
jairdl, a tenger él6vilagarol, mint a tankdonyveket magol6 iskoldsok. Az American Physical
Society (Amerikai Fizikai Tarasasag) olyan sajat képregénysorozatot inditott el 2009-ben,
mely konkrétan oktatasi segédeszkoznek lett tervezve. A f6hdse, Spectra magyaraz el kii-
16nb06z6 fizikai témakoroket (példaul erd, elektromossag, fény, hang). A képregénysorozat
a tananyag 6nall6 feldolgozasara nem alkalmas, de a tanérakon projektmunkaban kiva-
l6an hasznalhatd, melyhez a pedagégusok ingyenes online segédanyagot is kapnak a tan-
anyag feldolgozasahoz (Ernyey 2020)

Magyarorszagon is vannak a képregény iskolai felhasznalasara iranyuld népszerisitd
torekvések. A két legismertebb hazai torténelmi képregények kiadasara szakosodott
konyvkiadé (Képes Kiado, Képes Kronikak Kiadd) 2021-ben kiallitast szervezett torté-
nelmi képregényekbdl, és 6tven magyar kozépiskolanak ajanlott fel egy-egy konyvcsoma-
got a képregény miifaj propagalasa érdekében. A kotetek kozott megtalalhatéak voltak
kotelez6 olvasmanyok (Egri csillagok, A kdszivii ember fiai) képregény-feldolgozasai, il-
letve jelent6sebb torténelmi eseményeket bemutat6 képregények (Tari 2021). Talalha-
tunk olyan, a nehezen olvas6 gyermekek szamara késziilt gyakorl6konyvet, amelyben mar
van egy-egy képregényes torténet, illetve akad mar olyan szovegértési és szovegalkotasi
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gyakorlofiizet is - a Pilota kompetenciafejlesztd sorozatban -, amely képregényes rajzok-
kal dolgozik (Fénai 2020).

A tandrakra (f6leg alsdbb évfolyamokban) célszerli anyanyelvii képregényeket bevinni
(kivéve nyelvtanulas kapcsan). Egyre tobb kiilf6ldi szerz6 munkait forditjak le itthon, de
az a tapasztalat, hogy Magyarorszagon még kevés ilyen jellegli munka érhetd el. Ebbdl
kovetkezik, hogy pedagogusként akarmennyire is szeretnénk az 6ran képregényeket al-
kalmazni, meglehet, hogy nem taldlhat6 a témaba vagé mialkotas.

Az interneten szamtalan kiilonféle képregénykészité weboldal, ingyenes szerkesztd-
program érhetd el, de a komolyabb szoftverek is megvehetdk, letdlthet6k (Ernyey 2020).
A természettudomanyos oktatas (és barmely mas tudomanytertilet) képregényeinek el-
készitésekor a kovetkezdket érdemes figyelembe venni:

- A szovegbuborékokban taldlhaté tudomanyos informacidknak révidnek és vilagos-
nak kell lenniiik a képregények hatékonysaganak novelése érdekében.

- A képregények rajzai legyenek egyszeriiek, és kapcsolédjanak az éra céljahoz.

- A természettudomanyos oktatdsban felhasznaland6 képregény szerepldi és szovegei

j6, ha kapcsolédnak a mindennapi élethez.

- A képregényeket fikcion beliil érdemes elkésziteni, és jo, ha rendelkeznek néhany

alapvetd jellemzdével, mint példaul a hely, az id6 és a karakterek tamogatasa.

- El6ny0s lehet, ha az oktatasban felhasznalandé képregények rovidek, 3-5 képkocka-

bol allnak.

Végiil beépithetjiik a képregényeket tanuldi tevékenységként a (a gyerekekkel készit-
tetve egyéni, paros, csoportmunkakban, tanuldk altal készitett leckék/vazlatok formaja-
ban).

1. tdbldzat. Otletek a képregények tandrai felhaszndldsdra

Tantargy Felhasznalasi javaslatok
irodalom jelenetek, parbeszédek feldolgozasa, torténetek bemuta-
tasa, vers/szovegtanulds megkonnyitése
idegen nyelv parbeszédek feldolgozasa, székincs bovitése képi szotar-
ral

kornyezetismeret, foldrajz | foldtorténeti események, vulkankitorés, foldrajzi helyek
jellegzetességeinek megjelenitése

torténelem hires események/jelenetek bemutatasa, torténelmi sze-
mélyek életutjanak bemutatasa
bioldgia sajat dokumentumfilm egy témaban (kérnyezetszennye-

zés, szelektiv hulladék, allatok élete), egy folyamat be-
mutatasa (pl. egyedfejlédés)

A képregények alkalmazasa az iskolai tanitasi-tanulasi folyamatokban bizonyos foku koc-
kazatot is jelent. El6fordulhat, hogy a pedagégusok nem rendelkeznek megfelel6 példak-
kal, iranymutatasokkal, rendelkezésre all6 iddvel. Hianyozhatnak a j6 mindségii kiadva-
nyok vasarlasahoz sziikséges anyagi forrasok is. Ezenkiviil szembesiilhetnek a pedagogu-
sok a tantervek altal tamasztott kiils6 korlatokkal stb. (Matuk et al. 2019).

Képregények az alapfoku oktatasban - kérddéives vizsgalat felmérés

A kutatds célja, felhaszndlt kutatdsi médszerek, eszk6zok, technikdk

Kutatasunkban a deduktiv stratégiat és a kvantitativ vizsgalatot részesitettiik eldnyben.
Kérdoives felmérést készitettiink a képregényhasznalat gyakorisagarél az oktatasban és
felhasznalasi teriileteirdl az altalanos iskolakban dolgozo6 pedagogusok kérében.
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A megkérdezések soran elsédlegesen arra kerestiik a valaszt, hogy milyen aranyban
hasznaljak az oktatasban a pedagdgusok a képregényt mint oktatasi modszert, illetve mi-
lyen tantargyak esetében, milyen gyakorisaggal teszik ezt.

A kérdéivet a szerkezeti elemeknek megfelelden épitettiik fel. Megjelennek benne be-
melegité kérdésként funkcionalé demografiai és képzettségi kérdések, a képregény hasz-
nalatra vonatkoz6 kérdések mellett pedig jellemzbek a véleményfeltaré kérdések is mint
nyitott kérdések. A kérdbivet elsédlegesen kozosségimédia-feliileten kozzétett forma-
tumban, kiilonb6z6 szakmai csoportokban, kiils6 gyakorlati intézmény segitségével és ho-
labdamoédszerrel juttattuk el azon pedagégusokhoz, akik 6nkéntesen és anonim mdédon
vallaltak a kitoltést. A kiillonb6z6 pedagdguscsoportokhoz eljuttatott kérdéiv tobb szaz
pedagogushoz eljutott, ennek ellenére a kit6lték szama 96 volt. Eredményeink nem rep-
rezentativak.

A kérdéives kutatds bemutatdsa

A vizsgalatban 96 pedagdgus vett részt, akiket hozzaaférési és hélabdaalapu (Szokolszky,
2006) mintavétel alapjan valasztottunk ki. A pedagégusok neme a kutatas szempontjabol
nem volt relevans. A valaszad6k koziil 84 f6 volt n6, ami a megkérdezettek 87,5%-a, és
mindosszesen 12 férfi, ami a mintavétel 12%-a. A kérdéivet kitolt6k minden korosztaly-
bdl (25-35 év, 36-45 év, 46-55 év) vegyesen érkeztek, kivéve az 56 év felettieket, az 6
korosztalyukboél kevesebb mint fele toltotte ki a kérddéivet az el6z6 korosztalyokhoz ké-
pest. A valaszadok 70,8%-a (68 f6) alsd, mig 58,3%-a (56 f6) fels6 tagozaton tanit, tehat
voltak, akik als6 és fels6 tagozaton is tanitanak. A fels6 tagozaton tanitdk altal tanitott tar-
gyakat az alabbi tablazat tartalmazza.

2. tablazat. A felsé tagozaton tanitok altal tanitott tantargyak.

tantargy f6
Erkolcstan, Etika 4
Fizika 2
Foldrajz 1
Gydgypedagogus 1
Hittan 6
Idegen nyelv 6
Informatika 4
Magyar nyelv és irodalom 19
Matematika 4
Nemzetiségi nyelv 1
Rajz, mlivészetek 6
Torténelem 13

A valaszadok 72,9%-a valaszolta, hogy hasznalja a képregényt a tanitas soran. Vélemé-
nylink szerint ez elég magas szam, de mivel a kérd6iv tobb szaz pedagégushoz eljutott,
és csak toredeékiik toltotte ki a kérddivet, valoszinlsithetd, hogy leginkabb azok szantak
id6t a kérdé6iv kitoltésére, akik valoban hasznaljak.

3. tablazat: Tantdargyak, amelyek oktatdsandl haszndlja a képregényt

tantargy f6
Magyar irodalom/olvasas 44
Nyelvtan 8
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Fogalmazas 27
Természetismeret
Matematika 1
Enek - zene 1
Technika
Rajz 25
Fizika 1

Kivancsiak voltunk arra is, hogy ha nem hasznalja valaki az oktatasban a képregénye-
ket, annak milyen okai vannak. A szakirodalmak és a sajat tapasztalataink alapjan olyan
valaszokat vartunk, hogy:

- leterheltek a pedagogusok,

- a tananyagtartalom nem teszi lehet6vé,

- nem lehet megfelel6en hasznalni az osztalytermi kérnyezetben,

- az oktatasi képregényekhez val6 hozzaférés nehézkes,

- illetve a j6 oktatasi képregények nem elérhet6ek magyar nyelven.

Az érkezett valaszok egy része igazolta is feltevéseinket, mint példaul:

- ,Matematika, rajz, testnevelés tantargyaim tanitasa sordn még nem mertiilt fel ben-

nem a képregény hasznalatanak lehet6sége.”

- ,Annyi segédanyagot gyartok, hogy ez mar nem fér bele az idémbe.”

- ,Nem gondoltam még r4, nem tudok oktatasi célu képregényrdl.”

- ,Nem taldlkoztam ilyen jelleg(i feladatokkal, tartalmakkal.”

- ,Kevés képregénnyel talalkoztam, ami illet volna a tananyaghoz.”

- ,Nyelvet tanitok” (ez utébbit meglepdnek tartottuk, mert pont az idegennyelv tani-

tasban van az egyik legrégibb hagyomanya a képregények alkalmazasanak, szamos jo

gyakorlat érhetd el online formakban is).

Volt olyan valaszadd is, aki szerint a képregények elterelik a figyelmet. Megjelent a va-
laszok kozott (7%) tovabba altalaban a képregények, illetve a modszer ismeretének hia-
nya. Tobb pedagdégusnak (a valaszadok 23%-a) pedig egyszerlien csak nem jutott még
eszébe a képregények felhasznalasa. Elképzelhetd, hogy ezen pedagégusok (a kérdésre
valaszoldk 30%-a) ha ismernék a mddszert, latnanak gyakorlatban megvalosult képre-
gényre éplild otleteket megprébalkoznanak az alkalmazasukkal. Ebbdl kiindulva tovabbi
terveink kozt szerepel olyan jo gyakorlatok 6sszeallitasa, gyiijtése, melyek segithetnek a
pedagoégusoknak a médszer hasznalatanak megismerésében, alkalmazasaban.

Erdekelt benniinket, hogy milyen gyakran alkalmazzak a képregényt, mint oktatasi
madszert.
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1. dbra: A kérdéiv alkalmazdsdnak gyakorisdga a tanitdsban

@ naponta
@ hetente tibbszdr
hetente
@ havonta
@ =ddig =gy-két alakalommal

Az abran jol 1atszik, hogy a valaszadok 41,7%-a havonta alkalmazza a képregényt az
oktatas soran. Ez véleményiink szerint nem tul j6 ardny, azt figyelembe véve, hogy va-
l16szin(ileg azok toltotték ki a kérddbivet, akik fontosnak tartjak, vagy nem utasitjak el a
képregény hasznalatat, ez elég alacsony szam. Ha hozzaszamitjuk azokat, akik eddig
csak egy-két alkalommal hasznaltak a képregényt az oktatasban, akkor ez a kérddéivet
kitolték 80,8%-a. Akik hetente, vagy hetente akar tobbszor is, tehat rendszeresen hasz-
naljak a képregényeket, a kérddivet kitolt6 96 f6bdl, minddsszesen 14 f6.

2. dbra: A tantdrgyon beliil mire haszndlja?

@ vazlatiras
@ Uj ismeret kbzlés
olvasas &s szivegértas fejlesziése
@ szdvegalkotas
@ folyamatok abrazolasa
@ fooalmak tisztazéasa, elsajatitasa

A megkérdezettek koziil legtobben (a megkérdezettek majdnem fele) olvasas és szo-
vegértés fejlesztésére hasznaljak a képregényeket. A valaszolék mintegy negyede pedig a
folyamatok dbrazolasanal hasznositja, 16,7% vagyis 12 f6 a szovegalkotdsnal is hasznos-

nak talalja e miiveket.

Az altalunk felsoroltakon kiviil egyéb valaszok is érkeztek a felhasznalast illetéen,

mint a:
- feldolgozas, 6sszefoglalas,
- képi kifejezés,
- motivacio ,olvasni j6” érzés felkeltése,
- online szorgalmi hazi feladat, olvasnivalo,
- sajat otthoni munka témafeldolgozasban,
- szerepjaték,
- nyelvtani gyakorlas,
- tartalommondas, 1ényegkiemelés, tomorités,
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- nyelvoktatas.

Megkértiik a kitolt6 pedagoégusokat arra is, hogy irjak le, miért tartjak j6 modszernek
a képregények felhasznalasat.

A vélaszad6 pedagoégusok (62/96) 1%-a nem tartja j6 modszernek a képregények ok-
tatasban vald alkalmazasat, mig 98%-uk (akik gyakorlatban is dolgoznak képregények-
kel) szamos pozitivumot soroltat fel hasznalatuk mellett. A valaszok tobbsége korrelal a
szakirodalmak megallapitasaival (lasd A képregények oktatasban valé hasznalatadnak el6-
nyei fejezetben), mint:

- ,Felkelti a gyerekek érdekl6dését.”

- ,A tanuldokat motivalja, segiti a kreativitas kibontakozasat.”

- ,A képregény miifaja kozelebb all a gyerekekhez, szivesebben dolgoznak vele. Ha 6k

készitik, egyéb készségiiket is hasznalhatjak.”

Néhanyan emlitették tovabb4, hogy a képregények segitenek a 1ényegkiemelés elsaja-
titdsaban, a szdkincs fejlesztésében, ok-okozati kapcsolatok bizonyitasaban, nyelvokta-
tasban, valtozatossa teszik a tananyag feldolgozasat, megkonnyitik a memorizalast. Tob-
ben kiemelték a képregényekben rejlé komplexitast, legtobben pedig a motivalé szerepét
hangsulyoztak.

Osszegzés, hogyan tovabb

A szakirodalmak adatai és a kérddives vizsgalat is igazolja, hogy a képregények oktatasi
tevékenységekkel val6 integralasa szamos lehetdséget biztosit a tanulds/tanitds haté-
konysaganak novelésére, az oktatas szinesitésére.

A megkérdezett pedagégusok kozel 73%-a (96/72 {6) felhasznalja a képregényeket a
tanitasi folyamatban, ami jo arany, s a tobbiek egy jelent8sebb részének is egyszeriien
csak nem jutott eszébe az alkalmazasuk (bar adataink nem reprezentativak, és valoszin(i-
sithetd, hogy azok toltotték ki a kérdébivet, akik tobbségében nyitottak a médszerre), 6k
val6szintlileg nem zark6znanak el a modszer kiprobalasatol, ha jobban megismernék, eset-
leg latnanak jo gyakorlatokat megvaldsult projektekrdl. Ebbdl kiindulva a késébbiekben
érdemes lehet olyan jo gyakorlatok dsszeallitasa, melyek segithetnek a modszer népsze-
risitésében. Tovabba érdekes lenne megvizsgalni, hogy mely tantargyakban, milyen mér-
tékben és modokon jelenik meg a képregények oktatasi segédanyagként val6 hasznalata
az altalanos iskolai tankényvekben.
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SUMMARY

The Use of the Comic Novel in Primary Education

The new digital culture increasingly relies on the right hemisphere of the brain, while tradi-
tional literacy has so far strengthened the left hemisphere of the brain (Gyarmathy 2011;
cited by Szalay 2016). In a comic book, it is possible to synthesize writing and imagery, ver-
bality and visuality (Szalay 2016). Some researchers, who examined more abstract and
complex scientific thinking, did not find a significant improvement in the knowledge of the
studied students when reading and using comic books (Spiegel et al. 2013; Ahmad et al.
2017; Rofii et al. 2018; cited by Phoon et al. 2020), while others observed a significant imp-
rovement (Lin et al. 2015; cited by Phoon et al. 2020). They all agree that children like rea-
ding comics, they are influenced by the visual appeal of the graphic presentation, the reading
of comics effectively influences and positively shapes the students’ attitude and commitment
to science, thus comics can be an effective tool for education. In our research, we prepared a
questionnaire survey on the frequency of comic book use in education and its areas of use
among teachers working in primary schools. In the interviews, we mainly sought for an
answer as to what proportion of teachers use comics as an educational tool and method in
education, as well as for which subjects and how often they do so. The questionnaire was
distributed primarily in a format published on social media platforms, in various professio-
nal groups, with the help of an external practice institution and using a snowball method to
share with teachers who voluntarily and anonymously undertook to fill it out. The number
of respondents was 96. Our results are not representative.
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